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บทที่ 1 
 

บทนํา 
 
1.1  ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 
 
  ภาษาไทยเปนมรดกทางวัฒนธรรมของชาติที่แสดงใหเหน็ถึงความเปนอารยประเทศ ที่มี
ภาษาของตนเองเปนภาษาประจําชาติ ภาษามีความสําคัญในการใชเปนเครื่องมือติดตอส่ือสาร  และ
ใชในการศึกษาหาความรูตาง ๆ   ดังที่พระบาทสมเด็จพระเจาอยูหัวภมูิพลอดุลยเดชมหาราชทรงมี
พระราชดํารัสถึงความสําคัญของภาษาไทยในการประชุมวิชาการของชมุนุมภาษาไทย  ที่คณะ
อักษรศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  เมื่อวันที่ 29 กรกฎาคม พุทธศักราช 2505  พระราชดํารัส
ตอนหนึ่งวา  “ภาษาไทยนัน้เปนเครื่องมืออยางหนึ่งของชาติ  ภาษาทั้งหลายเปนเครื่องมือของมนุษย
ชนิดหนึ่ง  คือเปนทางสําหรบัแสดงความคดิเห็นอยางหนึง่  เปนสิ่งสวยงามอยางหนึ่ง  เชน ในทาง
วรรณคด ี เปนตน  ฉะนัน้จึงจําเปนตองรักษาเอาไวใหด”ี  (กรมสามัญศึกษา, 2542  ข:  2-3)   
 
 ภาษาไทยเปนเอกลักษณของชาติ เปนสมบัติทางวฒันธรรมอันกอใหเกดิความเปน
เอกภาพ  และเสริมสรางบุคลิกภาพของคนในชาตใิหมีความเปนไทย ดังพระราชดํารัสสมเด็จ
พระเทพรัตนราชสุดาฯ  สยามบรมราชกุมารี  พระราชทานในพิธีพระราชทานรางวัลการประกวด
ทํานองเสนาะของกรมศิลปากร  เมื่อวนัที่  30  มีนาคม พุทธศักราช  2521  ตอนหนึ่งวา  “ภาษา
นอกจากเปนเครื่องมือส่ือสารแสดงความรูสึกนึกคิดของชนทั่วโลกแลว  ยังเปนเครื่องแสดงใหเหน็
วัฒนธรรม  อารยธรรม  และเอกลักษณประจําชาติดวย เราผูเปนอนุชนรุนหลังจึงควรภูมิใจ  ชวยกัน
ผดุงรักษามรดกทางวัฒนธรรมอันเปนทรัพยสินทางปญญา  ที่บรรพบุรุษไดอุตสาหสรางสรรคขึ้น
ไวใหเจริญสืบไป”  (ผะอบ  โปษกฤษณะ,  2541: 14) 
 
 จากพระราชดาํรัสของทั้งสองพระองคเปนเครื่องชี้ใหเหน็วา  ภาษาไทยนอกจากจะเปน
ความภาคภูมิใจอยางใหญหลวง ในฐานะที่ไทยเราเปนชาติที่มีภาษาเปนของตนเองแลวยังคงใหเห็น
ถึงความสําคัญของภาษา ที่คนไทยตองเอาใจใส รัก หวงแหน ภาคภมูิใจ สงเสริม และสรางสรรค
ภาษาใหคงอยูสืบไป ซ่ึงสอดคลองกับแนวคิดของ ม.ล. บุญเหลือ   เทพยสุวรรณ (2533: 2)  ที่กลาว
ไววา  “ ชาตติองมีภาษาเปนของตนเอง   จะใชภาษาของคนอื่นในการติดตอราชการและในกิจการ
ใหญ ๆ ของชาติอยางไรได  การขาดภาษาเปนการขาดเอกลักษณที่สําคัญยิ่ง  การมีภาษาเปนของตน
ใชในกิจกรรมของตน  ทําใหคนในชาติ สํานึกวาแตละคนเปนสวนหนึง่ของชาติ” 
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 นอกจากนี้ สุจริต เพียรชอบและสายใจ อินทรัมพรรย (2538: 4-5) ไดกลาวถึงความสําคัญ
และคุณคาภาษาไทยไวดังนี ้“ภาษาไทยเปนภาษาประจําชาติ ใชในการคิดตอส่ือสารระหวางคนไทย
ทั้งชาติ เปนเอกลักษณแสดงความเปนไทย  เปนศนูยรวมน้ําใจกอใหเกิดความรูสึกเปนน้ําหนึ่งใจ
เดียวกัน  เปนสิ่งที่แสดงความเปนเอกราชของชาติไทย  แสดงถึงวัฒนธรรมที่คนไทยภาคภูมิใจ  อีก
ทั้งยังเปนเครื่องมือในการถายทอดวฒันธรรม  เปนเครื่องมือในการศึกษาสรรพวิทยาการตาง ๆ และ
เปนเครื่องมือในการประกอบอาชีพทุกสาขา”   
 
 ภาษาไทยมีคณุูปการตอแผนดินไทยทุกยคุสมัยนับแตอดีตเปนตนมาดังที่แมนมาส ชวลิต
(2539: 6) กลาวไวดังนี ้“พระมหากษัตริยาธิราชของไทยนับแตโบราณสมัยเมื่อไดทรงรวบรวมกําลัง
เปนปกแผนเปนบานเปนเมืองของคนไทยแลว ก็ไดทรงใชภาษาไทยในดานการเมือง การปกครอง  
เศรษฐกิจ กฎหมาย ศาสนา และวรรณคดี ใหภาษาเปนภาษาทีใ่ชบันทึกและถายทอดวิชาความรู  
ถายทอดพระราชกรณียกิจและพระราชวินิจฉัยในดานตาง ๆ กระจายไปสูขาราชการและประชาชน  
เปนสื่อสัมพันธและผูกพัน คนไทยตางเผาตางภาษาถิ่นเขาไวเปนหนึ่งเดียวกัน  ใหมีเอกภาพและ
เอกลักษณทางภาษา ลดการพึ่งพาอาศัยภาษาตางประเทศใหนอยลงเปนลําดับจนคนไทยมีภาษาไทย
และหนังสือไทย” 
 
 ภาษาไทยจึงมคีวามสําคัญเปนอยางมาก กลาวคือ เปนเอกลักษณประจาํชาติ ซ่ึงประชาชน
ชาวไทยมีความภาคภูมใิจทีช่าติไทยมภีาษาเปนของตนเอง เพื่อใชสําหรับบันทึกเรือ่งราว ถายทอด
วัฒนธรรม วชิาความรูและสรางสรรคผลงานทั้งรอยแกวและรอยกรอง เพื่อความบันเทิงและเปน
ขอคิดคําสอนใหแกอนุชนรุนหลัง เพื่อสรางความเขาใจ และความสมัพันธที่ดีตอกนั  นอกจากนี้
ภาษาไทยยังเปนเครื่องมือในการแสวงหาความรู ทั้งยังเปนสื่อแสดงภมูิปญญาของบรรพบุรุษ โดย
บันทึกไวเปนวรรณคดแีละวรรณกรรม  ภาษาไทยจึงเปนสมบัตขิองชาติที่ควรคาอยางยิ่งแกการ
เรียนรูเพื่ออนรัุกษและสืบสานใหคงอยูคูชาติไทยตลอดไป 
 
      กระทรวงศกึษาธิการไดตระหนักถึงความสําคัญของภาษาไทย จึงกําหนดสาระการเรียนรู
ภาษาไทยเปน 1 ใน 8 สาระการเรียนรู  ในหลักสูตรการศึกษาขั้นพืน้ฐาน พุทธศักราช 2544  โดยใน
กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยประกอบดวย 5 สาระการเรยีนรู คือ สาระที่ 1 การอาน    สาระที่ 2  
การเขียน   สาระที่ 3   การฟง  การดู  และการพูด  สาระที่ 4   หลักการใชภาษา  และสาระที่ 5  
วรรณคดแีละวรรณกรรม ในการเรยีนการสอนภาษาไทย  ครูจึงควรสอนใหนักเรียนตระหนักถึง
ความสําคัญของภาษาไทย     อีกทั้งปลูกฝงจิตสํานึกที่จะชวยกันธํารงรักษาวฒันธรรมทางภาษาของ
ชาติไวและใหผูเรียนเกดิความภาคภูมใิจในภาษาไทย   
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     อยางไรก็ตาม แมวาหลักสตูรจะใหความสําคัญกับการเรียนการสอนภาษาไทย  แตจาก
รายงานการสรุปผลการประเมินคุณภาพการศึกษาระดับชาติ ปการศึกษา 2545 พบวาการเรียนการ
สอนภาษาไทยในระดับมัธยมศึกษาตอนตน ยังไมประสบความสําเร็จเทาที่ควร ผลการเรียนวชิา
ภาษาไทยโดยรวมยังไมไดผลดีนัก  ดังนี ้   คะแนนเฉลีย่วิชาภาษาไทยระดับมัธยมศึกษาปที ่ 3   มี
แนวโนมลดลง  กลาวคือ ป 2543  รอยละ 53.04  ป 2544 รอยละ 46.27 ป 2545 รอยละ 46.65  โดยมี
ขอสังเกตวา   คะแนนเฉลี่ยในปการศึกษา 2544 และ 2545 นั้น ต่ํากวารอยละ 50    ซ่ึงแสดงถึงความ 
สามารถในการเรียนภาษาไทยโดยสวนรวมอยูในเกณฑที่ควรปรับปรุง (กรมวิชาการ,2545:  8) 
 
       สาเหตุหนึ่งทีน่ักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน มีผลสัมฤทธิ์ในวิชาภาษาไทยต่ํากวาเกณฑ 
มาตรฐาน อาจเนื่องมาจากปญหาสภาพการจัดการเรียนการสอนภาษาไทยในระยะทีผ่านมายังไมได 
ผลเปนที่นาพอใจ   ดังที่ สุจริต  เพียรชอบ และสายใจ  อินทรัมพรรย (2538:  10)  กลาวไววา“ ครูมุง
สอนใหนกัเรียนสอบไลได มากกวาจะมุงใหนกัเรียนไดรับประโยชนในชีวิตประจําวนั การสอนจึง
มุงไปในทางใหนักเรยีนทองจําอยางเดยีว    ทําใหนกัเรียนเกิดความเบือ่หนาย นกัเรยีนไมมีโอกาส
รวมกิจกรรม   ครูบางคนไมสงเสริมใหนักเรียนแสดงความคิดเห็น จะเห็นไดวา  ประเทศไทยกําลัง
ประสบวิกฤตทางการศึกษา คือกระบวนการเรยีนการสอนที่คงมุงเนนการทองจําเพื่อการสอบ
มากกวามุงใหนักเรียนคิดวเิคราะห   เสาะแสวงหาความรูดวยตนเอง      ทําใหเดก็ไทยจํานวนมาก
คิดไมเปน ไมรูวิธีการเรียนรู” ดังนั้น ถาครูผูสอนสามารถแสวงหากระบวนการ และวิธีการจัดการ
เรียนการสอนที่มีประสิทธิภาพก็จะทําใหประเทศชาติพัฒนากาวหนาทางการศึกษา ทําใหพลเมืองมี
คุณภาพ ดังที ่ กาญจนา  นาคสกุล (2539: 2) กลาวไววา  “การศึกษาเปนแกนของการพัฒนาคน  
ภาษาไทยรวมความรู  ความคิด วัฒนธรรม  ภูมิปญญา คานิยม  คุณธรรม และแสดงความเปนไทย
ไวอยางพรอมมูล   ถาการสอนภาษาไทยใหเด็กเปนไปอยางถูกตอง  ความรูและการฝกฝนที่ไดจาก
วิชาภาษาไทยก็จะชวยอบรมเยาวชนของชาติใหมีความรู มีวินยั มีคุณธรรม เปนคนที่พัฒนาโดยมี
วัฒนธรรมไทยเปนพืน้ฐานและถาคนในชาติเปนผูพัฒนาแลว การพัฒนาประเทศใหไปทางใดก็
สามารถทําไดโดยเร็ว” 
 
         ในปจจุบนัไดมีการกําหนดแนวทางในการจัดการเรียนรู กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
ตามหลกัสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศกัราช 2544 ไววา “ใหครูผูสอนออกแบบการสอนในหนวย
การเรียนรู โดยยึดผูเรียนเปนสําคัญใหผูเรียนปฏิบัติในสถานการณจริง  เรียนรูจากประสบการณตรง
จากแหลงเรียนรู และนํามาสรุปผลสรางความรูดวยตนเอง ใหผูเรียนคิดสรางสรรคโครงงานการ
เรียน ทั้งเปนกลุมและรายบคุคลตามความสนใจ  โดยสถานศึกษาควรมีการจัดบรรยากาศการเรียน
การสอนจากการบอก  การเลา การอธิบาย  มาเปนผูจัดการเรยีนรูใหแกผูเรียน  วางแผนและ
ออกแบบการเรียนรู ใหผูเรยีนลงมือปฏิบัติกิจกรรมดวยตนเองตามที่วางแผนการเรียนรูไว  เพื่อให
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ผูเรียนเปนศนูยกลางแหงการเรียนรู”   (กระทรวงศึกษาธิการ, 2544)    ซ่ึงแนวคดินี้สอดคลองกับ
พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช 2542 ที่เนนกระบวนการจัดการศึกษาโดยเนนผูเรียน
เปนสําคัญ อันจะสรางเสริมใหผูเรียนมีคุณลักษณะพึงประสงคดานทักษะกระบวนการ คุณธรรม 
จริยธรรมและคานิยม 
 
 จากที่กลาวมาแลวขางตน สงผลใหวิธีการสอนของครูภาษาไทยตองปรับเปลี่ยนไป  
กลาวคือตองจดักิจกรรมการเรียนการสอน  ใหผูเรียนมสีวนรวมในกจิกรรมตาง ๆ อยางทั่วถึงใน
ลักษณะของการบูรณาการทัง้หลักสูตรเนื้อหาองคความรูแขนงตางๆ ตลอดจนกระบวนการเรียน
การสอนเขาดวยกัน  แนวทางหนึ่งในวิธีการสอนวิชาภาษาไทยทีน่านาํมาใชก็คือ  วิธีสตอรี่ไลน  
(Storyline  method)  ซ่ึงเปนวิธีการสอนที่ไดรับความนิยมอยางมากในหลายประเทศของทวีปยโุรป 
ผูคิดคนวิธีการสอนดังกลาวคอื  สตีฟ เบลล  (Steve Bell)  และ แซลลี  ฮารคเนส  (Salli  Harkness)  
จากมหาวทิยาลัยสแตรธไคลด (Strathclyde) วิทยาเขตจอรแดนฮลิล (Jordanhill) ประเทศ
สกอตแลนด วธีิสตอรี่ไลนเปนวิธีที่ใชในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่ยึดผูเรียนเปนศูนยกลาง  
โดยมีการผูกเรือ่งแตละตอนใหเกิดขึน้อยางตอเนื่องและเรยีงลําดับเหตกุารณ หรือเรียกวาการ
กําหนดเสนทางเดินเรื่อง  โดยใชคําถามหลักเปนตัวนําสูการใหผูเรียนทํากิจกรรมอยางหลากหลาย  
เพื่อสรางความรูดวยตนเอง เปนการเรียนตามสภาพจริงที่มีการบูรณาการระหวางวชิา เพื่อเปาหมาย
พัฒนาศักยภาพของผูเรียน (พิมพันธ  เดชะคุปต,2542: 4-5) 
 
 การเรียนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลนนั้น เปนการจัดการเรียนการสอนที่นําทฤษฎีการ
เรียนรูหลายรปูแบบมาใชรวมกัน ดังเชน ทฤษฎีการเรยีนรูแบบมีสวนรวม ทฤษฎทีี่เนนผูเรียนเปน
ศูนยกลางและทฤษฎีการเรียนรูแบบบูรณาการ เปนตน  ทฤษฎีการเรียนรูแบบมีสวนรวม ไซมอนส 
(Simons,1997) ใหความหมายไว ดังนี้ “วิธีสตอรี่ไลนเปนการเปดโอกาสใหผูเรียนมสีวนรวมในการ
เรียนทั้งทางรางกาย สติปญญา  อารมณและสังคม โดยผูเรียนมีสวนรวมในการทํากจิกรรม”   สวน
ทฤษฎีที่เนนผูเรียนเปนศนูยกลางนั้น เบลลและไฟฟลด (Bell and Fifield,1998) ใหความหมายไว 
ดังนี้  “วิธีสตอรี่ไลน เปนการจัดการเรยีนรูที่เนนผูเรียนเปนศนูยกลางโดยวิธีสตอรี่ไลนตั้งอยูบน
พื้นฐานทฤษฎทีี่วาดวยความรูนั้นมีความซบัซอนและมีหลายขั้นตอน  ดังนั้นการเรยีนรูจะเกดิขึ้น
จากความรูเดิมของผูเรียนสวนหนึ่งและประสบการณที่ผูเรียนเปนผูสรางความรูใหม โดยผานการ
ปฏิบัติดวยตนเองสวนหนึ่ง” สวนทฤษฎีการเรียนรูแบบบรูณาการนั้น ลิปกา (Lipka,1997)  ไดกลาว
ไวดังนี้  “ การเรียนการสอนแบบสตอรี่ไลนเปนการจดัการเรียนการสอนแบบบูรณาการตามสภาพ
จริงที่มีการดําเนินเรื่องใหมีความตอเนื่องประดุจเสนเชือก โดยมีคําถามหลักเปนตวัเชื่อม เนนการใช
กิจกรรมที่เปดโอกาสใหผูเรียนเปนผูลงมือศึกษาปฏิบัติและคิดอยางอิสระ ฝกการแกปญหา และการ
ตัดสินใจ”  
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 นอกจากนี้ วลัย พานิช (2545: 18-21) ไดแสดงความคิดเห็นถึงวิธีการเรียนการสอนดวย
วิธีสตอรี่ไลนวา เปนแนวคิดใหมในการจัดการศึกษาทีเ่ปนบูรณาการทั้งหลักสูตรและการเรียนการ
สอน  โดยเนนผูเรียนเปนศนูยกลาง ซ่ึงการเรียนรูของนักเรียนที่เกดิขึ้นจากรูปแบบสตอรี่ไลน  จะ
เปนการเรียนรูที่เกิดจากประสบการณตรงที่ผูเรียนสรางความรูใหมดวยตนเอง  โดยผูสอนไดจัด
กระบวนการเรียนรูอยางหลากหลายใหผูเรียนอยางตอเนื่อง โดยผานการใชคําถามหลัก (Key 
question) เปนตัวเชื่อมใหเปดประเดน็ในการดําเนินเรื่อง  ซ่ึงกิจกรรมการเรียนการสอนที่เกิดขึน้นัน้
ตองสอดคลองกับคําถามหลัก เนื้อหา และการผูกเรื่อง ทําใหนกัเรียนสามารถสรางความรูใหมดวย
ตนเองซึ่งความรูที่สรางขึ้นจะชวยใหนักเรียนพัฒนาทักษะดานตาง ๆ ของตนอยางเหมาะสม  
 
 การจัดกจิกรรมการเรียนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลนนั้นมลัีกษณะเฉพาะ คือ มีการกําหนด
เสนทางเดินเรือ่ง (topic line) และการจัดการเรียนการสอนสืบเนื่องไปทีละตอน (episode)โดยอยู
บนพื้นฐานของเหตุผลและการบรรยายเรื่องราวที่มีความตอเนื่องเปนลําดับ(sequence)ในแตละตอน 
มีคําถามหลักเปนตัวนําไปสูการทํากิจกรรมอยางหลากหลาย  ซ่ึงในเสนทางการดําเนินเรื่องนั้น ตอง
มีองคประกอบสําคัญ ไดแก   การระบุเวลาและสถานที่ของเรื่องราวที่สรางขึ้นหรือฉาก (scene)   
มีตัวละคร(character)เปนผูเกีย่วของกับฉาก อาจเปนคนหรือสัตวก็ได  มีการดําเนนิชวีติ (a way of 
life) ซ่ึงเปนการดําเนินชวีิตของตัวละครที่เกิดขึ้นในเรื่อง  และมีเหตุการณ (incidents) หรือปญหา
(problems) ที่เกิดขึ้นที่จะตองไดรับการแกไข (Smith and Vallerga,1997) 
 
   กลาวโดยสรุป การเรียนการสอนแบบสตอรี่ไลน  มีจดุมุงหมายสําคัญในการจัดกิจกรรม
การเรียนการสอนที่บูรณาการความรู และประสบการณเดิมของผูเรียนเขาดวยกัน  เปนการเรียนตาม
สภาพจริงที่มกีารดําเนนิเรื่องหรือผูกเรื่องใหมีความตอเนือ่งประดุจเสนเชือก  โดยมีคาํถามหลักเปน
ตัวเชื่อมการดาํเนินเรื่องแตละตอนเขาดวยกัน  เนนการใชกิจกรรมใหสอดคลองกับคําถามหลักและ
เนื้อหา  การผูกเรื่อง  และเปดโอกาสใหผูเรียนเปนผูลงมอืปฏิบัติ   จึงมีความสอดคลองกับหลักการ
ในการจดัการศึกษาตามพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ.2542      และหลักสตูรการศึกษาขั้น
พื้นฐาน พุทธศักราช 2544 ที่เนนในเรื่องของการบูรณาการกระบวนการเรียนรูตามความเหมาะสม  
มุงเนนใหผูเรยีน คิดเปน ทาํเปน  เกิดการใฝรูอยางตอเนื่อง  สงเสริมใหผูเรียนไดพฒันาและเรยีนรู
ดวยตนเอง  โดยถือวาผูเรียนมีความสําคญัที่สุด     และสามารถที่จะพัฒนาไดเต็มตามศักยภาพของ
แตละบุคคล 
 
 การที่ผูเรียนจะเกดิการเรียนรูและมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ดไีดนัน้ ตองอาศัยองค 
ประกอบหลายอยางซึ่งสอดคลองกับแนวคิดของอรทัย มูลคํา (2542:34)  ที่กลาววา “วิธีสตอรี่ไลน
สามารถพัฒนาพฤติกรรมการเรียนรูใหเกดิผลสัมฤทธ์ิที่สูงขึ้น   เนื่องจากวิธีการเรียนการสอน
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ดังกลาว มีลักษณะเปนไปอยางธรรมชาติ มีความสอดคลองกับความตองการของผูเรียน และ
สนุกสนาน  ทําใหผูเรียนเห็นคุณคาของการเรียนรู และผลงานที่เกิดขึ้นแตละชิ้นทีผู่เรียนมีสวนรวม
ในการสรางสรรคขึ้น  ในกจิกรรมการเรียนการสอนนั้นจะชวยพัฒนาความรู ความเขาใจ  เจตคต ิ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและความสามารถในการคิดวิเคราะห รวมถึงทักษะอืน่ ๆ ที่เกีย่วของไป
พรอม ๆ กัน  นํามาซึ่งการดงึเอาศักยภาพในการเรียนของผูเรียนแตละคนใหเกิดสูงขึน้”  นอกจากนี้ 
เจตคติก็เปนองคประกอบหนึ่งที่มีผลตอการพัฒนาการเรียนรูของผูเรียน  ดังที่ สุจริต เพียรชอบ และ
สายใจ อินทรัมพรรย (2538:9) กลาวไววา “ครูควรปลูกฝงเจตคติที่ถูกตองใหแกนักเรยีนใหเห็น
ความสําคัญและความนาสนใจของวิชาภาษาไทย  เพื่อใหการเรียนการสอนมีประสิทธิภาพดียิ่งขึน้” 
 
 ดังนั้นผูวจิัยในฐานะครูภาษาไทยจึงสนใจที่จะศกึษาผลของการเรียนการสอนดวยวธีิสตอ
ร่ีไลนที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย    ดวยเห็นวาวธีิสตอรี่ไลนเปนนวัตกรรมการ
เรียนการสอนที่นาสนใจ  คือ เปนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ  สงเสริมใหผูเรียนไดพัฒนา
ศักยภาพของผูเรียนแตละคน  ใหเกิดขึ้นในทุก ๆ ดาน ทั้งในดานความรู  เจตคติ  และความสามารถ
ในการคิดวิเคราะห ตามความถนัด ความสามารถและความสนใจของผูเรียนใหมีความสอดคลองกับ
การดําเนนิชีวติประจําวนั มสีวนรวมในกระบวนการพฒันาทักษะทางปญญาของตนเอง  และชวย
ใหผูเรียนไดคนพบความสัมพันธระหวางทักษะและความเขาใจ ที่ไดเรียนในหองเรยีนกับชวีิตจริง     
อีกทั้งยังเปนการสงเสริมการพัฒนาพฤติกรรมทางสังคมและทักษะกระบวนการกลุม เหมาะสมที่จะ
นํามาใชสอนภาษาไทยแกนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาตอนตน  อันเปนวัยที่ สุจริต เพียรชอบและสายใจ 
อินทรัมพรรย (2538:62)  กลาวไววา “ตองการเปนที่ยอมรับของกลุม  ชอบแสดงความคิดเห็น  และ
คิดแกปญหาดวยตนเอง”  ดังนั้น  นักเรียนในวัยนี้จะมีความกระตือรือรนในการมีสวนรวมในการทาํ
กิจกรรมกลุม เปนการฝกทักษะดานตางๆ และคิดแกไขปญหาในสถานการณที่เกิดขึน้ สงเสริมให
ครูจัดบรรยากาศ ส่ือการเรียนและอํานวยความสะดวก เพื่อใหเกิดการเรียนรูเพื่อพฒันาผูเรียนตาม
ศักยภาพ อันเปนคุณลักษณะพื้นฐานที่ดใีนการเรียน โดยใชวิธีสตอรี่ไลนที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลาง  
ผูวิจัยไดเลือกนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 2  เขตพื้นที่การศึกษา 12   เปนกลุมประชากรในการวิจยั  
เนื่องจากผลการประเมินคุณภาพการศกึษาระดับชาติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตน ปการ  
ศึกษา2545 พบวา  นักเรยีนในเขตพืน้ที่การศึกษา 12  มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนในรายวิชาภาษาไทย
สวนใหญอยูในระดับต่ํากวารอยละ 50  (กรมวิชาการ,2545)   ดวยเหตุผลดังกลาว ผูวิจัยเห็นวาการ
เรียนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลน  นาจะชวยสงผลใหเกิดการพัฒนาศักยภาพในการเรียนรูของผูเรียน 
แตละคนใหสูงขึ้น    ผูวิจัยจงึเลือกนักเรยีนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2     เขตพื้นที่การศึกษา 12  เพื่อ
ศึกษาผลของการเรียนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลน ที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย  และ
เจตคติตอการเรียนการสอนของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่2        เพื่อเปนแนวทางในการพัฒนา 
การสอนภาษาไทยตอไป 
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1.2  วัตถุประสงคการวิจัย 
 
 1.2.1  เพื่อศึกษาผลของการเรียนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลนที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการ 
เรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปที่ 2  
 1.2.2  เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศกึษา 
ปที่ 2  ระหวางกลุมที่เรียนดวยวิธีสตอรี่ไลน  และกลุมที่เรียนดวยวิธีการสอนแบบปกติ 
 1.2.3  เพื่อศึกษาเจตคติของนักเรียนตอการเรียนการสอนวิชาภาษาไทยดวยวิธีสตอรี่ไลน  
 
1.3  สมมุติฐานในการวิจัย 
 
 กันยารัตน  ยังมี  (2546)   ไดทําวิจยัเพื่อศกึษาผลการสอนวิชาศิลปะพืน้บานโดยวิธีสตอรี่
ไลนที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักศึกษาระดับปริญญาตรี โปรแกรมวิชาศิลปศึกษา สถาบัน
ราชภัฎ  ผลการวิจัยพบวา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาศลิปะพื้นบานของนักศึกษาระดับปริญญาตรี
ที่เรียนโดยวิธีสตอรี่ไลนใน ดานพุทธิพิสัย ทักษะพิสัย จิตพิสัย สูงขึ้นหลังจากที่เรียนโดยวิธีสตอรี่
ไลน อยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05   และนักศกึษาที่เรียนโดยใชวิธีสตอรี่ไลนมีเจตคติที่ดตีอ
ตนเอง และวิชาเรียน ตลอดจนเชื่อมโยงความรูสูการดําเนนิชีวิตจริงได 
 
 จีรภัสร  บัวสุวรรณ (2543)  ไดทําวิจยัเร่ืองการเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและ
เจตคติตอการอนุรักษส่ิงแวดลอมของนักเรียนมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่เรียนวิชาสังคมศึกษาโดยใชชุด
การสอนสตอรี่ไลน (Storyline)กับนกัเรียนที่เรียนดวยการสอนแบบโครงการ  ผลการวิจัยพบวา 
นักเรียนที่เรียนโดยใชชุดการสอนสตอรี่ไลนและนักเรียนที่เรียนดวยการสอนแบบโครงการ มีผล 
สัมฤทธิ์ทางการเรียนแตกตางกันอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.01  และนักเรยีนมีเจตคติตอการ
อนุรักษส่ิงแวดลอมแตกตางกันอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 
 ธาริณี  วิทยาอนิวรรต (2542)   ไดทําวิจัยเพื่อศึกษาผลของการเรียนการสอนดวยวิธีสตอรี่
ไลนที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร และความพงึพอใจตอการเรียนการสอนของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 2 โรงเรียนสาธิตสังกัดทบวงมหาวิทยาลัย ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์ 
ทางการเรียนวชิาวิทยาศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2  ที่เรียนโดยวิธีสตอรี่ไลน สูงกวา
นักเรียนที่เรียนโดยใชวิธีการสอนตามแบบปกติ  อยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  และนกัเรยีน
ที่เรียนโดยใชวิธีสตอรี่ไลนมีความพึงพอใจตอการเรียนการสอนในระดับมาก 
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          จากผลการวิจยัดังกลาว  ผูวจิัยจึงตั้งสมมุตฐิาน  ดังนี ้
 
            1.3.1  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  ที่เรียนภาษาไทยดวยวิธีสตอรี่ไลน   มีผลสัมฤทธ์ิ 
ทางการเรียนภาษาไทยสูงกวากอนการทดลอง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
                 1.3.2  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรยีนที่เรียนดวยวิธีสตอรี่ไลน   
สูงกวาผลสัมฤทธิ์ของนักเรียนที่เรียนวิชาภาษาไทยโดยวธีิการสอนตามแบบปกต ิ
              1.3.3  นักเรียนที่เรียนวิชาภาษาไทยโดยใชวิธีสตอรี่ไลนมีเจตคติที่ดีตอการเรียนการสอน 
 วิชาภาษาไทย  
 
1.4  ขอบเขตของการวิจัย 
 
 1.4.1  ประชากรและกลุมตวัอยาง ที่ใชในการวิจัยคร้ังนีไ้ดแกนักเรยีนชัน้มัธยมศึกษา 
ปที่ 2  โรงเรียนชลบุรี “สุขบท”  อ.เมือง    จ.ชลบุรี 
 1.4.2  ตัวแปรที่ศึกษา มีดังนี ้
           1.4.2.1  ตัวแปรจัดกระทํา  ไดแก    วิธีการสอน  ซ่ึงมี 2 วิธี คือ 
                      (1)  การสอนวชิาภาษาไทยดวยวิธีสตอรี่ไลน 
                      (2)  การสอนวชิาภาษาไทยแบบปกต ิ
            1.4.2.2  ตัวแปรตาม  ไดแก 
                       (1)  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทย 
      (2)  เจตคติตอการเรียนการสอนวิชาภาษาไทยดวยวิธีสตอรี่ไลน 
       1.4.3  เนื้อหาที่ใชในการวิจยัเปนเนื้อหาวชิาภาษาไทย ท 32101  เร่ืองเสภาขุนชางขนุแผน  
ตอน พลายแกวแตงงานกับนางพิม  และ  เนื้อหาหลักภาษาไทย เร่ือง ชนิดของคําและหนาที่ของคํา
ในประโยค   ระดับภาษา ประเภทของประโยค  และประโยคที่มีสวนขยาย   
 
1.5  คําจํากัดความที่ใชในการวิจัย 
             1.5.1 วิธีสตอรี่ไลน (Storyline Method)     หมายถึง    วิธีการจัดการเรยีนการสอนที่มกีาร 
 ผูกเรื่องใหดําเนินไปอยางตอเนื่องตามลําดับเหตกุารณ หรือเรียกวาเปนการกําหนดเสนทางเดินเรือ่ง    
โดยใชคําถามหลักเปนตวันําสูการใหนกัเรยีนทํากจิกรรมอยางหลากหลาย   เพื่อใหสรางความรูดวย
ตนเอง ในแตละเรื่องราวหรอืแตละเหตุการณ   ตองมีองคประกอบตอไปนี้  คือ    ฉาก  ตัวละคร   
วิถีชีวิต  และเหตุการณสําคญั 
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         1.5.2  วิธีการสอนแบบปกต ิ  หมายถึง   การสอนตามคูมือครูที่ประกอบดวยข้ันตอน 
ตอไปนี้  
               (1)   ขั้นนําเขาสูบทเรียน  ครูนําเขาสูบทเรียนดวยการสนทนา  ซักถาม  อภิปราย   
                    (2)   ขั้นสอน  ครูสอนตามเนื้อหาในบทเรยีน     โดยใหนกัเรียนอานเรื่องในบทเรียน  
ทําแบบฝกหัดทายบท  มีการอภิปราย  ซักถามรวมกันในชั้นเรียน 
                 (3)  ขั้นสรุป  เปนการสรุปบทเรียนโดยครูหรือนักเรียน   หรือ  ทั้งครูและนักเรยีน
รวมกันสรุป 
                  1.5.3  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาภาษาไทย     หมายถึง   ความสามารถในการเรียนวิชา
ภาษาไทย  ซ่ึงวัดไดจากคะแนนที่ไดจากแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาภาษาไทย ที่
ผูวิจัยสรางขึ้น  ซ่ึงครอบคลุมเรื่องเสภาขุนชางขุนแผน ตอน พลายแกวแตงงานกับนางพิม และสาระ
การเรียนรูภาษาไทยซึ่งครอบคลุมเนื้อหาหลักภาษาไทย เรื่องคํา และหนาที่ของคําในประโยค ระดบั
ภาษา  ประเภทของประโยค  และประโยคที่มีสวนขยาย   
                  1.5.4  เจตคติตอการเรียนการสอนวิชาภาษาไทย  หมายถึง ความรูสึก  และความคิดเห็น
ของนักเรียนทีม่ีตอรูปแบบและกิจกรรมการเรียนการสอนภาษาไทยดวยวิธีสตอรี่ไลน 
                  1.5.5  นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2   หมายถงึ  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2   ของ
โรงเรียนชลบุรี “สุขบท” อ.เมือง จ.ชลบุรี  สังกัดสํานักงานเขตพื้นทีก่ารศึกษาชลบุรี เขต 1 จังหวดั
ชลบุรี   
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บทที่  2 
 

เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวของ 
  
 การวิจยัเร่ือง ผลการเรียนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลนที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
ภาษาไทย  และเจตคติตอการเรียนการสอนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  ผูวิจัยไดศึกษาคนควา 
ตํารา เอกสารและงานวิจยัทีเ่กี่ยวของ  ซ่ึงไดนําเสนอตามลําดับหัวขอ  ดังตอไปนี ้
 
เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของ 
 2.1.   การเรียนการสอนดวยวธีิสตอรี่ไลน 
  2.1.1   ความหมายของการเรยีนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลน 
  2.1.2   ความเปนมาของการเรียนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลน 
  2.1.3   ลักษณะและองคประกอบสําคัญของการเรียนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลน 
  2.1.4   รูปแบบการเขียนแผนการจัดการเรยีนรูดวยวิธีสตอรี่ไลน 
  2.1.5   หลักการจัดการเรียนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลน 
  2.1.6   บทบาทผูที่เกี่ยวของกับการเรียนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลน 
  2.1.7   ขอควรพิจารณาในการจัดการเรียนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลน 
  2.1.8   ประโยชนของการจัดการเรียนการสอนดวยวิธีสตอร่ีไลน 
  2.1.9   ขอดีและขอจํากดัของการจัดการเรยีนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลน 
 2.2.   ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  2.2.1   ความหมายของผลสัมฤทธิ์ 
  2.2.2   องคประกอบที่มีอิทธพิลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  2.2.3   การวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน   
 2.3.   เจตคติตอการเรียนการสอน 
  2.3.1   ความหมายของเจตคติ 
  2.3.2   ลักษณะของเจตคต ิ
  2.3.3   องคประกอบของเจตคติ 
  2.3.4   การวัดเจตคติ 
  2.3.5   การสรางเครื่องมือวัดเจตคต ิ
 2.4.   งานวิจยัที่เกี่ยวของ  
  2.4.1   งานวิจยัภายในประเทศ 
  2.4.2   งานวิจยัตางประเทศ   
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2.1.   การเรียนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลน (Storyline method) 
 
 2.1.1  ความหมายของการเรียนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลน   
 
 นักการศึกษาและนักวิชาการไดใหความหมายของการเรยีนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลน
(Storyline method)  ไวดังนี ้  
 
 เบลลและไฟฟลด (Bell and Fified,1998: 5-6)1 ไดใหความหมายของการเรียนการสอน
ดวยวิธีสตอรี่ไลนวา เปนการจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนศนูยกลาง โดยวิธีสตอรี่ไลน 
ตั้งอยูบนพืน้ฐานทฤษฎีที่วาดวย  ความรูนัน้มีความซับซอนและมีหลายขั้นตอน  ดังนั้นการเรียนรูจะ
เกิดขึ้นจากความรูเดิมของผูเรียนสวนหนึ่ง  และประสบการณที่ผูเรียนเปนผูสรางความรูใหมโดย
ผานการปฏิบัติดวยตนเองสวนหนึ่ง  การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน เพื่อใหผูเรยีนเกิดการเรียนรู
จึงเปนการจัดกิจกรรมแบบบูรณาการที่บรูณาการประสบการณ  ทักษะการคิดวิเคราะห  การคดิ
สรางสรรค  การจินตนาการ การตัดสินใจ  ตลอดจนการทํางานรวมกนั  ภายใตแนวทางการดําเนนิ
เร่ืองที่ตอเนื่องกัน โดยใชศิลปะเปนสื่อ  ทั้งนี้ผูเรียนเปนผูสรางความรูใหมดวยตนเอง    
 
 เครสเวล  (Creswell,1997: 5)   ไดกลาวถึงความหมายของการเรียนการสอนดวยวิธีสตอรี่
ไลนวา เปนรูปแบบการจดัการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนศนูยกลาง โดยเปนการบูรณาการ
หลักสูตรเขาดวยกันและฝกใหผูเรียนไดรูจกัการศึกษาคนควาดวยตนเอง ซ่ึงมีผลตอการพัฒนา
ทักษะทางดานภาษาและการทํางานกลุมรวมกัน 
 
 เลทเชิรท (Letschert,1997: 6) ไดใหความหมายของการจัดการเรียนการสอนแบบสตอรี่ 
ไลนวา เปนการใชเร่ืองราวผนวกเขากับเนื้อหาวิชาไดอยางมีความหมาย สัมพันธกับชีวิตจริงซ่ึง
เร่ืองราวเหลานี้จะชวยกระตุนใหผูเรียนเกดิการเรียนรู เกิดมโนทัศนและทักษะตางๆ เกิดจนิตนาการ
โดยผานการเลาเรื่องอยางเปนลําดับขั้นตอนเชื่อมโยงเรื่องสัมพันธกัน    ประดุจเสนเชือกตามเรื่อง  
ที่กําหนดในบริบทของจุดมุงหมายที่กาํหนด 
 
 ลิปกา (Lipka,1997: 12) ใหความหมายของการจัดการเรยีนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลนวา   
เปนการจดัการเรียนการสอนแบบบูรณาการตามสภาพจริง ที่มีการดําเนินเรื่องใหมีความตอเนื่อง

                                                        
1  เบลล  เปนผูคิดคนวิธีการสอนแบบสตอรีไ่ลน  โดยเขียนเอกสารงานนี้ข้ึนมาเพือ่ใชประกอบการประชุมเชิงปฏิบัติการ  
เรื่อง  Storyline  Approach  ที่คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั  ระหวางวันที่  3 – 5 มิถุนายน  2541 (1998)  :   
ผศ.ดร.วลัย  พานชิ  เปนผูใหขอมลู  เมื่อวันที่  22  กนัยายน  2548 
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ประดุจเสนเชอืก โดยมีคําถามหลักเปนตวัเชื่อม  เนนการใชกจิกรรมที่เปดโอกาสใหผูเรียนเปน       
ผูลงมือศึกษา  ปฏิบัติ  และคิดอยางอิสระ  ทําใหผูเรียนไดพัฒนาความคิดระดับสูงและไดฝกการแก 
ปญหาและการตัดสินใจ 
 
 สมิทและวอลเลอรกา(Smith and Vallerga,1997: 1-2) ใหความหมายของการจัดการเรยีน 
การสอนดวยวธีิสตอรี่ไลนวา เปนนวัตกรรมของรูปแบบวิธีการสอน ที่มีการบูรณาการหลักสตูร  
โดยมีสวนสําคัญของเรื่องประกอบดวยฉาก  ตวัละคร การดําเนนิเรื่อง และเหตุการณที่ตองแกไข  
ซ่ึงเปนการอธิบายถึงเรื่องราวที่เกดิขึ้นในชวีิตประจําวันทีพ่บเห็นในหองเรียน โดยมีสวนสัมพันธ
กับหลักสูตร     และมีคําถามหลักเปนตวันําไปสูการเกิดกจิกรรมที่หลากหลายและเปนอิสระ   
 
  ซีโมน (Simons,1997: 4)  กลาวถึง  วิธีการจดัการเรียนการสอนแบบวิธีสตอรี่ไลน เปน
การเปดโอกาสใหผูเรยีนไดมีสวนรวมในการเรียนทั้งทางรางกาย  สตปิญญา อารมณและสังคมโดย
ผูเรียนจะมีสวนรวมในการทาํกิจกรรมตามประสบการณของตนอีกทั้งยังสงเสริมใหผูเรียนเกดิการ
เรียนรูอยางมีความหมาย และสามารถนําไปใชไดในชีวติจริง  ซ่ึงการใหผูเรียนไดทํากิจกรรมทุก
อยางดวยตนเอง   จะทําใหผูเรียนมีความกระตือรือรน  และเกิดการเรียนรูอยางมาก   
   
 วลัย  พานิช (2542:1-2) กลาวถึงการจัดการเรียนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลนไววา   เปน
กระบวนการเรียนการสอนที่บูรณาการความรูและประสบการณเขาดวยกัน  โดยมาจากคําวา story 
และ line ซ่ึงหมายถึงเสนทางเดินเรื่อง หรือ แนวของเรือ่งที่เปนการดาํเนินเรื่องที่เรียงติดตอกนัเปน
ลําดับดุจเสนเชือก  ซ่ึงเปนแนวคิดใหมของการจัดการศกึษา  เปนการบูรณาการทั้งหลักสูตรและการ
เรียนการสอน  โดยเนนผูเรียนเปนศนูยกลาง  การเรียนรูที่เกิดขึ้นในสตอรี่ไลน เปนการเรียนรูที่เกดิ
จากประสบการณตรงที่ผูเรียนสรางความรูใหมดวยตนเอง  โดยผูสอนไดจดักระบวนการเรยีนรู
อยางหลากหลายใหผูเรยีนอยางตอเนื่อง โดยผานการตั้งคําถามหลัก (key questions) 
 
 อรทัย มูลคํา และคณะ(2542: 34-35) กลาวถึง การจัดการเรียนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลน
วา เปนนวัตกรรมการบูรณาการหลักสตูรและการเรียนการสอนที่ไดรับความนยิมเปนอยางมากใน
หลายประเทศของทวีปยุโรป โดยมีลักษณะการนําวิธีการเรียนรูหลายๆ  แบบมารวมกัน อาทิเชน 
การบูรณาการ  การเรียนรูแบบมีสวนรวม การเรียนการสอนที่เนนนกัเรียนเปนศนูยกลาง การเรียนรู
จากสิ่งใกลตวัเพื่อเชื่อมโยงออกไปสูวิถีชีวติจริง การคนควาหาความรู  และสรางองคความรูดวย
ตนเอง  เพื่อประโยชนในการเรียนรูระหวางผูเรียนและผูสอนที่สามารถยืดหยุนเวลาและจัดการเรียน
การสอนอยางมีประสิทธิภาพ 
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    จากความหมายของการเรียนการสอนแบบสตอรี่ไลนที่นักวิชาการไดใหไว สรุปไดวา 
การเรียนการสอนแบบสตอรี่ไลน เปนวธีิการสอนที่บูรณาการประสบการณ การคิดวิเคราะห 
จินตนาการ ตลอดจนการทํางานรวมกันของผูเรียน โดยมีการผกูเรื่องแตละตอนใหเกิดขึ้นอยาง
ตอเนื่องและเรยีงลําดับเหตกุารณ  หรือเรียกวาการกําหนดเสนทางเดนิเรื่อง  และใชคําถามหลักใน
การดําเนนิเรื่อง เพื่อใหผูเรียนไดทํากจิกรรมอยางหลากหลายและสามารถสรางความรูไดดวยตนเอง
เปนการเรียนรูอยางยั่งยืน    
 
 2.1.2  ความเปนมาของการเรียนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลน  มีดังนี ้
 ฮารคเนส (Harkness,1996 อางใน อรทัย มูลคํา, 2542: 36)  กลาวถึง ความเปนมาของการ
เรียนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลน ไววา 
 จากสถานการณการปฏิรูปทางการศึกษาของประเทศตาง ๆ ในทวีปยุโรป ในชวงปลาย
ทศวรรษ 1980  พบวา  ดัชนผีลการเรียนรูของนักเรียนอยูในระดับต่ํา  ในขณะที่กลุมประเทศซีกโลก
ตะวนัออก โดยเฉพาะญี่ปุนมีการขยายตวัอยางรวดเรว็   ดวยเหตุผลดังกลาว   รัฐบาลของสหราช
อาณาจักร(ประเทศอังกฤษ)  จึงไดกําหนดนโยบายปฏิรูปทางการศึกษาขึ้น  เพือ่ปรับปรุงระบบ
การศึกษาของชาติในดานตาง ๆ ใหมีประสิทธิภาพ โดยนําระบบการประกันคณุภาพทางการศึกษา
มาใช ซ่ึงสงผลใหระบบการศึกษาของชาตไิดรับการพัฒนาอยางรวดเรว็ ทั้งในดานการใชนวัตกรรม
และเทคโนโลยีทางการศึกษาสมัยใหม     และการพัฒนารูปแบบการจดัการเรียนการสอนใหมีความ
สอดคลองกับนโยบายการปฏิรูปการศึกษา ที่สงเสริมใหครูผูสอนจัดกิจกรรมการเรียนการสอน โดย 
เปดโอกาสใหผูเรียนไดมีสวนรวมในการจดักระบวนการเรียนรูดวยตนเอง    กิจกรรมการเรียนการ
สอนรวมกัน วิธีการเรียนการสอนแบบสตอรี่ไลน  เปนวธีิที่ไดรับการคิดคนและพัฒนาในชวงระยะ
ดังกลาว โดย สตีฟ เบลล (Steve  Bell) และ แซลลี่ ฮารคเนส (Salli  Harkness) เรียกไดวาทานทั้ง
สองเปนผูคิดคนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลน (The  Origination  of  the  Scottish  Storyline  method )  
บุคคลทั้งสองไดรวมกนัพัฒนาวิธีสอนนี้กบัเพื่อนรวมงานอีกทานคือ  เฟรด เรนเดล (Fred  Rendell)  
ซ่ึงทําการสอนอยูที่ Inservice  Department ในสถาบันการศึกษา Jordanhill  College of  Education 
เมืองกลาสโกว สกอตแลนด การพัฒนารูปแบบการเรยีนการสอนแบบดังกลาวนีโ้ดยนักการศึกษา
ชาวสกอต ทําใหสตอรี่ไลนไดช่ือวาเปน Scottish methodไดอีกชื่อหนึง่  วิธีการสอนแบบสตอรี่ไลน  
เปนวิธีสอนทีไ่ดรับความนยิมและแพรหลายในหลายประเทศในทวีปยโุรปและสหรัฐอเมริกา 
 
 การพัฒนาการเรียนการสอนแบบสตอรี่ไลนในประเทศไทยนั้น วลัย พานิช (2545: 6-7)
กลาวไว คือ การนําวิธีสตอรี่ไลน มาใชในกิจกรรมการเรยีนการสอนนัน้  เร่ิมมาจากการนํามาใชใน
การจัดการเรยีนการสอนระดับประถมศึกษา             ซ่ึงเปนวิธีการสอนที่เหมาะสมสําหรับการเรียน      
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การสอนหลักสูตรภาษา  ศลิปะ  และสังคมศึกษา และเมื่อ  Professor Steve Bell มาเปนวิทยากร
ใหกับศนูยส่ิงแวดลอมศกึษาและโลกศึกษา คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั ระหวางวนัที่ 
3-5 มิถุนายน 2541นั้น ไดแสดงความเหน็ไววา “วิธีการสอนแบบสตอรี่ไลนเหมาะสาํหรับเด็กระดบั
ประถมศึกษามากกวาเด็กระดับมัธยมศึกษา”    ตอมาการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลนไดพฒันารูปแบบวธีิ 
การสอนจนสามารถนําไปใชในการจดักิจกรรมการเรียนการสอน และการฝกอบรมในทุกระดบัชั้น  
ดังเชน  งานวจิัยของธาริณี  วิทยาอนวิรรต (2542)      ไดทําการวิจยัเร่ือง   “ผลของการเรียนการสอน 
ดวยวิธีสตอรี่ไลนที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรและความพึงพอใจตอการเรียนการ
สอนของนักเรยีนชั้นมัธยมศกึษาปที่ 2 โรงเรียนสาธิตสังกัดทบวงมหาวิทยาลัย”  และงานวจิัยของ 
จําลอง ไชยยา (2545) ทําการวิจัยเร่ือง “การพัฒนาโปรแกรมสงเสริมความรู  เจตคติ และการปฏิบัติ
ในการอนุรักษปาตนน้ําโดยวธีิสตอรี่ไลนสําหรับนักเรยีนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  ในโรงเรียนสังกดั
สํานักงานการประถม ศึกษาจังหวดันาน”  หรืองานวิจัยของกันยารัตน  ยังม ี (2546) ที่ทําการวจิัย
เร่ือง      “ผลของการสอนวิชาศิลปะพื้นบานโดยวิธีสตอรี่ไลน    ที่มีตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของ 
นักศึกษาระดบัปริญญาตรี โปรแกรมวิชาศิลปศึกษา  สถาบันราชภัฏ” จากงานวิจยัทีย่กตวัอยางมานี้ 
แสดงวาการเรียนการสอนแบบสตอรี่ไลนนําไปใชในกจิกรรมการเรียนการสอนทุกระดับ        มีการ 
บูรณาการหลกัสูตร และเนื้อหาตามความเหมาะสม ทั้งดานความรู คุณธรรม และกระบวนการ
เรียนรูที่ผูเรียนมีประสิทธิภาพในการเรยีนมากขึ้น 
 
 กลาวโดยสรุป การสอนแบบสตอรี่ไลนเปนวิธีการสอนที่ไดรับความนิยมอยางแพรหลาย
ในทวีปยุโรป     สําหรับประเทศไทยนั้นไดรับวิธีการสอนแบบสตอรี่ไลนมาโดยตรงจากผูที่เปนตน
คิดวิธีนี้ที่ไดเดนิทางมาใหการฝกอบรมแกนักการศึกษาไทย ซ่ึงเปนวธีิการสอนที่ไดรับความสนใจ
เปนอยางมาก   จึงปรากฏงานวิจยัที่มอียางตอเนื่องกันมาทุกระดบัชั้นการศึกษากลาวคือ ตั้งแต
ระดับชั้นประถมศึกษา  มัธยมศึกษาและระดับอุดมศกึษา อาจกลาวไดวาเปนวิธีการสอนที่ทําใหผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้น  ผูเรียนเกดิการเรียนรูที่หลากหลาย  มีเจตคติที่ดี  รับฟงความคิดเห็นของ
ผูอ่ืน  ตลอดจนสามารถนําไปประยุกตใชในชีวิตประจําวนัในสังคมปจจุบันไดด ี
 

2.1.3 ลักษณะและองคประกอบสําคัญของการเรียนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลน 
 
ลักษณะและองคประกอบสําคัญของการเรียนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลน  มีดังตอไปนี้ 

 วลัย  พานิช, (2545: 21-23)  กลาวถึง องคประกอบที่สําคัญของสตอรี่ไลน   ดังนี ้
  การสรางเรื่องในสตอรี่ไลนนั้น  เปนการดาํเนินเรื่องหรือผูกเรื่องที่มีความตอเนื่อง
ประดุจเสนเชอืก  โดยมีคาํถามหลัก ( Key question ) เปนตัวเชื่อม   การดําเนินเรื่องหรือเปดประเดน็
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ในการดําเนินเรื่อง   องคประกอบสําคัญของเรื่องที่จะทําใหเกิดเปนสตอรี่ไลนไดนั้น  ตองมี                      
4   องคประกอบ ดังนี ้
  1.    การจัดฉาก ( Setting  the scene ) เปนการระบุเวลา  สถานที่  ส่ิงแวดลอมตาง ๆ 
  2.    มีตัวละคร  ( Character )  ซ่ึงเปนผูที่เกี่ยวของกับฉากหรือเหตุการณในขอ 1 
  3.    การดําเนนิชีวิต ( A way of life )  เปนการดําเนินชวีิตหรือเปนเรื่องราวของตัว
ละครในขอ 2 
  4.    มีเหตุการณสําคัญเกิดขึน้  หรือมีปญหาที่ตองแกไข ( Events, incidents, or real 
problems  to be solved ) 
 
 
  องคประกอบสําคัญ ทั้ง 4  ขอ สามารถเขียนแผนผังไดดงันี้ 
 
 

แผนผังท่ีแสดงองคประกอบสําคัญของ  Storyline 
 
 

            1.  ฉาก     ที่ไหน 
 

 2.  ตัวละคร    ใคร 
 

 3.  การดําเนินชีวิต   ทําอะไร 
 

 4.  มีเหตุการณเกิดขึ้น   เกิดอะไรขึ้น 

          หรือมีปญหาควรแกไข  ที่ตองแกไข 

 
                                                                                 ที่มา :  วลัย  พานิช (2545) 

 

 องคประกอบทั้ง  4  สวนจะเชื่อมโยงดวยการใชคําถามหลัก  เพื่อใหผูเรียนเกดิการเรยีนรู
จากการทํากจิกรรมตาง ๆ รวมกัน ดังแผนภูม ิ
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 แผนภูมิเสนทางเดินเรื่อง 
 
   

ฉาก / ตอน 
2 

คําถามหลัก 

ฉาก / ตอน 
3 

คําถามหลัก 

ฉาก / ตอน 
4 

คําถามหลัก 

ฉาก / ตอน 
1 

คําถามหลัก 

 
 
 
 

ฉาก ตัวละคร การดําเนนิชีวติ เหตุการณ / ปญหาที่
ตองแกไข 

 
 

แผนภูมิที่ไดดัดแปลงจากแนวคิดของ Mr.Ian  Barr ( อางใน Steve Bell, 1998) 
 
                  จากแผนภูมิ จะเห็นไดวา คําถามหลักนั้นมีความสําคัญเปนอยางยิ่งในการดาํเนินเรื่อง 
คําถามหลัก ควรมีลักษณะ ดงัที่  เบลลและไฟฟล (Bell and Fifield, 1998:4-5)   กลาวไวดังนี ้

1.   มีลักษณะเปดกวางใหมีคาํตอบที่หลากหลาย 
2.   กระตุนใหผูเรียนเกดิแนวคิดสําคัญของหัวขอ หรือโครงเรื่องนั้น ๆ 

 3.   กระตุนใหผูเรียนใชทักษะการคิดขั้นสูง  ไมวาจะเปนการคดิวิเคราะห  การคิดอยางมี
วิจารญาณ หรือการคิดแกปญหา  นอกจากนี้คําถามหลักยังควรกระตุนใหผูเรียนใชจินตนาการและ
ความคิดสรางสรรคในการทํากิจกรรมเพื่อแสวงหาคําตอบนั้น ๆ ดวยตนเอง 
 4.   กระตุนใหผูเรียนเกดิความกระตือรือรนสนใจทีจ่ะลงมือปฏิบัติ  เสาะแสวงหาความรู 
ตลอดจนสรางองคความรูดวยตนเองโดยผานกระบวนการกลุม 
 5.   เปดโอกาสใหผูเรียนซ่ึงมีความแตกตางกันทั้งในดานความรู ทักษะ  และเจตคติ ได
แสดงทักษะหรือประสบการณการเรียนรูตาง ๆ ที่เขามีอยู 
      
 จากองคประกอบสําคัญของสตอรี่ไลนทั้ง 4  คือ มีฉาก  มีตัวละคร  การดําเนินชวีิต  และ
มีเหตุการณสําคัญเกิดขึ้น หรือมีปญหาที่ตองแกไข   อาจจะวิเคราะหเปรียบเทียบเพือ่ใหการสราง
สตอรี่ไลนไดงายขึ้น  ดังที่ วลัย พานิช (2545: 23) กลาวไวดังนี ้
 1.  ผูสอนขึ้นตนคําถามวา  เกิดเรื่องราวที่ไหน  คือ ฉาก  เปนตัวเปดเรื่องใหผูเรียนได
ทราบวาเขากําลังจะมีประสบการณใหมเกดิขึ้น  ถือเปนการเริ่มเขาสูบทเรียนหรือเปดตัวเร่ืองในฉาก
จะเปนการระบุสถานที่  เวลา  ส่ิงแวดลอมตาง ๆ   
 2.  เมื่อมีฉากแลวก็ตองมีคนหรือสัตวหรือส่ิงใด ๆ มาเกี่ยวของดวย  นั่นคือคําถามวามี
ใครบาง  ตัวละครจะทําใหฉากหรือเหตกุารณนั้น ๆ มีความสมจริง (Realistic) มากขึ้น   
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 3.  เมื่อมีตัวละครเกิดขึ้นก็ตองมีคําถามวาตัวละครเหลานั้นทําอะไร  คือการดําเนินชีวิต  
ซ่ึงเปนเรื่องราวของตัวละครวาไดทํากิจกรรมอะไรบาง   
 4.  เพื่อใหสตอรี่ไลนมีจุดที่นาสนใจก็ตองมีคําถามวามีอะไรที่สําคัญ   ที่เกิดขึ้นกับตัว
ละครบาง คือการมีเหตุการณเกิดขึน้อาจเปนไดทั้งดานดีหรือไมด ี หรือมีปญหาที่ตองแกไขซึ่ง
องคประกอบ นี้เปรียบเสมือนจุดสรุปของเรื่องราวทั้งหมด 
                อยางไรก็ตาม  องคประกอบที่ 1 และ 2  ผูสอนอาจสลับขั้นตอนกันก็ได เชน  เร่ิมจากตัว 
ละครเปนการเปดตัวและตามดวยสถานที่ที่ตัวละครนั้นเกี่ยวของ    อาจกลาวไดวาองคประกอบทั้ง 
4  ขอนั้นเปนขั้นตอนในการทํากิจกรรมของผูเรียนไดเชนกัน 
 
 กลาวโดยสรุป การเรียนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลน  จะเปนการผูกเรื่อง (Episode) ให
เกิดขึ้นอยางตอเนื่องและเรยีงลําดับเหตุการณ  โดยมีการตั้งคําถามหลัก (key question) เปนตัวเชือ่ม
การดําเนนิกิจกรรม ซ่ึงผูเรียนเปนผูลงมอืปฏิบัติดวยตนเอง โดยเนนทักษะการคดิและการปฏิบัติ
ควบคูกันไป  ผูสอนจําเปนตองมีการเขียนแผนการจัดการเรียนรูดวยวิธีสตอรี่ไลน  เพื่อจัดกจิกรรม
การเรียนการสอนใหสัมพันธสอดคลองกับเนื้อหาวิชาอันจะทําใหบรรลุวัตถุประสงคตอไป 
 
 ลักษณะของการเรียนการสอนแบบสตอรี่ไลน พิมพันธ เดชะคุปต และพเยาว ยินดีสุข 
(2544)  ไดกลาวถึงลักษณะของการเรียนการสอนแบบสตอรี่ไลน ดังนี้ 
        1. เปนการสอนอยางมีบูรณาการ (Instructional integration)  คือนําวิชาตาง ๆ เขามา
สอดแทรกในการสอนโดยผูสอนกําหนดเรือ่ง (Theme) แลวเลือกเร่ืองที่มีความสอดคลองสัมพันธ
กันกับหัวเร่ืองเปนการประสานสัมพันธกับวิชาตาง ๆ  
         2. เนนใหผูเรียนสรางความรูใหมดวยตนเอง (Construction the new knowledge) มี
สวนรวมในกจิกรรมเกิดการเรียนรูอยางมคีวามหมาย ผูเรียนสรางความรูดวยตนเองอยางอิสระและ 
แสดงถงึกระบวนการไดมาซึง่ความรู เปนการพัฒนาผูเรียนทั้งดานสติปญญา  ดานอารมณ  เจตคติ 
และดานทกัษะ 
        3. เนนการใชกิจกรรมเปนหลัก (Activity-based approach)   ผูเรียนมีโอกาสรวม    
กิจกรรมอยางมีชีวิตชีวา  ไดแลกเปลีย่นความรูประสบการณกนัเพือ่เกิดการเรยีนรูอยางกวางขวาง  
ซ่ึงผูเรียนไดพบความรูดวยตนเอง  สามารถคิดวิเคราะห  อภิปราย เชื่อมโยงส่ิงที่เรียนรูจากกจิกรรม
ไปสูการนําไปใชในชวีิต 
  4.  เปนการเรยีนตามสภาพจริง (Authentic learning)ซ่ึงเปนการจัดการเรียนการสอน
เนนผูเรียนเปนสําคัญ โดยใชแหลงการเรยีนรูตามสภาพจริงกับเรื่องที่เรียน  การสรางองคความรู
ดวยตนเอง ผูเรียนจะตองใชกระบวนการคดิระดับสูง  เชน  กระบวนการคิดไตรตรอง  คิดอยางมี
วิจารณญาณ  คิดแกปญหา  คิดสรางสรรค  คิดสรางใหม 
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             นอกจากนี้ พิมพันธ  เดชะคุปต และพเยาว ยินดีสุข (2545) ไดนาํเสนอผังมโนทัศน 
ลักษณะของการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลน ดังนี้ 
 
 
 

ลักษณะของวธีิสตอรี่ไลน 
 

    ลักษณะทั่วไป           ลักษณะเฉพาะ 
 
          เนนใหผูเรียนสรางความรูใหม                    ใหคําถามหลักเพื่อกําหนดกิจกรรม 
        (Construction the new knowledge)               (Key question) 
 
              เนนการใชกิจกรรมเปนหลัก                   จัดการเรียนเปนตอน(Episode) 
               (Activity-based approach)                      
 
               เนนการเรียนตามสภาพจริง          กําหนดเสนทางเดินเรื่อง (Topic line) 
                   (Authentic learning)                         
 
          เนนการเรียนการสอนอยางมีบูรณาการ       
           (Instructional integration)         ฉาก               องคประกอบ 

       ตัวละคร                  สําคัญ 
      วิถีดําเนนิชีวิต 

 
           เหตุการณ/ปญหาที่แกไข 

ที่มา : พิมพันธ  เดชะคุปต และพเยาว  ยินดีสุข (2545) 
 
 

  จะเห็นไดวาลักษณะที่สําคัญของสตอรี่ไลนเปนการจดัการเรียนการสอนอยางบูรณาการ
และเปนการเรยีนตามสภาพจริงที่มีการดําเนินเรื่องใหมีความตอเนื่องกนั  โดยมีคําถามหลักเปนการ
ดําเนินเรื่องใหสอดคลองกับคําถามหลัก เปดโอกาสใหนักเรียนเปนผูลงมือปฏิบัติและคิดอยางอิสระ
ในทุกขั้นตอน  ลักษณะที่สําคัญคือ  ใหผูเรียนมีสวนรวมในการเรียนทั้งทางรางกาย  สติปญญา  
อารมณ และสังคม  โดยผูเรียนมีสวนรวมในการทํากจิกรรมตามประสบการณของตน  และเปน
ประสบการณจริงในชวีิตของผูเรียน 
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        ในการเรยีนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลน   มีองคประกอบที่สําคัญ 4  ประการ    ตามที่  
เครสเวล    เบลล และ ไฟฟล  (Creswell , Bell and Fifield, 1998: 4-5 ) เสนอไว ดังนี ้                 
  1.  ฉาก ( Setting  the scene ) เปนการระบุเวลา  สถานที่  ส่ิงแวดลอมตาง ๆ ของ
เร่ืองราว  การกําหนดฉากจงึเปนเหมือนกบัการสรางบรรยากาศ  หรือการนําเขาสูเร่ืองราวที่ผูเรียน
จะไดเรียนรู 
  2.  ตัวละคร  ( Character )ซ่ึงเปนผูที่มีบทบาท  มีสวนรวมอยูในเรื่องราวในฉากนั้นๆ 
ตัวละคร  อาจเปนคน  สัตว  พืช หรือส่ิงไมมีชีวิต  ที่สําคัญผูเรียนจะตองสรางใหตัวละครอยูในเรื่อง
ที่เกิดขึ้นใหได 
  3.  การดําเนินชีวิตของตัวละคร หรือวิถีชีวติ ( A way of life )  เปนการดําเนินชวีิต
ของตัวละครซึ่งจะมีการดําเนนิชีวิตทีแ่ตกตางกันตามจนิตนาการของผูเรียนที่กําหนดขึ้น 
  4.  มีเหตกุารณสําคัญเกิดขึน้  หรือมีปญหาที่ตองแกไข ( Events, incidents, or real 
problems  to be solved )  มีความสําคัญมากที่สุด  เนื่องจากปญหาที่เกดิขึ้นจะเปนจุดหักเหและเปน
สีสันของเรื่อง  เปดโอกาสใหผูเรียนไดมีสวนรวมในการคิดหาทางออกใหกับตัวละคร  ซ่ึงการ
ตัดสินใจของผูเรียนนี้  จะสะทอนถึงแนวคิด  คานิยม  เจตคติ  ตลอดจนทักษะในการแกปญหา 
 
 กลาวโดยสรุป การเรียนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลน  จะเปนการผูกเรื่อง (Episode) ให
เกิดขึ้นอยางตอเนื่องและเรยีงลําดับเหตุการณ  โดยมีการตั้งคําถามหลัก (key question) เปนตัวเชือ่ม
การดําเนนิกิจกรรม ซ่ึงผูเรียนเปนผูลงมอืปฏิบัติดวยตนเอง โดยเนนทักษะการคดิและการปฏิบัติ
ควบคูกันไป  ผูสอนจําเปนตองมีการเขียนแผนการจัดการเรียนรูดวยวิธีสตอรี่ไลน  เพื่อจัดกจิกรรม
การเรียนการสอนใหสัมพันธสอดคลองกับเนื้อหาวิชาอันจะทําใหบรรลุวัตถุประสงคตอไป 
 

2.1.4 รูปแบบการเขยีนแผนการจัดการเรียนรูดวยวิธีสตอรี่ไลน  
   

 การเขียนแผนการจัดการเรยีนรูดวยวิธีสตอรี่ไลน มีนักการศึกษาไทย   เชน วลัย  พานิช 
(2545)  และอรทัย มูลคําและคณะ (2544) ไดดัดแปลงแผนการจัดการเรียนรูดังกลาว ใหเหมาะสม
กับการเรียนการสอนของไทย  โดยแบงออกเปนสวนประกอบ 7 สวน  ดังนี ้  
  1.  การดําเนินเรื่อง  หรือการผูกเรื่องสตอรี่ไลน (Storyline Topic)   ซ่ึงระบุขั้นตอน
ของสตอรี่ไลน  และเปนตัวกําหนดฉาก (Episode) 
  2.    คําถามหลัก  (Key Question)  เปนคําถามที่ใหผูเรียนคิดหาคําตอบ 
  3.   กิจกรรม (Activities)   เปนกิจกรรมหลากหลายที่จะใหผูเรียนเรยีนรูที่จะตอบ
คําถามหลัก 
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  4.   ลักษณะการจดัชั้นเรียน (Organization) เปนการระบุขอมูลวาในการจัดกิจกรรม
ที่กลาวไวในสวนประกอบที่ 3 นั้นมีการจดักลุมผูเรียนอยางไรบาง 
  5.    ส่ือการเรียนการสอน (Resource)เปนการระบุส่ือที่ผูสอนจะใชชวยในการพัฒนา 
การเรียนรูของผูเรียน  เชน  แผนที่  สไลด เอกสารอางอิง หรือโสตทัศนูปกรณตาง ๆ เปนตน 
  6.  ผลงานของผูเรียน (Outcomes) เปนการระบุผลงานหรือผูเรียนเปนผลผลิต (End-
Product) ของกจิกรรมในสวนประกอบที่ 3 
  7.   การประเมินผล (Evaluation)  เปนการระบุแนวทางของผูสอนในการประเมิน
การเรียนรูของผูเรียน  ซ่ึงตองมีสวนสัมพันธกับสวนประกอบที่ 6 
 
   ผูวิจัยไดนําแนวคิดเกี่ยวกับการเขียนแผนการจัดการเรยีนรูสตอรี่ไลนที่กลาวขางตน   
มาปรับและดดัแปลง เพื่อใหเขาใจงายและสะดวกในการจัดทําแผนการจัดการเรียนรู   ดังตาราง
ตอไปนี้  
        ตารางแผนการจัดการเรยีนรูที่ผูวิจยัดดัแปลงเพื่อสะดวกตอการจัดการเรียนการสอน
วิชาภาษาไทย 
 
การดําเนินเร่ือง
(การผูกเรื่อง) 

คําถามสําคัญ จุดประสงคการ
เรียนรู 

กิจกรรมการ
เรียนรู 

สื่อ/อุปกรณ ผลงานนักเรียน การประเมินผล 

 
 
 
 
 
 

      

  
  
 ลักษณะของวธีิการเรียนการสอนแบบสตอรี่ไลน มีลักษณะเดนในดานการบูรณาการ
หลักสูตรและการเรียนการสอน มีหลักการที่สําคัญดังที่เบลลและไฟฟลด (Bell and Fifield,1998: 8) 
และวลยั พานชิ (2543 :  5) ไดนําเสนอไว  ประมวลสรุปไดดังนี้  
  1.  เนนใหผูเรียนเปนศนูยกลางของการเรียนรู   เพราะสตอรี่ไลนเนนแนวคิดของ 
John Dewey ที่วาเดก็ตองมสีวนเกีย่วของโดยตรงกับการเรียนรูของตนเอง 
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  2.  เนนการบรูณาการหลักสูตร  องคความรู  ทักษะการเรียน  และกระบวนการ
เรียนรูจากหลายสาขาซึ่งการบูรณาการนี้มลัีกษณะเปนการบูรณาการในรูปแบบสหวทิยาการ
(interdisciplinary)  เพราะในชีวิตประจําวันของคนในสังคมนั้นตองใชกระบวนการคดิหลากหลาย 
จากหลายเนื้อหาสาระมาชวยแกปญหาจึงเปนการฝกทักษะแกนกัเรียนไดเปนอยางด ี
 3.   เนนการเรียนรูจากการฝกปฏิบัติจริงและการเสริมแรง  เพราะกจิกรรมการเรียน
การสอนโดยใชวิธีสตอรี่ไลนเนนใหนกัเรยีนเปนผูลงมือปฏิบัติจริงดวยตนเองในสถานที่จะชวย
พัฒนาดานสตปิญญา  ทักษะและทัศนคติแกนกัเรียน  นักเรียนทีเ่รียนดวยวิธีสตอรี่ไลนนี้จะได
ประสบการณในการทํางาน  ซ่ึงครูจะใหความสําคัญในการทํางานนัน้และสิ่งนี้จะเปนการเสริมแรง
ใหนกัเรียนไดทํางานเพื่อใหการเรียนรูมีคณุคาและมีความหมายตอนกัเรียน 
 4.  เนนการเรียนรูผานกระบวนการกลุม       โดยสงเสริมการเรียนแบบรวมมอื 
(cooperative learning) เปดโอกาสใหนกัเรยีนไดพัฒนาวฒุิภาวะทางสังคมโดยรวมทํากิจกรรมหลาย
รูปแบบ  ลักษณะการเรียนนัน้มีตั้งแตเรียนคนเดียว  เรียนเปนคู เรียนเปนกลุมยอยหรือรวมเรียนทัง้
ช้ัน  จึงถือไดวาวิธีสตอรี่ไลนเปนวิธีการสงเสริมพฤติกรรมทางสังคมที่พึงประสงคทางหนึ่ง 
 5.   เนนการพฒันานักเรยีนตามศักยภาพในการเรียนรู  การจัดกิจกรรมการเรียนรูดวย
วิธีสตอรี่ไลนนั้นเปนการบูรณาการ  จึงมหีลากหลายรูปแบบที่มีความแตกตางกนัในเรื่องความยาก
งาย นกัเรียนทุกคนจะแสดงความสามารถของตนตามศักยภาพที่มีอยูและเปดโอกาสใหนักเรียนได
เรียนรูส่ิงที่ยากกวาหรือเหนอืกวาที่มีในหลักสูตร 
 6.    เนนใหนกัเรียนไดใชจนิตนาการ และความคิดสรางสรรคตลอดจนมุงพัฒนาการ 
คิดอยางมีวจิารณญาณ  ทักษะการตัดสินใจ  และการแกปญหา 
 7. เนนการตัง้คําถามหลักของครู  เพราะการตั้งคําถามหลักเปนหัวใจของการจดั
กิจกรรมการเรยีนการสอนโดยใชวิธีสตอรี่ไลน และคําถามหลักจะเปนตัวนําไปสูกจิกรรมที่หลาก 
หลายเพื่อพัฒนาการเรียนรูของนักเรียน  ซ่ึงจะทําใหนักเรียนไดเปนผูสรางองคความรูดวยตนเอง
โดยการแสวงหาคําตอบจากคําถามหลักที่ครูกําหนดขึน้  และคําถามหลักยังเปนตัวเชื่อมโยงการ
ดําเนินเรื่องราวใหตอเนื่องกนัเปนลําดับภายในหัวเร่ืองเดยีวกัน 
 8.  เนนการเชือ่มโยงองคความรูจากหองเรยีนสูชุมชน และชีวิตจริงของนักเรียนโดย 
เนนการเรยีนรูอยางเปนธรรมชาติ  สนุกสนาน  มีชีวติชีวา  มีความสุขและตระหนักในคุณคาของ
การเรียนรูและเชื่อมการฝกทกัษะพื้นฐานเขากับการดํารงชีวิตจริง 
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2.1.5  หลักการจัดการเรียนการสอนดวยวธีิสตอรี่ไลน      
 

                  การจัดการเรียนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลนมุงเนนใหสอดคลองกับรูปแบบการดําเนนิ
ชีวิตแบบบูรณาการที่เนนผูเรียนเปนศนูยกลาง คือมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนรู 
 พิมพันธ  เดชะคุปต, (2545:129-132)     กลาวถึง      หลักการจัดการเรยีนการสอนดวยวิธี 
สตอรี่ไลน ดังนี้ 
  1. ใหผูเรียนไดเรียนรูอยางมีความหมายเพื่อผูเรียนจะสามารถจําไดถาวร(Retention) 
ซ่ึงการเรียนแบบนี้ตองเริ่มตนดวยการทบทวนความรูเดมิของผูเรียน  ซ่ึงเปนขั้นหนึ่งของการเรียน
ตามแนว  Constructivism 
  2.   ใหผูเรียนไดมสีวนรวมในการเรียนทั้งทางรางกาย จิตใจ  สติปญญา  สังคม  เปน
การพัฒนาทั้งตัวผูเรียน 
  3. ใหผูเรียนไดมสีวนรวมในการทํากิจกรรมตามประสบการณชีวิตของตน  และ
เปนประสบการณจริงในชวีิตของผูเรียน 
  4.  ใหผูเรียนไดฝกทักษะตาง ๆ ซํ้าแลวซํ้าอีกโดยไมมกีารเบือ่หนาย 
  5.  ใหผูเรียนไดสรางจินตนาการตามเรื่องที่กําหนด  เปนการเรียนรูดานธรรมชาติ  
เศรษฐกิจ  วัฒนธรรม  การเมือง  วิถีชีวิต  ผสมผสานกันไป อันเปนสภาพที่แทจริง  ของชีวิต 
  6.   ใหผูเรียนไดพฒันาความคิดระดับสูง เชน  คิดไตรตรอง  คิดอยางมวีิจารณญาณ  
คิดแกปญหา  คิดริเร่ิม  คิดสรางสรรค  คิดสรางสิ่งใหม  คิดวิจยั  เปนตน 
  7.   ใหผูเรียนไดใชการทํางานกลุมจนเปนทักษะ โดยอาจเปนกลุม  ตั้งแต 2 คน  4 
คน 6 คน  รวมทั้งการทํางานในกลุมในหองเรียน  ซ่ึงขึน้กับลักษณะของกิจกรรมแตละกิจกรรม  ทัง้
ยังเปนการพัฒนาใหเปนผูมีมนุษยสัมพนัธอีกดวย 
  8.  ใหผูเรียนไดเรียนรูจากสิ่งใกลตัวสูส่ิงที่ไกลตัว เชน เรียนรูเกี่ยวกับตวัเรา  บาน
ของเรา  ครอบครัวเรา  ชุมชนเรา  ประเทศเราและประเทศเพื่อนบานเปนไปตามระดับสติปญญา
ของผูเรียน 
  9.   ใหผูเรียนไดเรียนรูอยางเปนสุข  สนุกสนาน  เหน็คุณคาของงานที่ทํา  และงานที่
นําไปเสนอตอเพื่อน  ตอชุมชน  ทําใหเกิดความตระหนกัของสตอรี่ไลนเกี่ยวของกับการสอน 
 
  วลัย พานิช (2545: 18-20 ) ไดสรุปถึงหลักการจัดการเรยีนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลน   
ดังนี ้
  1.  เนนผูเรียนเปนศูนยกลางของการเรียนรู  วิธีสตอรี่ไลนไดเนนแนวคิด child – 
centered ของ John  Dewey  ที่วา  ใหผูเรยีนมีสวนเกี่ยวของโดยตรงกับการเรียนรูของตนเอง  เนน
คุณคาวาผูเรียนทุกคนมีประสบการณและทักษะเดิมของตนเอง ซ่ึงจะเปนพื้นฐานสําคัญในการสราง
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ความรูหรือประสบการณใหมของผูเรียน  โดยผูเรียนแตละคน  จะเปนผูแสวงหาตดิตามการเรียนรู
ดวยตนเอง 
  2.   เนนการปฏิบัตแิละการเสริมแรง  วิธีสตอรี่ไลน  ถือวาเปน  constructivist  way  
of working  นั่นคือ  ผูเรียนเปนผูลงมือปฏิบัติดวยตนเอง  เนนเรื่องการตัดสินใจและการแกปญหา
โดยวิธี  Storyline  เปน  active  learning  ซ่ึงจะชวยพัฒนาการดานสตปิญญา  ทักษะและทัศนคตแิก
ผูเรียน  ผูเรียนที่เรียนดวยวธีิสตอรี่ไลน  จะไดประสบการณการทํางานซึ่งผูสอนใหความสําคัญใน
การทํางานนั้นและสิ่งนี้จะเปนการเสริมแรงใหผูเรียนไดทํางานเพื่อใหการเรียนรูมีคณุคาและมี
ความหมาย 
  3.   เนนการเรยีนการสอนที่เปนบูรณาการ วิธีสตอรี่ไลน เปนวิธีสอนแบบบูรณาการ 
เนื้อหาหลักสูตรและกระบวนการ  โดยสามารถรวมวิชาสังคมศึกษา  คณิตศาสตร  วิทยาศาสตร  
ศิลปะ  ส่ิงแวดลอมและภาษา  สอนรวมกันไดภายใตหวัขอเร่ืองเดียวกัน  เพราะในชีวิตประจําวนั
นั้นคนในสังคมตองใชกระบวนการคิดหลากหลายจากหลายเนื้อหาสาระมาชวยแกปญหา  จึงเปน
การฝกทักษะแกผูเรียนไดเปนอยางด ี
  4. เนนการพัฒนาผูเรียนตามศกัยภาพในการเรียนรู การจัดกิจกรรมในสตอรี่ไลน  
นั้นเปนการบูรณาการ  จึงมีหลากหลายรูปแบบที่มีความแตกตางกันในเรื่องความยากงาย  ผูเรียนทกุ
คนจะแสดงความสามารถของตนตามศักยภาพที่มีความแตกตางกันได 
  5.  เนนการเรยีนรูรวมกัน  วิธีสตอรี่ไลนเปดโอกาสใหผูเรียนไดพัฒนาวฒุภิาวะทาง
สังคมโดยรวมทํากิจกรรมหลายรูปแบบ  ลักษณะการเรยีนนัน้มีหลายแบบตั้งแตเรียนคนเดยีว  เรยีน
เปนคู  เรียนเปนกลุมยอยหรือรวมเรียนทัง้ชั้น  ทั้งนี้ในชีวิตจริงมีคนหลายคนในสังคมตางก็ตอง
ชวยกันทํางานเพื่อบรรลุจุดประสงครวมกัน  ดังนั้นวิธีสตอรี่ไลน  จึงเปนวิธีการสงเสริมการพัฒนา
พฤติกรรมทางสังคมที่พึงประสงคทางหนึ่ง 
  6.   เนนเรื่องการตัง้คําถามของผูสอน การตั้งคําถามของผูสอนจะเปนหวัใจสําคัญ
ของการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลน  เพราะคําถามจะเปนตวันําไปสูกิจกรรมหลากหลายเพื่อพัฒนาการ
เรียนรูของผูเรียนและเปนตวัเชื่อมโยงการดาํเนินเรื่องใหตอเนื่องกันเปนลําดับภายในหวัขอเดยีวกัน   
 
  วิธีการสอนแบบสตอรี่ไลน เปนวิธีการจัดการเรียนการสอนที่มุงเนนใหสอดคลอง
กับรูปแบบการดําเนินชวีิต โดยการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลาง
เปนการที่ใหผูเรียนมีสวนรวมในกจิกรรมการเรียนการสอน ดังที่ ธีรชัย  ปูรณโชติ, (2542: 17-18 ) 
กลาวไวดังนี ้การจัดการเรยีนการสอนแบบบูรณาการหมายถึงการเชื่อมโยงวิชาหนึ่งเขากับวิชาอ่ืน ๆ 
เหตุผลที่สนับสนุนการเชื่อมโยงวิชาตาง ๆ เขาดวยกันมดีงันี้ 
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  1. ส่ิงที่เกิดขึ้นในชวีิตจริง  ไมไดจํากดัวาจะเกี่ยวของกับสาขาวิชาใดวิชาหนึ่งโดย 
เฉพาะในการแกปญหาตาง ๆ จําเปนจะตองใชความรูและทักษะจากหลาย ๆ สาขาวิชามารวมกัน
แกปญหาการเรียนรูเนื้อหาวชิาตางๆ ในลักษณะเชื่อมโยงสัมพันธกันจะชวยใหผูเรียนเขาใจถึงความ 
สัมพันธระหวางวิชา  และความสัมพันธของวิชาตาง ๆ เหลานั้นกับชวีติจริง 
  2.  การจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการจะชวยใหเกดิความสัมพันธ   เชื่อมโยง
ระหวางความคิดรวบยอดในศาสตรตาง ๆ ทําใหเกดิการเรียนรูที่มีความหมาย 
  3.  การสอนที่ความสัมพันธเช่ือมโยงกับความคิดรวบยอดจากหลาย ๆ สาขาวิชาเขา
ดวยกันมีประโยชนหลายอยางที่สําคัญที่สุดคือชวยใหเกดิการถายโอนการเรียนรู  การจัดกจิกรรม
การเรียนการสอนแบบบูรณาการจะชวยใหนักเรียนเชื่อมโยงสิ่งที่เรียนเขากับชีวิตจริงได และในทาง
กลับกันกจ็ะสามารถเชื่อมโยงเรื่องของชีวิตจริงภายนอกหองเรียนเขากับสิ่งที่เรียนได ทําใหเขาใจวา
ส่ิงที่ตนเรียนมปีระโยชนหรือนําไปใชจริงได 
  4.  หลักสูตรและการเรียนการสอนแบบบูรณาการ    มีประโยชนในการขจัดความ
ซับซอนของเนื้อหาตาง ๆ ในหลักสูตร 
 
  ดังนั้น  จะเหน็ไดวาวิธีสตอรี่ไลนมีแกนทีสํ่าคัญดวยการเนนผูเรียนเปนสําคัญ มีการ
เรียนการสอนแบบบูรณาการ  ที่ทําใหเกดิการเรียนรูรวมกันเพื่อใหประสบการณตาง ๆ แกผูเรียน  
ซ่ึงไดจากการลงมือทํากิจกรรมจึงทําใหความรูหรือขอมูลตางๆที่ไดมีความหมาย นั่นคือการให
การศึกษา (Education)ไดบรรลุจุดประสงคอีกสวนหนึ่ง ก็คือผูเรียนสามารถแกปญหาได 
 
  การสอนแบบบูรณาการระหวางวิชาเปนการเชื่อมโยงหรอืรวมศาสตรตาง ๆ ตั้งแต 2 
วิชาขึ้นไปซึ่งอยูในหัวเร่ือง (Theme) เดยีวกัน เปนการเรียนรูโดยใชการเชื่อมโยงความรูและทกัษะ
ระหวางวิชาตางๆ จะชวยใหผูเรียนเกิดการเรียนรูที่มีลักษณะใกลเคยีงกับชีวิตจริงมากขึ้นดังตวัอยาง 
การบูรณาการการเรียนการสอนเรื่องเสภาขนุชางขุนแผน ตอน พลายแกวแตงงานกับนางพิม  ซ่ึงมี
การบูรณาการวิชาตาง ๆ เขาดวยกัน คือ วิชาภาษาไทย  สังคมศึกษา  และศิลปศึกษา  ดังแสดงใน
แผนภูม ิ
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แผนภูมิ   การบูรณาการจากเรื่องเสภาขุนชางขุนแผน  ตอน พลายแกวแตงงานกับนางพิม 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ศิลปะ 
-  สรางสรรคงานศิลปะจาก
จินตนาการ 

-   การจัดแสดงผลงาน, นิท

  จากแผนภูมิ  
ระหวางกลุมสาระการเรียนร
ซ่ึงกลาวถึง กลุมสาระการเ
สรางสรรค  ถายทอดคว
และการจดัแสดงผลงานทางว
กลาวถึง  กลุมสาระการเรียน
ประเพณี  วัฒนธรรม  ภูมิศาส
 

ภาษาไทย 
-  ทักษะการฟง ,พูด ,อาน ,เขียน 
-  การใชภาษา ,ระดับของภาษา 
-  การแสดงบทบาทสมมุติ 
-  คําศัพท   
รรศการ 

วรรณคดี  เร่ือง     
ขุนชางขุนแผน 
ตอน พลายแกว

แตงงานกับนางพิม 

สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 
-  คานิยม , ความเชื่อ  
-  ประเพณี , วฒันธรรม 
-  ภูมิศาสตร, ประวัติศาสตร 

เปนการบูรณาการภายในกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  และบูรณาการ
ูศิลปะ และกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม   
รียนศิลปะที่มกีารสรางสรรคงานศิลปะตามจินตนาการ และความคดิ
ามรูสึกนึกคิดทางศิลปะอยางอิสระ การประยุกตใชในชีวิตประจําวัน     
ิชาการหรือจดันิทรรศการนําเสนอไดอยางเต็มความสามารถ และ
รูสังคมศึกษา  ศาสนา  และวฒันธรรม   ในเรื่องคานิยม   ความเชื่อ 
ตร และประวัติศาสตร   
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2.1.6  บทบาทผูเก่ียวของกับการเรียนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลน  
 

  การจัดการศกึษาในปจจุบัน ตามพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาต ิ  พุทธศักราช 
2542 มาตรา 9 กําหนดไววา   การจดัระบบโครงสราง และกระบวนการจัดการศึกษา  ใหยดึ
หลักการมีสวนรวมของบุคคล  ครอบครัว  ชุมชน องคกรชุมชน องคกรปกครองสวนทองถ่ิน  
เอกชน  องคกรเอกชน  องคกรวิชาชีพ  สถาบันศาสนา  สถานประกอบการ  และสถาบนัสังคมอื่น 
(สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ, 2542) ดังนั้นการจดักิจกรรมการเรียนการสอนจําเปน 
ตองอาศัยความรวมมือจากบคุลากรทุกฝาย เชนเดยีวกับการจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีสตอรี่
ไลน ซ่ึงมีผูเกี่ยวของในการจดักิจกรรมการเรียนการสอน  ดังนี้    

 
  2.1.6.1  บทบาทของครู  
   ครูมีบทบาทที่สําคัญยิ่งในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  ในการจดักิจกรรม
การเรียนการสอนโดยใชวิธีสตอรี่ไลนนั้น อรทัย มูลคํา และสุวิทย มูลคํา (2544) ไดแสดงทัศนะ
เกี่ยวกับบทบาทของครูไว  สรุปได ดังนี ้   

 1.   บทบาทในฐานะการเปนผูเตรียม  ไดแก 
 1.1   เตรียมกรอบแนวความคิดของเรื่องที่จะสอน  โดยเขียนเสนทางเดิน 

เร่ืองและ กําหนดเรื่องเปนตอน (Episode) จัดเรียงลําดับตอน โดยแตละหวัขอเร่ืองในแตละตอนได
จากการบูรณาการ 
   1.2   เตรียมคําถามสําคัญหรือคําถามหลัก        เพื่อใชกระตุนใหผูเรยีนคดิ 
วิเคราะห  และลงมือปฏิบัติ 
   1.3   เตรียมสื่อและแหลงเรียนรูไวลวงหนา   เชน    เอกสาร    หนังสือ 
วีดิทัศน  ตลอดจนเตรยีมแหลงเรียนรูทั้งที่เปนบุคคลและสถานที่ 

 2.   บทบาทในฐานะเปนผูอํานวยความสะดวกระหวางการเรียนการสอน   เชน 
 2.1  เปนผูนําเสนอ (presenter)  เชน  นําเสนอประเดน็  ปญหา   เหตุการณ

ในเรื่องราวทีจ่ะสอน 
 2.2  เปนผูสังเกต  (observer)   สังเกตขณะนักเรียนตอบคาํถาม    ปฏิบัติ

กิจกรรม  รวมทั้งสังเกตพฤติกรรมดานอื่น ๆ ของผูเรียน 
 2.3   เปนผูใหการกระตุน (motivator)  กระตุนความสนใจผูเรียนเพือ่ใหมี

สวนรวมในการเรียนอยางแทจริง 
 2.4   เปนผูใหการเสริมแรง (reinforcer)  เพื่อใหเกดิความถี่ของพฤติกรรม

การเรียน 
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    2.5   เปนผูแนะนํา (director)     โดยครูลดบทบาทการเปนผูสอนของตนเอง   
ไปเปนผูแนะนําและชวยเหลือแทน 
    2.6   เปนผูจัดบรรยากาศ (atmosphere organizer)      ใหบรรยากาศการเรียน 
การสอนดีทั้งดานกายภาพ และดานจิตสังคม เพื่อใหผูเรยีนเรียนอยางมีความสุข 
    2.7   เปนผูใหขอมูลยอนกลับ (reflector)       ใหการวิพากษวจิารณขอดี  
ขอบกพรอง เพื่อใหพฤติกรรมคงอยูหรือปรับปรุงแกไขพฤติกรรมการเรียน 
    2.8   เปนผูประเมิน (evaluator)  ควรมีการประเมินเปนระยะ ๆ        ประเมิน 
กระบวนการ (process)  พฤติกรรมระหวางหาความรู (performance) และประเมนิผลงาน(product) 
ซ่ึงอาจเปนองคความรู หรือส่ิงประดิษฐ 
   3.   เนนการบรูณาการระหวางวิชา(integration)  หรือ  ผสมผสานระหวางวิชาใน 
หลักสูตร(interdisciplinary)โดยนําวิชาตาง ๆ มาสอดแทรก 
   4.   เปนแหลงขอมูลหรือแหลงความรูแหลงหนึ่งที่ใหผูเรียนซักถาม ปรึกษา  เพื่อ 
คนควา หาความรู 
   5.   เปนผูเร่ิมประเด็น ปญหา เหตุการณในเรื่องราวที่จะสอนและตองจดักิจกรรม 
เพื่อจบลงดวยความตื่นเตน  และความพอใจทั้งผูสอน ผูเรียน และผูเกีย่วของอื่น ๆ   เชน ผูบริหาร  
ผูปกครอง  และคนในชุมชน เปนตน 
   6.   เปดโอกาสใหผูปกครองและบุคคลอื่น ๆ    ไดเขามามีสวนรวมในการจัดการ 
เรียนการสอน และใหบุคคลเหลานั้น โดยเฉพาะผูปกครองไดรับทราบผลการเรียนรูของนักเรียน 
   7.   ครูควรทําการวิจยัในชัน้เรียนควบคูไปกับการเรียนการสอน     แลวนําผลไป 
ปรับปรุง หรือพัฒนา 
   8.   จัดกิจกรรมที่ใหนกัเรียนไดปฏิบัติอยางหลากหลายเหมาะสม และสอดคลอง 
กับสภาพทองถ่ินและปจจยัพื้นฐานของโรงเรียน เพื่อใหนกัเรียนเกดิการเรียนรูโดยเริ่มจากสภาพ 
แวดลอมใกลตวัที่สามารถสัมผัสได และเปนเรื่องที่นักเรียนใหความสนใจมากที่สุด ดังนั้นในการ
จัดกิจกรรมครูตองคํานึงถึงประเด็นสําคัญ ดังนี ้
    8.1   เร่ิมสอนจากสิ่งที่นักเรยีนมีความรูพืน้ฐานมากอน   
    8.2   คําถามหลักจะตองกระตุน และเชื่อมโยงการดําเนินเรื่องใหตอเนื่อง 
เปนลําดับ ตั้งแตตนจนจบ 
    8.3   การจัดกจิกรรมมีรูปแบบตาง ๆ ที่หลากหลาย 
    8.4   ครูใชคําถามหลักถามเพื่อกระตุนใหนักเรียนไดสรางแนวคดิ   มโีอกาส 
พิสูจนแนวคิดหรือขอคนพบใหม ๆ ที่ไดจากการศึกษาคนควา 
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    8.5   ใหความสําคัญในคุณคาของงานหรือผลงานที่นักเรยีนทําขึ้น เนนความ
แตกตางของนกัเรียน 
    8.6   จัดกิจกรรมที่เนนการเรยีนรูรวมกนัโดยจดักลุมนักเรียนที่เหมาะสมกับ
กิจกรรมหรืองานที่กําหนด 
    8.7   ใชเทคนคิวิธีการสอนแบบตาง ๆ    เพื่อชวยเสริมประสิทธิภาพ  และ 
ความสําเร็จของการจัดกจิกรรมการเรียนรู 
  
  2. 1.6.2  บทบาทของผูเรียน  
       บทบาทของผูเรียนมีความสําคัญมาก ซ่ึงพิมพันธ  เดชะคปุต และพเยาว  ยินดีสุข 
(2544: 24 ) ไดกลาวถึงบทบาทของนักเรยีนในการเรียนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลน มีดังนี ้
  1.   เปนผูศึกษาคนควา ปฏิบัติดวยตนเองในทุกเรื่องตามที่ผูสอนกําหนด เพื่อให 
เกิดการเรยีนรู 
  2.   ดําเนินการเรียนดวยตนเอง เพื่อใหการเรยีนสนุกสนาน   ตื่นเตน    มชีีวิตชีวา 
และ ทาทายอยูตลอดเวลา 

 
 3.   มีสวนรวมในการเรยีนทัง้รางกาย    จิตใจ   และ  การคิดในทุกสถานการณที ่

ผูสอนกําหนดขึ้นอยางเปนธรรมชาติเหมือนสถานการณในชีวิตจริง 
 4.   เรียนทั้งในหองเรียน (class)   และในสถานการณจริง (reality)      เพื่อพัฒนา 

ทักษะทางสังคม 
  5.   ตอบคําถามหลัก  หรือ  คําถามสําคัญ  (key questions)       ที่ครูกําหนดจาก 
ประสบการณของตนเองหรอืประสบการณในชวีิตจริง 

 6.   มีความกระฉับกระเฉง วองไว ในการมสีวนรวมอยางแทจริง เชน สามารถจํา 
และทําตามคําแนะนําของครูไดเปนอยางด ี
  7.   ทํางานดวยความรวมมือ  รวมใจ  อาจจะทํางานเดี่ยว เปนคู  เปนกลุม ไดดวย 
ความเต็มใจ และดวยเจตคตทิี่ดีตอกัน 
  8.   มีความสามารถในการสื่อสาร เชน  ฟง  พูด  อาน  เขียน มีทักษะทางสังคม
รวมทั้งมีมนุษยสัมพันธที่ดีระหวางเพื่อนในกลุม   เพื่อนในกลุมอ่ืน ๆ และกับคร ู
  9.   เปนผูมีความสามารถในการแกปญหา  คิดริเร่ิมส่ิงใหมที่เปนประโยชน 
  10. เปนผูสามารถสรางความรู(construct) ดวยตนเอง  และเปนการเรยีนรูอยางมี
ความหมายทีส่ามารถนําไปใชในชวีิตประจําวัน 
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2.1.6.3  บทบาทของผูบริหารสถานศึกษา   
 ผูบริหารการศึกษา นับวาเปนบุคคลที่สําคัญในการสนบัสนุนการจัดการเรียนการ 

สอนดวยวิธีสตอรี่ไลนใหประสบความสําเร็จ  ดังที่ อรทัย มูลคํา และสุวิทย มูลคํา (2544: 53) ได
เสนอไว ดังนี ้

 1.    ศึกษาและทําความเขาใจหลักการของการเรียนการสอนโดยเนนผูเรียนเปน            
ศูนยกลาง โดยเฉพาะรูปแบบวิธีสตอรี่ไลน 

       2.    ใหความสําคญัตอการจัดกจิกรรมการเรียนการสอน 
 3.    สรางบรรยากาศแหงการเรยีนรูภายในโรงเรียน ใหเปนสงัคมแหงการเรยีนรู

มีการประชุมแลกเปลี่ยนประสบการณในการจัดการเรียนการสอน การเชิญวิทยากรที่มคีวาม
เชี่ยวชาญเฉพาะทางตามที่ครูตองการ สนใจและรองขอมาใหความรูตามควรแกโอกาส 

    4.    สงเสริม  สนับสนุน  จัดหา วัสดุอุปกรณ  ส่ือการเรียนการสอนที่เนนผูเรียน 
เปนผูใชใหมีปริมาณเพียงพอ 

      5.    นิเทศ  กํากบั ติดตาม ประเมินผล ความกาวหนาของผูเรียน  และการ
ปฏิบัติงานของผูสอน ทั้งรูปแบบที่เปนทางการและไมเปนทางการ  ตลอดจนรายงานผลไปยัง
ผูเกี่ยวของ 

 6.   สรางความเขาใจกับผูปกครองนักเรียนและชุมชน  เกีย่วกับการจัดกจิกรรม
การเรียนการสอนในรูปแบบนี้ ตลอดจนจดัใหมีการประชาสัมพันธงานที่เกิดขึ้น อยางกวางขวาง  

 
2.1.6.4 บทบาทของบดิามารดาหรือผูปกครอง  

  บิดามารดาหรอืผูปกครองนักเรียนนับวาเปนบุคคลที่ใกลชิดกับนักเรยีนมากที่สุด  
จึงเปนผูที่มีบทบาทสําคัญตอการมีสวนรวมในการจดัการเรียนการสอนโดยใชวิธีสตอรี่ไลน ซ่ึง
อรทัย มูลคําและสุวิทย มูลคาํ (2544 : 54) ไดกลาวถึงบทบาทของบิดา มารดา หรือผูปกครองไวดังนี้ 
  1.    ศึกษาและปรับเปลี่ยนแนวคิดเกี่ยวกับการจัดกระบวนการเรียนการสอน 
       2.  ศึกษาและทําความเขาใจหลักการของการจดัการเรียนการสอน   โดยเนน
นักเรียนเปนสาํคัญ  โดยเฉพาะหลักการและวิธีการของวธีิสตอรี่ไลน  
  3.  ทําหนาที่ใหคาํปรึกษา  แนะนํา สนับสนุนการเรียนรูของบุตรธิดา 
       4.    สรางบรรยากาศการเรียนรูทีด่ีที่เกิดขึน้ในบาน 
      5.  ใหความรกัและความอบอุน  เอาใจใสในการสรางนิสัยการเรียนรู  และการ
สรางสุขนิสัยที่ดี 
     6.   รวมมือกับทางโรงเรียนในการใหขอมูลและการประเมนินักเรียน 
     7.   เปนแบบอยางที่ดีในการดํารงชีวิตแกนักเรียน 
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                  2.1.6.5  บทบาทของหนวยงาน  สถาบัน  องคกรตาง ๆ และชุมชน 
อรทัย  มูลคํา  และสุวิทย มูลคํา(2544 :54 ) ไดกลาวถึงบทบาทของหนวยงานสถาบัน   

องคการตาง ๆ และชุมชนวาตองมีบทบาทในการดแูลชวยเหลือครูและโรงเรียนอยางตอเนื่องโดย
สงเสริม  สนับสนุน ชวยเหลือในดานทรพัยากร  แหลงวิทยาการ  สถานประกอบการ  รวมทั้งการ
เปนวิทยากร ผูเชี่ยวชาญในการใหความรูแกนักเรยีนในดานตาง ๆ ตามที่ทางโรงเรียนตองการ 
        จากบทบาทของผูเกี่ยวของกับการจัดกจิกรรมการเรียนการสอนโดยใชวิธีสตอรี่ไลน
นั้น  จะเห็นไดวา  ทุกฝายลวนมีความสําคัญในการมีสวนรวม  ตอการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  
อันจะสงผลตอกระบวนการเรียนรูของนักเรียนทําให นกัเรียนไดพัฒนาตนเองไปตามศักยภาพของ 
ตนบรรลุตามจุดมุงหมายทีก่ําหนดไวอีกดวย    
 
 2.1.7  ขอควรพิจารณาในการจัดการเรียนการสอนดวยวธีิสตอรี่ไลน 
 อรทยั  มูลคํา และคณะ(2542: 39-40) กลาวถึงการดําเนนิกิจกรรมการเรียนการสอนโดย 
วิธีสตอรี่ไลน  ควรคํานึงถึงประเด็นตอไปนี้  เพื่อใหการดําเนนิการจัดกิจกรรมเปนไปดวยดี และ
ตรงตามจุดประสงค 
 1. ผูสอนควรพิจารณาสรางหัวเร่ืองขึ้นจากโครงสรางหลักสูตร และควร
กําหนดวิชาใดวิชาหนึ่งเปนหลัก  โดยหวัเร่ืองที่สรางขึ้นตองสามารถสัมพันธกับเรื่องอื่นไดอยาง
กวางขวาง  รวมทั้งเปดโอกาสใหผูเรียนไดมีสวนรวมในการเสนอความคิดเห็นในสิ่งที่เขาสนใจและ
ตองการเรียนรู 
 2. แผนการสอนในแตละหวัเร่ืองควรใชเวลาไมเกิน 1 ภาคการเรียน เพือ่มิให
ผูเรียนเกดิความเบื่อหนาย  และเกิดความสนุกในการคนหาเรื่องใหม ๆ อยูเสมอ 
 3.  เนนความรวมมือเปนสิ่งสําคัญ เพื่อความสําเร็จของรูปแบบการสอนในวิธี
ดังกลาว 
 4. การสรางกิจกรรมทุกกิจกรรมตองมีความหมาย  โดยผูเรียนใหความสนใจ
และเปนเรื่องราวที่ใกลตวั  เพื่อเชื่อมประสบการณเดิมกบัประสบการณใหมเขาดวยกัน 
 5. ผูสอนควรโยงกิจกรรมที่เกดิขึ้นกับการเดนิเรื่องใหตอเนื่องกัน   เพื่อความ
สมบูรณของวธีิการสอน 
 6.  เปดโอกาสใหผูเรียนไดปรับปรุงและพัฒนางานไดโดยตลอดเวลา 
 7. ควรใหผูเรียนสรุปความคิดรวบยอดทกุครัง้ในแตละกิจกรรม  และควรให
โอกาสไดช่ืนชมผลงานรวมกันระหวางผูสอนและผูเรียน  เพื่อสรางแรงจูงใจในการเรียนการสอน  
และเคารพความคิดเห็นซึ่งกนัและกนั 
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 8. การจัดสถานทีใ่นการทํากจิกรรม  ตองคํานึงถึงความเหมาะสม และความ
สะดวกในการใชงาน 
 9. ในการทํากจิกรรม  ควรเนนใหผูเรียนทกุคนลงมือปฏิบัติดวยตนเอง  เพื่อให
เกิดความรูสึกในการเปนเจาของชิ้นงานนัน้  และนํามาสูความภูมใิจในการทํางานชิ้นนั้น 
 10. ควรใชอุปกรณวัสดุที่มใีนทองถ่ิน  โดยประยุกตจากสิง่ของเหลือใช  เพื่อ
เปนการสรางเสริมนิสัยการอนุรักษทรัพยากรธรรมชาต ิ และสิ่งแวดลอมใหเกดิแกผูเรียน 
 11. แหลงขอมูลความรู  ผูสอนควรจัดเตรียมใหบริการแกผูเรียน  เพื่อความ
สะดวกในการคนหาขอมูล  และควรใหผูเรียนไดมีโอกาสสัมผัสกับสภาพปญหาตามความจริง  
หรือมิฉะนั้นควรเชิญผูรู  หรือผูชํานาญการในเรื่องปญหานั้น ๆ มาใหความรูเสริมกับผูเรียน  เพื่อทาํ
ใหการเรยีนรูของผูเรียนสมบูรณครบถวนในดานทฤษฎแีละการนําไปปฏิบัติ 
        
 อรรถพล  อนันตวรสกุล, (2545: 165-167) ไดเสนอวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน
โดยใชวิธีสตอรี่ไลน   ดังนี ้
   1.  การสรางฉากและตัวละคร   ฉากและตวัละครเปนองคประกอบที่สําคัญที่ชวย
เชื่อมโยง “ผูเรียน”  กับ “เร่ืองราว”  ในสตอรี่ไลน  เขาดวยกัน  ครูผูสอนสามารถใชเทคนิคอ่ืน ๆ มา
ชวยใหผูเรียนสรางฉากและตัวละคร  นอกจากการวาดภาพ  หรือนําเสนอเปนตุกตากระดาษ  เชน  
ใหผูเรียนสรางตัวละครดวยการทําหนากาก  หุนมือ  หรือทําโมเดลจําลองตัวละคร  โดยใชกระดาษ
มวนเปนกรวย  ใชลูกปงปองแทนศีรษะ  และตกแตงเพิ่มเติมตามความเหมาะสม  สวนฉากของเรื่อง
นั้นนอกจากการวาดภาพ  หรือใชภาพปะติดจากเศษผา  และเศษวสัดุ  ก็อาจทําโดยจัดเปนโมเดล
จําลองรูปบานใชกระดาษฟวเจอรบอรด 3 แผน ตอกันเปนฉากที่พับเกบ็ได เปนตน 
                    2.  การกําหนดวิถีการดําเนนิชีวติใหแกตวัละครเปนอีกองคประกอบที่สําคัญ  ชวย
ใหผูเรียนผูกพนักับตัวละครมากขึ้น  สามารถทําไดหลายวิธีเชนกัน เชน  การเขียนบนัทึกประจาํวนั 
(Diary) ของตัวละคร  การสลับกันเลาเรื่อง  การจับคูและสลับกันสัมภาษณ  การแสดงบทบาท
สมมุติ  เปนตน 
                   3. การกําหนดเหตุการณ  ปญหาที่ตองแกไข เปนองคประกอบที่สําคัญชวยให
เร่ืองราวในสตอรี่ไลน  มีความเขมขนชวนติดตาม  คาํถามหลักที่จะเปดประเด็นเขาสูเหตุการณ   
ควรเปนคําถามที่เปดโอกาสใหผูเรียนไดคดิและจนิตนาการ  อาจใชวิธีระดมความคิด  แตงเปน
เร่ืองราว  เขียนเปนบทละครสั้น ๆ หรือวาดออกมาเปนการตูนสั้น ๆ  จุดที่สําคัญก็คือหลังจากการ
คิดเหตุการณตาง ๆ แลวจะตองเชื่อมโยงกับการวิเคราะหเหตุการณปญหานั้น  และนําไปสูการ
กําหนดแนวทางการปฏิบัติในการแกปญหา        บางสถานการณปญหาผูเรียนอาจมีสวนรวมในการ 
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แกไขปญหาไดในชวีิตประจาํวัน เชน  การกําหนดแนวทางในการประหยดัพลังงาน  ประหยัด
คาใชจายของครอบครัว  เปนตน 
                   4.  การเชื่อมโยงจินตนาการกับสภาพจริง  เปนประเดน็ที่มีความสําคัญเปนอยางยิง่  
การเรียนรูผานกิจกรรมสตอรี่ไลน  มิไดเนนแตการใชจินตนาการอยูกับเรื่องราวที่แตง  หรือสมมุติ
ขึ้นเทานั้น  แตยังสามารถเชื่อมโยงกับสภาพจริงไดอีกดวย 
                    5.  สถานการณปญหาบางอยาง หรือแนวทางการแกปญหาบางประการที่ผูเรียน
เสนอขึ้นมา  อาจสามารถนํามาเปนประเดน็สําหรับโครงงานเพื่อการศกึษาเชิงลึกได  เชน  ภาวะ
วางงาน  การหาอาชีพเสริมตาง ๆ เปนตน 
                    6. ในการเรยีนรูดวยกิจกรรมสตอรี่ไลน   เรื่องราวมักจะจบลงดวยงานฉลองหรือ
กิจกรรมตาง ๆ ที่ผูเรียนทั้งชั้นเรียนสามารถนําประสบการณที่ไดเรียนรูมาสรุปรวบยอด         และ
เกิดความภาคภูมิใจกับประสบการณการเรียนรูที่ไดเรียนรู  นอกจากจะเปนการสรุปปดทายเรื่องใน
สตอรี่ไลน  แลวยังนํามาใชเปนโอกาสใหเพื่อนนักเรียน  ครูผูสอนวิชาอ่ืน ๆ ผูปกครอง รวมชม
นิทรรศการ  ใหคําแนะนํา  และรวมประเมนิผลไดอีกดวย   
  สรุปในการจัดการเรียนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลนนั้น ผูสอนตองมีการเตรียม
วางแผน กิจกรรมการเรียนการสอน   จัดหาสถานที่ อุปกรณการเรยีนที่เหมาะสมหรือวัสดุที่หาได
ในทองถ่ิน เพื่อความสะดวกในการเรยีน โดยเนนตวัผูเรียนเปนสําคัญใหมีความคิดวิเคราะหและ
แกปญหาที่เกดิขึ้นได 
 

2.1.8   ประโยชนของการจัดการเรียนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลน    
  การเรียนการสอนโดยใชวิธีสตอรี่ไลนนั้น  เปนอีกวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน
แบบหนึ่งทีไ่ดรับความนิยมกันอยางแพรหลาย และเปนการเรียนรูแบบบูรณาการจึงสงผลประโยชน
ตอนักเรียนเปนอยางมาก  ดงัที่ วลัย  พานชิ , (2543: 8)  ไดนําเสนอไวสรุปไดดังนี ้
                  1.  วิธีสตอรี่ไลน  เปนการสอนที่ตอบสนองความตองการ 4 ประการ ของนักเรียนที่
เรียกวา “The Four Universal Needs of Children ” ซ่ึงเดวิด  นารแรน แซกส (David Narran Saxes : 
1994) ไดกลาวถึงความตองการที่เปนธรรมชาติของนักเรียนไวดังนี ้
   1.1  การสื่อสาร(communication) เด็กทกุคนตองการการพูดคุยและการรับฟง  
ดังนั้นวิธีสตอรี่ไลนจึงเนนการใหคําปรึกษาในการวางแผน  นักเรียนตองเสนอความคิดและรับฟง
ซ่ึงกันและกัน 
   1.2 การสรางหรือการลงมือทําดวยตนเอง(building /construction)  ซ่ึงโดย
ธรรมชาติแลวเด็กทุกคนตองการสรางสิ่งตาง ๆ ดวยการใชมือของตนเอง(love  to make things with  
hands)หรือสรางดวยปญญาของตน  ดังนัน้ในหลักการสตอรี่ไลนนั้น   การสรางเปนการใชความคิด 
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จินตนาการ  การวางแผน  จดัหาขอมูล  และสรางความรูใหมดวยตนเอง  เปนการผลิตงานที่ไดจาก
ความสามารถโดยมิไดเนนทีก่ารจําขอมูล 
   1.3   การคิดและการลงมือปฏิบัติ(thought  and action) โดยธรรมชาติเด็กทุก
คนรูจักถามคําถาม   และตองการรับฟงคําตอบในสิ่งทีต่นอยากทราบ   สตอรี่ไลนเปดโอกาสให
นักเรียนไดทํา  ไดคิดอยางอิสระในทุกขัน้ตอน  เปนการเปดโอกาสใหนักเรียนแตละคนไดคนพบ  
สืบคน  สรางความทาทายใหคดิสํารวจและสรางจินตนาการ  นักเรยีนจึงไดฝกการตัดสินใจ  จึงอาจ
สรุปวาการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลนเปนวิธีทีส่รางประสบการณการเรียนรูใหนักเรียนไดเกิดความคิด  
และฝกปฏิบัตใินเรื่องตอไปนี้ 
                     1.3.1  การคนพบ  นกัเรียนไดอยูในสถานการณการเรยีนรูใหม  จะทําใหมี
การตีความ  แสดงความคิดเห็น  และทดลองพิสูจนส่ิงตาง ๆ 
    1.3.2  การสืบสอบ นักเรียนตองหาคําตอบจากคําถามของครู ตองแสวงหา
ความกระจาง  หาขอมูลและตรวจสอบขอเท็จจริงนั้น ๆ  
    1.3.3 การสรางจินตนาการ   นักเรียนไดใชความคิดของตนเองในการ
สรางสรรคเชิงศิลปะและการสรางทางเลือกตาง ๆ จากหลายมุมมอง 
    1.3.4 การแกปญหา การเรียนรูของนักเรียนเกดิจากการแกปญหา  ซ่ึง
นักเรียนไดวิเคราะหและแสวงหาแนวทางเลือกสําหรับการแกไขปญหา 
    1.3.5  การตัดสินใจ เปดโอกาสใหนักเรียนมีหลายทางเลือก และเลือกสิ่ง
ที่เหมาะสมทีสุ่ดบนหลักฐานที่เชื่อถือได 
    1.3.6 ความรับผิดชอบ  นักเรียนจะตองเปนผูดาํเนินการสรางองคความรู
ดวยตนเอง  ดงันั้นนักเรียนตองรับผิดชอบตอบทบาทหนาที่เพื่อทําใหการเรียนรูใหมไดเกิดขึน้ 
   1.4 ความตองการใหยอมรับวาตนเองมีคาสามารถแสดงความรูสึกได    (self-
expression)  โดยธรรมชาติเด็กทุกคนตองการมีความรูสึกวาตนเองมีคาไดรับการยกยองเกีย่วกับงาน
หรือความคิดเห็นของตน  ในสตอรี่ไลนกจิกรรมทุกอยางแสดงใหเห็นถึงการเห็นคุณคาของนักเรียน  
นักเรียนไดสรางงานและครยูอมรับในคณุคาของงานนั้น  
  2.  เปนการเรยีนรูที่เนนการปฏิบัติซ่ึงนักเรียนสามารถนําไปใชในชีวิตจริงได  โดย
นักเรียนเปนผูศึกษา  คิดและปฏิบัติ  เปนการเรียนรูที่ทาทายความรู  ความสามารถของนักเรียน  
นักเรียนไดเหน็ผลงานของตนเอง  ดังนัน้จงึเปนการเรียนรูที่มีคาของนักเรียน 
  3.    นักเรียนไดพฒันาศักยภาพของตนเองทั้งดานสติปญญาและการคิดวิเคราะห  
การคิดสรางสรรค  การแกปญหา  การตัดสินใจ  หรือการสรางองคความรูดวยตนเอง  หรือพัฒนา
กระบวนการ  เชน  การแสวงหาความรู  การสื่อสาร  การทํางานรวมกนั  รวมทั้งการพัฒนาคานิยมก็
สอดแทรกไวในการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลนทั้งส้ิน 
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 2.1.9  ขอดีและขอจํากัดของการจัดการเรียนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลน 
 
  ขอดีของการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลน 
  การจัดกจิกรรมการเรียนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลนไดรับความนิยมอยางแพรหลาย
ทั้งในและตางประเทศ  ซ่ึงจากการนําไปใชของกลุมนกัการศึกษา  พบขอดีหลายประการ สรุปได
ดังนี้ (อรรถพล  อนันตวรสกุล,2542 ; วลัย  พานิช, 2543 ; Bell and Fifield, 1998; Lertschert, 1999 ) 
   1.  เปนกิจกรรมที่เนนการเรยีนรูจากการปฏิบัตจิริง  โดยใหนักเรียนมีสวนรวม
ในการทํากจิกรรมทั้งการคิดและการปฏิบตัิ 
   2.  พัฒนานักเรียนในเชิงบูรณาการทั้งดานความรู  เจตคต ิ  และทักษะโดยอาศัย
องคความรู  ทักษะการเรียน  และกระบวนการเรียนรูจากหลายสาขาวิชา 
   3.  ตอบสนองความแตกตางระหวางบุคคลของนักเรียนไดเปนอยางดี  นกัเรียน
ไดแสดงศกัยภาพของตนในการเรียนรูอยางเต็มที่ 
   4.  นักเรียนเรียนรูอยางกระตือรือรน ใหความสนใจในการเรียนรู เรียนรูอยางมี
ความสุขและเกิดความสนกุสนานในการเรียนรู 
   5.  เปนรูปแบบกจิกรรมที่มีความยืดหยุนสูง  ครูสามารถผสมผสานกิจกรรมที่
หลากหลายเขาดวยกัน  รวมทั้งเลือกใชส่ือการเรียนการสอน  วัสดุอุปกรณ  และแหลงเรียนรูที่
เหมาะสมกับกลุมนักเรียน 
   6. พัฒนาทักษะทีสํ่าคัญของนักเรียนอันกอใหเกิดศักยภาพในการเรียนรู เชน 
ทักษะการคิด  ทักษะทางสังคม  ความรับผิดชอบ  เปนตน 
   7.   กอใหเกิดความเคารพซึ่งกันและกันระหวางครูกับนักเรียน 
   8.   นักเรียนเกดิความภาคภูมิใจในผลงาน  มัน่ใจในการทํางาน  เชื่อมั่นในการ
คิดของตนเอง และกลาแสดงออก 
 
  จะเห็นไดวาการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชวิธีสตอรี่ไลน มีขอดีหลาย
ประการ  ซ่ึงเปนวิธีการเรียนการสอนที่ไดรับการยอมรบัอยางกวางขวาง งายตอการปฏิบัติ  ใหความ
สนุกสนานแกผูเรียนและผูสอน  ชวยสรางแรงจูงใจในการเรียน  ผูเรียนเกดิความรูความเขาใจใน
บทเรียนเนื่องจากเปนผูสรางความรูขึ้นมาเอง และสะดวกแกการนําไปประยุกตใชสําหรับบูรณาการ
หลักสูตรและการเรียนการสอนโดยเนนผูเรียนเปนศนูยกลางในทุกระดบัการศึกษา 
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  ขอจํากัดของการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชวิธีสตอรี่ไลน 
  การจัดกจิกรรมการเรียนการสอนโดยใชวิธีสตอรี่ไลน นอกจากจะมีขอดีหลาย
ประการแลว  อรรถพล  อนันตวรสกุล(2542 : 8)ไดวิเคราะหขอจํากัดของวิธีสตอรี่ไลน ไวดังนี ้
  1.   ขอจํากัดในดานเวลา  เนื่องจากการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชวิธีสตอรี่
ไลนควรดําเนนิไปอยางตอเนื่อง  แตในสภาพความเปนจริงของการเรียนในระบบโรงเรียนยังอยูใน
กรอบของเวลาตามที่กําหนดใหเปนคาบ จึงทําใหการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนขาดความ
ตอเนื่อง 
  2.   ขอจํากัดในดานแหลงขอมูล  วัสดุอุปกรณ  สถานที่ ในการจดักิจกรรม  
เนื่องจากกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชวิธีสตอรี่ไลนเนนใหนักเรียนคนควา  และลงมือปฏิบัติ
ดวยตนเอง  และศึกษาจากแหลงเรียนรูตาง ๆ แตในสภาพปจจุบันโรงเรียนบางแหงยงัไมสามารถจัด
แหลงเรียนรูใหแกนักเรยีนได  จึงทําใหนกัเรียนไมไดศกึษาคนควาดวยตนเอง  ซ่ึงขัดกับหลักของ
การจัดกจิกรรมการเรียนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลน 
 
  ขอจํากัดดังกลาวนับเปนตัวบงชี้อยางหนึ่งในการจัดการเรยีนการสอน  ตองรวมกัน
พิจารณาเพื่อหาแนวทางในการทําใหขอจํากัดมีนอยที่สุด เพื่อที่จะทําใหสามารถนําวธีิสตอรี่ไลนมา
ใชในการจัดการเรียนการสอนใหเกิดประสิทธิภาพตอไป 
 

2.1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 

 กระบวนการเรียนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลน เปนวิธีการสอนทีพ่ัฒนาผูเรียนในดาน
การบูรณาการทั้งทางดานความรูจากแหลงความรูตาง ๆ เขาดวยกัน เปนผลทําใหผูเรียนมีผลสัมฤทธิ์
ในการเรยีนทีสู่งขึ้น      ซ่ึงเปนเปาหมายของการจัดการเรียนการสอนที่มีประสิทธิภาพ 
 ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน เปนสิ่งที่แสดงออกถึงความสามารถในการเรยีนรูของผูเรียน  ได
มีนักการศึกษาใหความหมาย ไวดังนี ้
 
 2.2.1 ความหมายของผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีน 
 
 สเปนซ  และ เฮลมริทช  (Spence and Helmritch, 1983:12)      ไดใหความหมายของคําวา 
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน หมายถึงพฤติกรรมที่เกี่ยวกับการกระทํากิจกรรมแตละบุคคลซึ่งจะสามารถ
ประเมินไดจากผลการปฏิบัติของเขา  โดยอาศัยเกณฑจากภายนอกหรอืภายในเพื่อใชในการแขงขนั
กับคนอื่น หรือใชเปนมาตรฐานในการประเมินความเปนเลิศ 
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 กูด(Good,1973: 7) ใหความหมายของคําวา  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน หมายความวา  ผล
ของการสะสมความรูความสามารถในการเรียนทุกดานเขาไวดวยกัน 
 
 ไอเซนช  และ เมล (Eysench and  Meil, 1972: 28)  ใหความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียน ดังนี้  เปนขนาดของความสําเร็จทีไ่ดจากการทํางานที่ตองอาศัยความพยายามจํานวนหนึ่งซึ่ง
อาจมาจากการทํางานที่ตองอาศัยความสามารถทางรางกายหรือสมอง 
 
 ภพ  เลาหไพบลูย  (2537: 295) ใหความหมาย  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายความถึง 
พฤติกรรมที่แสดงออกถึงความสามารถในการกระทําสิ่งหนึ่งส่ิงใดได  จากที่ไมเคยกระทําไดหรือ
กระทําไดนอยกอนที่จะมีการเรียนการสอน  ซ่ึงเปนพฤติกรรมที่สามารถวัดได 
 
 สมหวัง  พิริยานุวัฒน  (2537: 71)  ใหความหมายของคําวา  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน
หมายความวา  ผลที่เกิดจากการสอนหรือกระบวนการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม  ซ่ึงแสดงออกมา 3 
ดาน ไดแก ดานพุทธิพิสัย  ดานจิตพิสัย  และดานทักษะพิสัย 
 
 สรุปวา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  หมายถงึ พฤติกรรมที่แสดงถึงความสามารถทางการ
เรียนรูของบุคคลที่เกิดขึ้น เปนการสะสมความรูที่เกิดขึน้เมื่อจบกระบวนการจัดการเรียนการสอน 
เปนพฤติกรรมที่สามารถวัดไดจากการทดสอบดวยวิธีตาง ๆ  
  
 สําหรับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยนัน้ สุนันทา มั่นเศรษฐวิทย (2544: 55) กลาวไว
ดังนี้ ผลสัมฤทธิ์การเรียนภาษาไทย เปนผลสําเร็จของการเรียนภาษาไทยของผูเรียน และการสอน
ของครูผูสอน เชน ผลสัมฤทธิ์การอานจับใจความ  ผูเรียนแตละคนจะประสบความสําเร็จในการ
อานจับใจความไมเทากันแมจะเรียนอยูในระดับชั้นเดียวกัน และมีสภาพแวดลอมในการเรียนที่
คลายกัน  ผลสัมฤทธิ์การอานจับใจความของผูเรียนขึ้นอยูกับความสามารถทางสมอง  ความสนใจ  
และประสบการณทางภาษาของผูเรียน   การรูผลสัมฤทธิ์การเรียนแตละทักษะจะชวยใหผูสอนและ
ผูเรียนนําผลไปใชพัฒนาการสอนและการเรียนใหดีขึ้น 
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2.2.2 องคประกอบท่ีมีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
 
 การจัดการเรยีนการสอนนั้น  ผลสัมฤทธ์ิเปนเครื่องมือในการชี้วัดความสามารถในการ
เรียนรูของผูเรียน  ดังนั้นครผููสอนจึงควรใหความสําคัญกับองคประกอบที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนเพื่อประโยชนในการเรยีนรูของผูเรียน ดังนี้ 
 
 กานเย (Gagné, 1970: 42-45)  กลาวถึง องคประกอบที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธ์ิทางการ
เรียนวา ในกระบวนการเรียนรูใด ๆ มีองคประกอบหลัก 2 ประการ ที่มอิีทธิพลตอการเรียนรู ไดแก  
 1.  องคประกอบดานพันธุกรรม  เปนสวนที่บุคคลไดรับปจจัยทางชวีวิทยาซึ่งมีอิทธพิล
ตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนอยูหลายองคประกอบดวยกัน ซ่ึงนักจิตวทิยาใหความสนใจเปนพิเศษ  
ไดแก สติปญญา และความถนัด  สติปญญาเปนความสามารถทางสมองที่เกี่ยวของกับความสามารถ
ในการปรับตวัสถานการณใหมและเปนทีย่อมรับกันวาสติปญญาของคนไดรับการถายทอดมาทาง
พันธุกรรม  แตยังมีองคประกอบบางอยางที่เขามาเกี่ยวของดวย เชน ประสบการณเรียนรู  และความ
สนใจ 
 2.   องคประกอบดานสิ่งแวดลอม  เปนสวนที่บุคคลไดรับมาจากการเรยีนรู  สังคม  ซ่ึงมี
อิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน แบงเปน 3 ดาน ไดแก ดานเศรษฐกิจและสังคมของผูเรียน ดาน
บุคลิกภาพของครู  ดานอิทธิพลตอคุณภาพการศึกษา 
 
 บลูม (Bloom, 1976: 167-176) ไดทําการศึกษาตวัแปรที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธ์ิทางการ
เรียน ซ่ึงแบงเปน 3  ลักษณะ ดังนี ้
 1.   พฤติกรรมดานความรู  หมายถึง  ความสามารถในดานตาง ๆ ของผูเรียนซ่ึงประกอบ 
ดวยความถนัดและพื้นฐานความรูเดิมของผูเรียน 
 2.   ดานจิตพิสัย  หมายถึง สภาพการณที่ทําใหผูเรียนเกิดการเรียนรูใหมไดแกความ
สนใจเจตคตติอการเรียน  การยอมรับ  ความสามารถของบุคคล  ซ่ึงลักษณะเหลานี้อาจเปลี่ยนแปลง
หรือคงอยูได 
 3.  คุณภาพการสอนหมายถึง ผลที่ผูเรียนจะไดรับผลสําเร็จในการเรยีนรูไดแก การมสีวน 
รวมในการเรียนการสอน การเสริมแรงจากครูการแกไขขอผิดพลาดและผลยอนกลับของการกระทาํ 
 
 คลอสแมร (Klausmeir, 1961: 29) กลาวถึง  องคประกอบที่เปนตวักําหนดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนของนักเรียน  ไดแก   คณุลักษณะของผูเรียน   คุณลักษณะของครูผูสอน     คุณลักษณะ 
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ทางกายภาพ พฤติกรรมระหวางผูเรียนกบัผูสอน คุณลักษณะกับกลุม และแรงผลักดันภายนอก  และ
ไดสรุปวาคุณลักษณะของผูเรียนเปนสิ่งสําคัญมากที่สุดในการอธิบายถึงประสิทธิผลทางการเรียน 
 
 ฮีตัน (Heaton, 1990 : 14-16)  กลาวถึงองคประกอบที่มคีวามสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ ไว
ดังนี ้
 1.   องคประกอบทางรางกาย (Physical  Factors)  ไดแกอัตราการเจริญเติบโตของ
รางกาย  สุขภาพทางรางกาย  ขอบกพรองทางรางกาย และลักษณะทาทาง 
 2.   องคประกอบดานความรัก (Love  Factor)  ไดแก    ความสัมพันธของบิดา-มารดา   
ความสัมพันธของบิดา-มารดากับบุตร    ความสัมพันธระหวางบุตร   และความสัมพันธระหวาง
สมาชิกในครอบครัว 
 3.   องคประกอบทางวัฒนธรรมและการถายทอดทางสังคม (Cultural  and  Socialization  
Factor)  ไดแก    ขนบธรรมนียม   ความเปนอยูของครอบครัว  สภาพแวดลอมทางบาน  การอบรม
เล้ียงดู  และฐานะเศรษฐกิจทางบาน  เปนตน 
 4.   องคประกอบดานความสัมพันธในหมูเพือ่นวัยเดยีวกัน (Peer Group  Factor)  ไดแก  
ความสัมพันธของนักเรียนกบัเพื่อนในวยัเดียวกัน  ทั้งทางบานและทางโรงเรียน 
 5.   องคประกอบทางการพัฒนาตนเอง (Self - Development Factor) ไดแก  สติปญญา  
ความสนใจ  ทศันคติของนักเรียนตอการเรียน 
 6.  องคประกอบดานการปรับตวั (Self -Adjustment Factor)  ไดแก การปรับตัว การ
แสดงออกทางอารมณ  เปนตน 
 
 ในการเรยีนการสอนวิชาตาง ๆ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเปนสิ่งที่มีความสําคัญสําหรับใช
ในการตัดสนิใจ  พจิารณาความสามารถในการเรียนรูของผูเรียน  ซ่ึงองคประกอบที่มอิีทธิพลในการ
สนับสนุนหรอืขัดแยงตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนนั้น  ไดแก ตวัผูเรียนเอง  และสิ่งแวดลอมในการ
จัดการเรียนการสอน 
 

2.2.3 การวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
 

 ในการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนนัน้  ชวาล  แพรัตกุล (2536: 10-12) ใหความหมายการ
วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง การตรวจสอบความรู  ทักษะและสมรรถภาพทางสมองดาน
ตาง ๆ ที่นักเรียน ไดจากการอบรมสั่งสอนของครู สวนใหญจะใชวิธีสอบโดยใหนกัเรียนเขยีนตอบ
ในกระดาษ  การวัดผลชนิดนี้สําคัญมากในวงการศกึษา  เพราะแบบวัดผลสัมฤทธ์ิจะทําหนาทีว่ัดผล 
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วานักเรียนเรยีนรู ไดมากนอยเพยีงใด         โดยแบบทดสอบชนิดนี้ตองการวัดวาครูไดใชเนื้อหาวิชา
ไปกระตุนสมองนักเรียนใหงอกงามตามความมุงหมายของหลักสูตรไดมากนอยเพยีงใด โดยใช
เครื่องมือที่เรียกวา แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ (Achievement test) ซ่ึงหมายถึง แบบทดสอบที่ใชวดั
ความรูความสามารถดานวิชาการของนักเรยีนในวิชาตาง ๆ แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
แบงออกเปน 2 ประเภท 
 
  1.  แบบทดสอบที่ครูสรางขึ้นเอง (Teacher  Made Test)  เปนแบบทดสอบที่ครูสราง   
เพื่อใชทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ และความสามารถทางวิชาการของนักเรียน ตามเปาหมายหรือ
จุดประสงคทีต่ั้งไว     แบบทดสอบประเภทนี้ เมื่อใชทดสอบกับนักเรียนแลวก็จะเก็บไว  เมื่อสอบ
ใหมจึงสรางขึน้ใหมหรือนําของเกามาปรับปรุงเปลี่ยนแปลง  โดยไมมกีารวิเคราะหขอสอบ 
 
  2.  แบบทดสอบมาตรฐาน (Standardized Test) เปนแบบทดสอบที่สรางขึ้นดวย
กระบวนการสรางแบบทดสอบ   กลาวคือตองมีการนําไปทดลองใช แลวนํามาวเิคราะหดวยวิธีการ
ทางสถิติ   เพื่อปรับปรุงใหไดขอสอบที่มีคุณภาพดีมีมาตรฐาน    
 
  จะเห็นวา แบบทดสอบที่ครูสรางขึ้นนั้นมีขอดีคือ ครูสามารถวัดไดตรงจุดมุงหมาย    
เพราะผูสอนเปนผูออกขอสอบเอง สวนแบบทดสอบมาตรฐานมขีอดีคือเปนแบบทดสอบที่มีการ
วิเคราะหดวยวธีิทางสถิติ  จึงนาเชื่อถือได     
  
  สวนการใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์วิชาภาษาไทยนัน้ สุจริต เพียรชอบ และสายใจ 
อินทรัมพรรย (2538: 347) ไดกลาวถึง การวัดผลและประเมินผลการสอนภาษาไทยวา  “การวัดและ
ประเมินผลการสอนภาษาไทย ควรที่จะไดวัดผลการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมทางภาษาหลาย ๆ ดาน 
เชน ความรู  ความเขาใจ  การประยุกตใช  การวิเคราะห  การสังเคราะห   การประเมินคา  ความคิด
สรางสรรค  ทักษะ  ทัศนคติ  การใชเหตุผล เปนตน” 
 
  สุนันทา  มั่นเศรษฐวิทย (2537: 95-96) ไดกลาวถึง เกณฑการวัดผลสมัฤทธิ์ทางการ
เรียนภาษาไทย โดยการอางหลักการของบลูม (Bloom) มาประยุกตใชมีทั้งหมด 6 ขั้น  คือ ความรู
ความจํา  ความเขาใจ  การนาํไปใช  การวิเคราะห  การสงัเคราะห และการประเมินคา    ดังนี ้
  1.  วัดความรู-ความจํา  คือ  ความสามารถในการระลึกไดถึงเรื่องราวตาง ๆ ที่เคยมี
ประสบการณมาทั้งในหองเรียนและนอกหองเรียน 
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  2.  วัดความเขาใจ   คือ  ความสามารถในการแปลความ ตีความ และขยายความได 
คําถามประเภทนี้ควรเปนขอความใหมทีค่รูกําหนดสถานการณขึ้น 
        3.   วัดการนําไปใช    คอื   ความสามารถที่จะนําเอาความรูความเขาใจในเรื่องที่ได 
เรียนรูมาไปแกปญหา ในสถานการณใหม    
        4.   วัดการวิเคราะห    คอื   ความสามารถในการบอกความสัมพันธในเชิงเหตุและผล 
การลําดับเหตกุารณในเรื่องการวิเคราะหโวหารในการเขยีน  การวิเคราะหวตัถุประสงคหรือเจตนา
ของผูเขียน 
        5.  วัดการสังเคราะห   คือ  ความสามารถในการสรุปเรื่องราวหรือเหตุการณนัน้ ๆ 
เปนมโนทัศน คติ สํานวนสุภาษิต ตลอดจนคาดคะเนหรือทํานายผลที่คาดวาจะเกดิตามมาจาก
เหตุการณ หรือการกระทํานัน้บนพื้นฐานของขอมูลที่มีอยู 
  6.  วัดการประเมินคา   คือ  การตัดสินคุณคาของงานเขียนเรื่องใดเรือ่งหนึ่ง  ดาน
ขอคิด  คุณคา ทรรศนะของผูเขียน  ความนาเชื่อถือ  ความเปนไปไดของเหตุการณ  การกระทําของ
บุคคลหรือตัวละคร ตลอดจนการประเมนิขอเท็จจริงและขอคิดเหน็นัน้ ๆ 
 
        นอกจากนี้ สุจริต เพียรชอบ และสายใจ  อินทรัมพรรย (2538: 346) ไดใหขอเสนอ 
แนะในการวัดผลประเมินผลการเรียนภาษาไทยไวดังนี ้ เพื่อใหการวัดผลครอบคลุมเนื้อหาใน
หลักสูตรไดอยางทั่วถึง    ควรจะไดออกขอสอบเปนแบบปรนัย (objective) และเปนแบบเลือกตอบ  
(multiple  choices)  ซ่ึงถาจะใหดีควรเปนแบบ 5 ตัวเลือก  หรืออยางนอยก็เปน 4 ตัวเลือก  ทั้งนี้เพื่อ
ชวยใหครูถามไดมากขอข้ึน  และการตรวจใหคะแนนก็ดาํเนินไปไดโดยงาย 
 
2.3.  เจตคติตอการเรียนการสอน 
 
  2.3.1  ความหมายของเจตคต ิ
 เจตคติของผูเรียนที่มีตอการเรียนการสอนนั้น  นักการศกึษาไดใหความหมายของเจตคติ
ไวดังนี ้
 คําวา “เจตคต”ิ  ในภาษาอังกฤษใชคําวา Attitude  ซ่ึงมีรากศัพทมาจากภาษาลาตินวา  
Aptus  แปลวา  “การปรับเปลี่ยน การทําใหเหมาะสม”    
 
 มีนักจิตวิทยาและนักการศึกษาหลายทานไดใหความหมายของคําวา “เจตคติ” ไวดังนี ้
 อนาสตาซี (Anastasi, 1990: 584)  กลาววา “เจตคติ  หมายถึง ความโนมเอียงที่จะมี
ปฏิกิริยาตอบสนองตอกลุมของสิ่งเราในทางชอบหรือไมชอบ    เชน     เชื้อชาติ      ขนบธรรมเนียม 
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ประเพณ ี หรือสถาบันตาง ๆ เปนตน  เจตคตินี้ไมสามารถสังเกตเห็นไดโดยตรง  แตสามารถอางอิง
จากพฤติกรรมภายนอกที่แสดงออกทางภาษาและทาทาง” 
  
 ฮอตเธอรซอล และคณะ (Hothersall  and others, 1985:52) กลาวไวโดยสรุปวา เจตคต ิ
คือ การเรียนรู  แนวโนม  ในการตอบสนอง ตอบุคคล วัตถุ หรือสถานการณ ซ่ึงอาจมีการ
ตอบสนองทางบวกหรือทางลบ 
 
 เธอรสโตน (Thurstone,1982:351) กลาววา “เจตคติเปนผลรวมทั้งหมดเกี่ยวกับความรูสึก
ของมนุษย  ความคิด  ความกลัวตอบางสิ่งบางอยาง  ซ่ึงความคิดเปนสัญลักษณของเจตคติ  หาก
ตองการวัดเจตคติ สามารถวัดโดยวัดความคิดของบุคคลที่มีตอส่ิงตางๆ เพราะเจตคติเปนระดบั
ความมากนอยของความรูสึกในดานบวกและลบที่มีตอส่ิงหนึ่งส่ิงใด” 
 
 คริสแมน (Chrisman,1975:23) กลาววา “เจตคติ คือ ความคงทนของการประเมินคาทาง
อารมณ และจติใจ” 
 
 ไทรแอนดิส (Triandis, 1971: 2 ) อธิบายวา “ เจตคติ   มคีวามหมายทีสํ่าคัญอยู 2 ประการ 
คือ เจตคติ เปนความพรอมที่จะตอบสนอง และเปนความสม่ําเสมอของบุคคลในการตอบสนองตอ
บุคคลอื่นหรือตอสภาพทางสังคม”  
 
 โรคีช ( Rokeach, 1970: 112)  อธิบายวา “เจตคติ  เปนการผสมผสาน หรือการจัดระเบยีบ
ของความเชื่อที่มีตอส่ิงใดสิ่งหนึ่งหรือสถานการณใดสถานการณหนึง่ โดยผลรวมของความเชือ่นี้ 
จะเปนตัวกําหนดแนวโนมของบุคคล ในการที่จะมีปฏิกริยาตอบสนอง  ในลักษณะที่ชอบหรือไม
ชอบ” 
 
 ซิมบารโด และ เอบเบเซ็น(Zimbardo  and Ebbesen,1970:6)ใหความหมายของ “เจตคติ” 
ไววา  “เจตคติ หมายถึง ความพอใจและไมพอใจ ความชอบหรือไมชอบที่มีตอบุคคล  กลุมสังคม  
สถานการณ  วัตถุ หรือ แนวคิด  และมีสถานการณใด ๆ เกิดขึ้น  บุคคลนั้นเพียงแตมีความรูสึกตอ
ส่ิงนั้นโดยไมตองมีสวนรวม  ก็ไดช่ือวามเีจตคติตอส่ิงนัน้” 
  
 สุชีรา  ภัทรายุตวรรตน (2545: 143) กลาววา “เจตคติเปนการรวบรวมเกีย่วกับความ
คิดเห็น (Opinion)  ความเชื่อ  ( Beliefs)   ความจริง (Fact)  รวมทั้งความรูสึก (Feeling)” 
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 พรอมพรรณ  อุดมสิน (2544: 84) กลาวไวโดยสรุปวา เจตคติเปนความรูสึกของบุคคลที่
มีตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง  หลังจากที่มีประสบการณในสิ่งนัน้  เปนตัวกระตุนใหบุคคลแสดงพฤติกรรมที่
จะสนองตอส่ิงเรานั้นไปในทางใดทางหนึง่  หรือลักษณะใดลักษณะหนึ่งในลักษณะของเจตคติ
ทางบวก หรือเจตคติทางลบ  หรือเจตคติที่เปนกลาง 
   
 สุชา  จันทรเอม (2536: 242) ไดกลาวโดยสรุปวา เจตคติเปนนามธรรมที่เกิดจากการ
เรียนรู  หรือประสบการณในชีวิตของบคุคล  และเจตคติมีความสําคัญตอการตอบสนองทางสังคม
ของบุคคลเปนอยางมาก  ซ่ึงเจตคติเปนสวนหนึ่งของบุคลิกภาพของบคุคล  และบุคคลมีเจตคติตอ
ส่ิงแวดลอมตาง ๆ ในลักษณะที่แตกตางออกไป  
 
 บุญธรรม   กิจปรีดาบริสุทธิ์ (2531: 180)  กลาววา  “ เจตคติ  เปนกรยิาทาทีรวม ๆ ของ
บุคคลที่เกิดจากความพรอมหรือความโนมเอียงของจิตใจ  ซ่ึงแสดงออกตอส่ิงเราหนึง่ ๆ เชนตอวัตถุ  
ส่ิงของ  และสถานการณตาง ๆ ในสังคม  โดยแสดงออกมาในทางสนับสนุนซึ่งมีความรูสึกเห็นดี
เห็นชอบตอส่ิงเรานั้น  หรือในทางตอตานซึ่งมีความรูสึกที่ไมเห็นดีไมเห็นชอบตอส่ิงเรานั้น” 
 
 สรุปไดวา  เจตคติ  หมายถงึ   ความรูสึกหรือความคิดเห็นของบุคคลที่มีตอส่ิงของหรือ
บุคคล  สถานการณ  แลวแสดงออกมาในรูปของความชอบ  พึงพอใจ  หรือไมชอบ ไมพึงพอใจ  
และทาท ีความรูสึกนี้สามารถเปลี่ยนแปลงได ทั้งนี้เปนผลมาจากประสบการณ คือ สภาพการศกึษา 
ส่ิงแวดลอมเจตคติไมสามารถสังเกตไดโดยตรง แตสามารถอางอิงไดจากพฤติกรรมภายนอก 
พฤติกรรมที่แสดงออกหรือการตอบสนองออกมาเปนถอยคําภาษาของบุคคลนั้น ๆ 
 
 2.3.2 ลักษณะของเจตคต ิ
 
  ฮอตเธอรซอล และคณะ ( Hothersall and others, 1985: 521) ไดกลาวถึงลักษณะเจตคติ  
สรุปไดดังนี ้
  1.   เจตคติเปนการเรียนรูอยางหนึ่ง 
  2.   เจตคติเปนตวักระตุนใหบุคคลแสดงพฤติกรรมออกมา 
  3.   เจตคติเปนเรื่องเกี่ยวกับความชอบหรือไมชอบที่มีตอส่ิงใดสิ่งหนึ่งหรอื
สถานการณใดสถานการณหนึ่ง 
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  แซก (Sax, 1980: 58)  ไดกลาวถึงลักษณะของเจตคติ  ซ่ึงสามารถสรุป ไดดังนี ้
  1.   เจตคติมีทิศทาง (Direction) เจตคติเปนทางบวกและลบ คือ บุคคลที่มีเจตคติไป
ในทิศทางบวกแสดงวารูสึกชอบสิ่งนั้น ๆ สวนบุคคลที่มีเจตคติไปในทางลบแสดงวาไมชอบส่ิงนั้น 
  2.   เจตคติมีความเขมขน  (Intensity) เจตคติเปนความรูสึกตอเนื่องตั้งแตบวกถึงลบ  
คือจะมีตั้งแตหรือลบนอย ๆ จนถึงบวกหรอืลบมาก ๆ 
  3.   เจตคติมีการแพรกระจาย(Pervasiveness) จากกลุมหนึ่งไปสูอีกกลุมหนึง่ได 
  4.   เจตคติมีความคงเสนคงวา (Consistency) เจตคติเปลี่ยนแปลงคอนขางยาก 
เนื่องจากเปนความรูสึกคอนขางคงที่ มีลักษณะฝงแนนตรึง  ในแบบใดแบบหนึ่งนานพอสมควร 
 
 ซาเทน ( Sartain, 1973: 108-109) กลาวถึงลักษณะของเจตคติ  ไวดังนี ้
  1.   เจตคติเปนความรูสึกที่บุคคลมีตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง  เชน  คน  ส่ิงของ  แมกระทั่งส่ิง
ที่เปนนามธรรม  เชน  ความมีเสรีภาพ  หรือพระผูเปนเจา 
  2.   เจตคติตอส่ิงใดสิ่งหนึ่งยอมมีทิศทาง  คือ เจตคติที่เปนไปในทางบวกหรือลบ  
และมีความเขมขนคือระดับความชอบหรอืไมชอบมากนอยแตกตางกนัออกไป 
  3.   เจตคติเปนความโนมเอียงในการแสดงออกของบุคคลในทางที่ชอบหรือไมชอบ
ตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง 
 
   สรุปไดวา ลักษณะเจตคติเปนความรูสึกที่แสดงออก  และแสดงความคิดเห็นของบุคคล
ที่เกี่ยวกับความชอบหรือไมชอบที่มีตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง    เจตคติเปนสิง่ที่เกิดจากการเรียนรูหรือเกดิ
จากประสบการณของแตละบุคคล ซ่ึงเจตคตินี้สามารถเปลี่ยนแปลงไดเนื่องจากอิทธิพลส่ิงแวดลอม
และการเรียนรู 
 
  2.3.3 องคประกอบของเจตคต ิ
 ไทรแอนดิส (Triandis,1971: 2-3)  กลาววา  เจตคติมีองคประกอบพื้นฐาน 3 ประการ คือ 
  1.   องคประกอบทางปญญา (Cognitive   Component)  คือ การรับรูของบุคคลที่มี
ตอส่ิงเราตาง ๆ เพื่อประเมินคาส่ิงเรานั้นๆ 
  2.   องคประกอบดานความรูสึก (Affective   Component)   คือ สภาพอารมณซ่ึงเปน
ผลจากการรับรู  ถาบุคคลมีการรับรูในทางที่ดีหรือไมดตีอส่ิงใด  บคุคลนั้นจะมีความรูสึกยอมรบั
หรือปฏิเสธตอส่ิงเหลานั้น 
  3.   องคประกอบดานพฤติกรรม(Behavioral  Component) คือ ความรูสึกโนมเอียงที่
จะกระทําซ่ึงจะอยูในรูปของการยอมรับหรือปฏิเสธ 
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 กานเย ( Gagné, 1985  อางถึงใน  ศิริชัย  กาญจนวาส,ี 2534: 77-78) ไดกลาวถึง เจตคติไว
ดังนี้  เจตคติเปนสภาวะทางจิตใจซึ่งเปนคณุลักษณะภายในของบุคคล ซ่ึงมีอิทธิพลตอการเลือกแนว 
ทางการแสดงออกเปนพฤตกิรรมของแตละบุคคล    กานเย   มีความเชือ่วาเจตคติมีองคประกอบ 
3  สวน  ดังนี ้
  1.  องคประกอบดานความรูสึก (Affective  Component) เปนความรูสึกในทางบวก
หรือลบตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง 
  2.  องคประกอบดานพฤติกรรม (Behavioral  Component)  เปนลักษณะอาการที่
บุคคลแสดงออก อันเปนผลเนื่องมาจากความรูและความรูสึกตอส่ิงนั้น 
  3. องคประกอบทางปญญา (Cognitive  Component)  เปนความรูที่ครอบคลุมถึง
ความรูเกี่ยวกบัความคาดหวงัทางสังคม  ผลตอบแทนที่จะไดรับและผลที่ตามมาจากการกระทาํที่
แสดงออก 
  
 ปรียาพร วงศอนุตรโรจน(2544: 58) ไดกลาวถึง องคประกอบ 3 ประการของเจตคติ ดังนี ้
  1. องคประกอบดานความรูความเขาใจ  (Cognitive component)  เปนองคประกอบ
ดานความรูความเขาใจของบคุคลที่มีตอส่ิงเรานั้น  เพื่อเปนเหตุผลที่จะสรุปความ  และรวมเปน
ความเชื่อหรือชวยในการประเมินคาส่ิงเรานั้น ๆ 
  2. องคประกอบดานความรูสึกและอารมณ (Affective component) เปนองคประกอบ
ดานความรูสึก  หรืออารมณของบุคคล  ที่มีความสัมพันธกับสิ่งเรา  ตางเปนผลตอเนื่องมาจากที่
บุคคลประเมินคาส่ิงเรานั้นแลวพบวา  พอใจหรือไมพอใจ  ตองการหรือไมตองการ  ดีหรือเลว 
  3. องคประกอบดานพฤติกรรม  (Behavioral  component )เปนองคประกอบทางดาน
ความพรอม  หรือความโนมเอียงที่บุคคลประพฤติปฏิบัติ  หรือตอบสนองตอส่ิงเรา ในทิศทางที่
สนับสนุนหรอืคัดคาน  ทั้งนี้ขึ้นอยูกับความเชื่อ  หรือความรูสึกของบุคคลที่ไดรับจากการประเมนิ
คาใหสอดคลองกับความรูสึกที่มีอยู 
 
 จากแนวคิดเกีย่วกับองคประกอบของเจตคติ  จะเห็นวา  เจตคติมีองคประกอบ 3 ดาน คือ 
องคประกอบดานปญญา  องคประกอบดานความรูสึก และองคประกอบดานพฤติกรรม  ซ่ึง
องคประกอบทั้ง 3 ดานนี้มคีวามสัมพันธกัน  เพราะเมือ่มีความรูความคิดหรือความเชื่อแลวกจ็ะทํา
ใหเกิดความรูสึกเกิดอารมณ       จึงสงผลใหเกิดการแสดงออกทางดานพฤติกรรม      การที่จะศกึษา 
เจตคติของบุคคลที่มีตอส่ิงใดสิ่งหนึ่งไดนัน้ สามารถสังเกตไดจากพฤติกรรมที่แตละบุคคลแสดง 
ออก  ซ่ึงจําเปนตองอาศัยวิธีการในการวัดเจตคติที่ถูกตองและครอบคลุมองคประกอบของเจตคติใน
ทุกดาน    มนีกัการศึกษาไดกลาวถึงการวดัเจตคติ  ดังตอไปนี ้
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1.3.4  การวัดเจตคต ิ
 

 การวัดเจตคตนิั้น สามารถวัดได ดังที่ สุชีรา  ภัทรายุตวรรตน (2545: 145) ไดกลาวไววา  
เจตคติสามารถวัดได ดวยวธีิการ ตอไปนี ้
  1. การสังเกต (Observation) การสังเกตเปนวธีิการศึกษาพฤติกรรมที่แสดงออกของ
บุคคลที่มีตอส่ิงหนึ่งส่ิงใด  แลวนําขอมูลที่สังเกตนั้น  ไปอนุมานวาบุคคลนั้นมีทัศนคติตอส่ิงนั้น
เปนอยางไร 
  2. การรายงานตนเอง(Self-report) เปนวิธีการศึกษาเจตคติของบุคคล  โดยให
บุคคลนั้นเลาความรูสึกที่มีตอส่ิงนั้นออกมา  โดยใหรายงานออกมาในลกัษณะ     รูสึก ชอบ-ไมชอบ 
เห็นวาด-ีไมดี  ส่ิงที่แสดงออกมานี้จะกําหนดเปนคาคะแนนเจตคตไิด  เชน    วิธีการศึกษาของ 
เธอรสโตน (Thurstone) ลิเคิรก (Likert) ออสกูด (Osgood) กัตแมน(Guttman)ฟสเบียน(Fishbein)  
เปนตน 
 
 วรรณดี  แสงประทีปทอง, (2536:  58-62)   อธิบายวาการวัดเจตคติอาจใชวิธีการ  6  วิธี  
สรุปไดดังนี ้
  1.   วิธีการสังเกต  คือ  การเฝามองและจดบนัทกึพฤติกรรมของบุคคลอยางมีแบบแผน 
  2.  วิธีการสัมภาษณ  การสัมภาษณเปนการถามใหตอบดวยปากเปลา  ผูสัมภาษณ
อาจจดบันทกึคําตอบ  หรืออัดเสียงคําตอบไวแลวนํามาวิเคราะหภายหลัง 
  3.   วิธีการใชมาตรวัด  คือ  การใชเครื่องมือ  ที่สรางขึ้นโดยอาศัยระเบยีบวิธีที่มีการ
วิจัยกันมาแลวมาใชวัดเจตคติ 
  4.   วิธีสะทอนภาพ  เปนการเกบ็ขอมูลทางออม  เชน  การใหเลาเรื่องจากภาพที่เห็น 
  5.  วิธีการวัดรองรอยความสึกหรอและรองรอยของการกระทํา เชน รอยมือ รอยเทา
รอยทางเดินในสนาม  เปนตน 
  6.   วิธีการวัดทางสรีระ  วิธีนี้เปนการใชเครื่องมือไฟฟา  หรือเครื่องมืออ่ืน ๆ ในการ 
สังเกตการเปลีย่นแปลงของรางกาย 
  นอกจากการวดัเจตคติดังกลาวมาแลว อาจจะสงัเกตจากพฤตกิรรมที่แตละบุคคล
แสดงออก เชน การแสดงกริยาทาทหีรือความรูสึกตอส่ิงเรา ดังที่บุญธรรม กิจปรีดาบริสุทธิ์ 
(2531:180-181) ไดกลาวถึงการวัดเจตคติ   ไวดังนี ้
  1.   เนื้อหา ( Content)  การวดัเจตคติตองมีส่ิงเราไปกระตุนใหบุคคลแสดงกริยาทาที
ออกมา  ส่ิงเราโดยทั่วไปไดแกเนื้อหาที่ตองการวัด  เชน   ตองการวัดเจตคติตอการตัดสินใจเกีย่วกับ 
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ชีวิตครอบครัวของบุคคล  เนื้อหาที่เปนสิง่เราในที่นี้คือ      สถานการณการตัดสนิใจเกี่ยวกับชวีิต
ครอบครัว 
     2.  ทิศทาง ( Direction)  การวัดเจตคติโดยทั่วไป  จะกําหนดทิศทางเปนเสนตรง  
และตอเนื่องกนัในลักษณะเปนซายขวา  หรือบวกลบ  กลาวคือ  เร่ิมจากเหน็ดวยอยางยิ่ง    และลด
ความเหน็ดวยลงเร่ือย ๆ จนถึงมีความรูสึกเฉย ๆ และลดตอไปเปนไมเห็นดวยจนไมเห็นดวยอยางยิง่ 
ลักษณะของการเห็นดวยและไมเห็นดวยอยูเปนเสนตรงเดียวกัน  และตอเนื่องกัน 
    3. ความเขม (Intensity)  คือกริยาทาทีหรือความรูสึกที่แสดงออกมาตอส่ิงเรานั้นมี
ปริมาณมากนอยแตกตางกัน   ถามีความเขมสูงไมวาไปในทิศทางใดกต็ามจะมีความรูสึกหรือกริยา
ทาทีรุนแรงมากกวาที่มีความเขมเปนกลาง 
 
 สรุปไดวา  การวัดเจตคตเิปนการศึกษาเพือ่ดูวา  บุคคลนั้นมีความคดิเห็นอยางไรตอส่ิงใด
ส่ิงหนึ่งซ่ึงมีวธีิการวัดคือ  การถามโดยตรง  การสังเกตพฤติกรรมแลวนําขอมูลนั้นไปวิเคราะหวา
บุคคลนั้น ๆ มีเจตคติอยางไร โดยการใชแบบทดสอบวัดเจตคติโดยตรง  หรือการเก็บขอมูลทางออม
และการใชเครื่องมืออ่ืน ๆ ซ่ึงในการวัดแตละครั้งจะตองมีส่ิงเราเปนตัวกระตุน มีการกําหนดทิศทาง
และความเขมของเจตคติดวย 
  
 ประโยชนของการวัดเจตคติ  ดวงเดือน  พันธุมนาวิน (2531 อางถึงในวันดี สรุภีสัก, 2543: 
46)   ไดกลาวถึงประโยชนของการวัดเจตคติ  ซ่ึงสามารถสรุป ไดดังนี ้
 1.  วัดเพื่อทํานายพฤติกรรม  เนื่องดวยเจตคติตอส่ิงใดสิ่งหนึ่งของบุคคล  ยอมเปนเครื่อง
แสดงวา  บุคคลนั้นมีความรูสึกดานดหีรือไมดี  ชอบหรือไมชอบ กับสิ่งนั้นมากนอยเพยีงใด เจตคติ
ของบุคคล  จึงเปนเครื่องทํานายวา บุคคลนั้นจะมีการกระทําตอส่ิงนั้นไปในทํานองใด   ดังนั้น  การ
ทราบเจตคติของบุคคล  ชวยใหสามารถทาํนายการกระทําของบุคคลนั้นได  ซ่ึงอาจไมถูกตองเสมอ
ไปก็ตาม 
 2.   การวัดเพื่อหาทางปองกัน    ทั้งนี้ในโลกเสรีนั้น  การที่บุคคลจะมีเจตคติตอส่ิงใด 
อยางไรนั้น  เปนสิทธิของบุคคลนั้น  แตการอยูรวมกันอยางสงบสุข  ยอมจะเปนไปได  เมื่อเจตคติ
ตอส่ิงตาง ๆ คลายคลึงกัน 
 3.    วัดเพื่อหาทางแกไข  บุคคลสามารถมีเจตคติตอเร่ืองใดเรื่องหนึ่ง  แตกตางกันไป  แต
ในบางเรื่องมคีวามจําเปนทีจ่ะตองไดรับความคิดเห็นและเจตคติที่สอดคลองกัน 
 4.   วัดเพื่อเขาใจสาเหตแุละผล  กลาวคือ  เจตคติตอส่ิงตาง ๆ นั้น อาจจะเกิดไดทั้งสาเหตุ
ภายในและอาจเปนผลกระทบจากสาเหตภุายนอก  และเจตคติของบุคคล อาจเปนเครื่องกรองหรือ 
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เครื่องหันเหอทิธิพลของสาเหตุภายนอก ทีม่ีตอการกระทาํของบุคคลในบางกรณี  อาจจําเปนตองวัด
เจตคติของบุคคลตาง ๆ ตอสาเหตุภายนอกนั้นดวย  
 สรุปไดวา  เจตคติชวยใหเขาใจพฤติกรรมของบุคคล  ชวยใหหาทางปองกันหรือแกไข
ปญหาที่เกิดจากมีเจตคติที่ไมสอดคลองกัน  และเขาใจถึงสาเหตุ  และผลของเจตคติได 
 

2.3.5 การสรางเครื่องมือวัดเจตคต ิ    
 

 การวัดเจตคตจิะตองกระทําอยางมีหลักการ ดังนักวิชาการไดกลาวถึงไว ดังนี ้
 นันแนลลี่  (Nunnally,1972  อางถึงใน อังคณา  ทองด,ี 2543:19-20) ไดกลาวโดยสรุปวา  
การวัดเจตคตติอส่ิงเราสามารถทําไดหลายวิธี  ดังนี ้
  1. การสังเกตพฤติกรรมโดยตรง (Observation) เปนการสังเกตการแสดงออกของ
บุคคลที่มีตอส่ิงเราอยางเปนธรรมชาติ 
  2.   การถามโดยตรง ( Direct  Questioning or self-report) เปนการรวบรวมขอมูล
โดยการถามตอบ  เพื่อใหบุคคลรายงานเจตคติสวนตัวของตนเอง 
  3.  การวัดเจตคตทิางออมโดยวธีิ   Projective techniques  เปนวิธีวดัเจตคติโดยให
บุคคลสรางจินตนาการจากภาพ  โดยใชภาพเปนตวักระตุนใหบุคคลแสดงความคิดเห็นออกมาแลว
สังเกตและวัดเจตคติของบุคคลนั้น 
  4.   การใชมาตรวดัเจตคต ิ (Attitude  scale) เปนวิธีที่พยายามขจัดปญหาการแกลง
ตอบโดยมาตรวัดที่สรางขึ้นประกอบดวยขอความที่เกีย่วของกับจดุหมายเจตคต ิ ที่ตองการวัด
หลายๆ ขอ เพือ่เราใหผูตอบแสดงการตอบสนองตอขอความนั้น ๆ 
    
 สุชีรา  ภัทรายุตวรรณ (2545: 152)  ไดเสนอวิธีการสรางขอคําถามในการวัดเจตคติ  ไว
ดังนี ้
  1.   สรางขอคําถามในเชิงความคิดเห็น  ความเชื่อ  ความรูสึก  ไมควรเปนขอคําถาม
ที่เปนขอเท็จจริง และเปนปจจุบัน 
  2.  ใชขอความที่ชัดเจน ถามตรงประเด็น และหลีกเลีย่งขอความที่มีความหมาย
กํากวม 
  3.    คําถามแตละขอ ควรวัดเพียงประเด็นเดียว 
  4.    ควรมีขอคําถามทางบวก  (Positive  item)  และทางลบ (Negative  item) จํานวน
เทากันหรือใกลเคียงกัน 
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  5. ไมควรสรางขอความในรูปของความคิดเห็นทีเ่ปนกลางหรือรุนแรง เพราะจะทํา
ใหไมทราบความแปรปรวนในการวดั 
  6. กําหนดระดับ (Scale) ของการตอบสนอง ในแตละขอความหรือตัวเลือกที่ให
ผูตอบ เลือกตอบ   
     
 บุญธรรม  กิจปรีดาบริสุทธิ์ ( 2531:  182-183 )  ไดเสนอวา  การสรางขอความวัดเจตคติ 
ตองมีหลักเกณฑที่ควรคํานงึถึง  สรุปไดดังนี้  
  1.   ตองเปนขอความที่โตแยงได     และแสดงออกในลักษณะที่เปนความคดิเห็น  
ไมใชขอเท็จจริง 
  2.  ตองมีความหมายที่สมบูรณและชี้ใหเหน็เจตคติอยางเดนชัดเพยีงประเด็นเดยีว 
  3.   เปนขอความทีง่ายไมยุงยากซบัซอน  ควรเขียนเปนประโยคความเดยีว 
  4.   ขอความควรจะสั้นกะทัดรัดและไดใจความชัดเจน 
  5.   แตละขอความตองมีความคิดหรือใจความเดียว 
  6.  ใชภาษาที่เขาใจงาย  ไมควรใชศัพทเทคนิคทางวิชาการ 
  7.  ตองระมัดระวงัการใชคําคุณศัพทหรือคํากริยาวิเศษณ  เชน คําวา   ทั้งหมด  
เสมอ ๆ ไมเลย  ไมเคย  เปนครั้งคราว  เปนตน  คําพวกนี้จะทําใหขอความกํากวมไมชัดเจน 
  8. ไมควรใชประโยคปฏิเสธโดยเฉพาะประโยคปฏิเสธซอนปฏิเสธหามใชเด็ดขาด         
  
 ในการวัดเจตคติไมสามารถวัดโดยตรงได แตวัดทางออมไดจากแนวโนมที่บุคคลแสดง 
ออก หรือจากการแสดงออกทางภาษา(verbal expression)      ซ่ึงวัดไดในรูปของความเห็น(opinion)  
ในการวัดเจตคติจึงมักมีขอตกลงเบื้องตน 3 ประการ ดังที่ สุชีรา ภัทรายุตวรรตน ,(2545: 24) สรุปไว 
คือ  
  1.  การศึกษาเจตคติเปนการศึกษาความคิดเหน็  ความรูสึกของบุคคลที่มีลักษณะคง
เสนคงวา  หรืออยางนอยก็เปนความคิดหรือความรูสึกที่ไมเปลี่ยนแปลงในชวงเวลาหนึ่ง 
  2.  เจตคติเปนสิ่งที่ไมสามารถวัดหรือสังเกตไดโดยตรง  ฉะนั้นการวัดเจตคติจึงเปน
การวัดทางออมจากแนวโนมที่บุคคลแสดงออกหรือประพฤติปฏิบัติอยางมีระเบยีบแบบแผนที่คงที่ 
ไมใชการวัดพฤติกรรมโดยตรงของมนุษย 
  3. การศึกษาเจตคติของบุคคลนั้น ไมใชเปนการศึกษาแตเฉพาะทิศทางเจตคติของ
บุคคลเทานั้น  แตตองศึกษาถึงระดับความมากนอย  หรือความเขมของเจตคตินั้น ๆ ดวย 
   จากแนวคิดเกีย่วกับวิธีการวดัเจตคติที่กลาวมาขางตน  สรุปไดวาการวัดเจตคติ
สามารถทําไดโดยการสังเกตพฤติกรรม การสังเกต  หรือการรายงานตนเองโดยใชมาตรวัดเจตคติ  
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2.4.  งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการเรียนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลน 
 

2.4.1 งานวิจัยในประเทศ 
 

 การวิจยัเกีย่วกบัการจัดการเรยีนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลนในประเทศ มีดังนี ้
 กันยารัตน  ยงัมี  (2546) ไดทําการวิจัยเพื่อศึกษาผลการสอนวิชาศิลปะพื้นบานโดยวิธี
สตอรี่ไลนที่มีตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักศึกษาระดับปริญญาตรี โปรแกรมวิชาศิลปศึกษา 
สถาบันราชภัฎ กลุมตัวอยางประชากร คือนักศึกษาทีล่งทะเบียนเรียนศิลปะพื้นบาน2 ปการศึกษา
2546 จํานวน 31 คน ผลการวิจยัพบวา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาศิลปะพื้นบานของนักศึกษา
ระดับปริญญาตรีที่เรียนโดยวิธีสตอรี่ไลน ดานพุทธิพิสัย ทักษะพิสัย จติพิสัย สูงขึ้นหลังจากที่เรียน
โดยวิธีสตอรี่ไลน อยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05   และนักศกึษาที่เรียนโดยใชวิธีสตอรี่ไลนมี
เจตคติที่ดีตอตนเอง และวิชาเรียน ตลอดจนเชื่อมโยงความรูสูการดําเนนิชีวิตจริงได 
 
 จําลอง  ไชยยา (2545) ไดทําการวิจยัเร่ือง การพัฒนาโปรแกรมสงเสริมความรู เจตคติ
และการปฏิบตัิในการอนุรักษปาตนน้ําโดยวิธีสตอรี่ไลนสําหรับนักเรยีนชั้นประถมปที่6ในโรงเรียน 
สังกัดสํานักงานการประถมศกึษาจังหวดันาน กลุมตวัอยาง คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 
โรงเรียนบานกิ่วจนัทร จังหวัดนาน จํานวน 16 คนเครื่องมือที่ใช คือ  แบบทดสอบความรู  แบบวดั
เจตคติ แบบสอบถามความคิดเห็น แบบสังเกตการปฏิบัต ิ และแบบบันทึกประจําวัน ระยะเวลาที่ใช
โปรแกรม 12 สัปดาห  ผลการวิจัยปรากฏวา(1) หลังการทดลองใชโปรแกรมนกัเรียนมีคะแนน
ความรูในการอนุรักษปาตนน้ําสูงกวากอนเขารวมโปรแกรมและสูงกวาเกณฑการประเมิน 
โปรแกรม  คอื 75 % อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 (2)   หลังการทดลองใชโปรแกรม
นักเรียนมีคะแนนเจตคตใินการอนุรักษปาตนน้ําสูงกวากอนเขารวมโปรแกรมและสูงกวาเกณฑการ
ประเมินโปรแกรม คือ 80 % อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 (3) ผลการทดสอบความรูและวดั
เจตคติในการอนุรักษปาตนน้ําของนักเรียนกอนการทดลองมีความคงที่และหลังการทดลองมีความ
คงทน(4)  นักเรียนมกีารปฏิบัติในการอนุรักษปาตนน้าํในระหวางการเขารวมโปรแกรมทั้ง 4 ดาน 
คือ การปองกัน การบํารุงรักษา การฟนฟู และการใชประโยชน (5)นักเรียนสวนใหญมีความคิดเหน็
เกี่ยวกับการเขารวมโปรแกรมในดานความเหมาะสมของสถานที่ และระยะเวลาในการจัดการเรียน
การสอน ความพึงพอใจตอกิจกรรมการเรียนการสอน และประโยชนทีไ่ดรับจากการเขารวม
โปรแกรมอยูในระดับมาก (6) โปรแกรมที่สมบูรณมีองคประกอบ คือ หลักการของโปรแกรม  
วัตถุประสงคของโปรแกรม ลักษณะของโปรแกรม คุณสมบัติของผูใชและกลุมเปาหมาย เอกสารที่
ใชในโปรแกรม ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน และการประเมินผลการเรยีนการสอน 
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                  จีรภัสร  บัวสวุรรณ (2543)  ไดทําการวิจยัเร่ืองการเปรยีบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
และเจตคติตอการอนุรักษส่ิงแวดลอมของนักเรียนมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่เรียนวิชาสังคมศึกษาโดยใช
ชุดการเรียนสตอรี่ไลนกับนกัเรียนทีเ่รียนดวยการสอนแบบโครงการ  กลุมตวัอยางเปนนกัเรยีน
โรงเรียนโคกเจริญวิทยา จังหวัดลพบุรี แบงเปนกลุมทดลอง 30 คน สอนโดยการใชชุดการเรยีน
สตอรี่ไลน และกลุมควบคมุ30 คน ไดรับการสอนแบบโครงการ  เครื่องมือที่ใชเปนแบบวัด
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสังคมศึกษาและแบบวัดเจตคติตอการอนุรักษส่ิงแวดลอม ผลการวิจัยพบวา
นักเรียนที่เรียนโดยใชชุดการเรียนสตอรี่ไลน และนักเรียนที่เรียนดวยการสอนแบบโครงการมี
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนแตกตางกันอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.01  นักเรียนที่เรียนโดยการใช
ชุดการเรียนสตอรี่ไลนและนักเรียนที่เรียนดวยการสอนแบบโครงการมีเจตคติตอการอนุรักษ
ส่ิงแวดลอมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
  
 ธาริณี  วิทยาอนิวรรต  (2542) ไดทําการวิจัยเพื่อศึกษาผลของการเรียนการสอนดวยวิธี
สตอรี่ไลนที่มีตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวชิาวิทยาศาสตร และความพึงพอใจตอการเรียนการสอน
ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนสาธิต  สังกัดทบวงมหาวทิยาลัย  กลุมตัวอยางทีใ่ชใน
การวิจยั คือนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 2  แบงออกเปนกลุมทดลอง 36 คน ที่เรียนดวยวิธีสตอรี่ไลน
กลุมควบคุม 36 คน ที่เรียนดวยวิธีการสอนแบบปกติ เครื่องมือที่ใชในการวิจัย คอื แบบทดสอบ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร  แบบวัดความพึงพอใจตอการเรียนการสอน  และแบบ
สัมภาษณความพึงพอใจตอการเรียนการสอน  ผลการวิจัยพบวา  (1) นักเรียนทีเ่รียนโดยใชวิธีสตอรี่
ไลนมีคาเฉลี่ยรอยละของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรสูงกวาเกณฑที่กําหนดคือ
สูงกวารอยละ 70         (2) นกัเรียนทีเ่รียนโดยวิธีสตอรี่ไลนมีความพึงพอใจตอการเรียนการสอนใน
ระดับมาก โดยนกัเรยีนที่เรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระดับสงูและระดับปานกลางมีความพึง
พอใจตอการเรียนการสอนในระดับมาก  และนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระดับต่ํามีความ
พึงพอใจในระดับปานกลาง(3) ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวชิาวิทยาศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา
ปที่ 2 ที่เรียนโดยใชวิธีสตอรี่ไลนสูงกวานักเรียนที่เรียนโดยใชวิธีการสอนตามแบบปกติ  อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05    
 
                สมนึก  ปฏิปทานนท  (2542) ไดทําการวจิยัเพื่อศึกษาผลของการเรียนการสอนดวยวธีิ
สตอรี่ไลนที่มีตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวชิาสังคมศึกษาและความสามารถในการคิดวิเคราะหของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 1 โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  กลุมตัวอยางคือนักเรียนชัน้
มัธยมศึกษาปที่ 1 กลุมทดลอง 38 คน เรียนแบบสตอรี่ไลน และกลุมควบคุม 36 คนที่เรียนแบบปกติ
เครื่องมือที่ใชในการวิจัยคือ แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาและแบบทดสอบ 
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ความสามารถในการคิดวิเคราะห ผลการวิจัยพบวา  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่1 ที่เรียนโดยวิธีสตอรี่ไลน มีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไมแตกตาง
จากนกัเรียนทีเ่รียนโดยใชวิธีการสอนตามแบบปกติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  และ
นักเรียนที่เรียนโดยใชวิธีสตอรี่ไลนมีความสามารถในการคิดวิเคราะห ไมแตกตางจากนักเรยีนกลุม
ที่เรียนตามปกติ  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
  
  2.4.2  งานวิจัยตางประเทศ   
  มีการนําวิธีสตอรี่ไลนมาใชในการจัดการเรยีนการสอน ไดแก 
 
                 บัสโซว (Butzow, 1991) ไดทําการวิจยัเร่ือง การเปรียบเทยีบการเรียนการสอนโดยวิธี
สตอรี่ไลน   และการเรียนการสอนโดยวิธีใชตําราที่มีตอความคิดรวบยอดทางวิทยาศาสตร          ใน 
โรงเรียนประถมศึกษา       โดยมวีัตถุประสงค          เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดวยวธีิ 
สตอรี่ไลน และการเรียนการสอนดวยวิธีการใชตําราเรยีนแบบเดิมทีม่ีตอมโนทัศนทางวิทยาศาสตร
ของนักเรียนระดับประถมศกึษา    แบงนักเรียนเปนกลุมทดลอง    จํานวน  114   คน   ที่เรียนดวยวิธี 
สตอรี่ไลนและกลุมควบคุม  84  คน  เรียนโดยใชตํารา   ผลการวิจัยพบวานักเรยีนที่เรียนดวยวธีิ
สตอรี่ไลนและวิธีการใชตําราเรียนแบบเดมิมีมโนทัศนทางวิทยาศาสตรไมแตกตางกนั     
 
 เคลบ (Cleave, 1997) ไดทําการวิจยัเร่ือง  การใชวิธีสตอรี่ไลนในการพัฒนาการแสดง
บทบาทสมมุติ   ผลการวิจัยพบวา  วิธีสตอรี่ไลนสามารถนําไปใชในการแสดงบทบาทสมมุติไดเปน 
อยางดี  โดยนักเรียนสามารถแสดงบทบาทสมมุติไดดขีึ้นและยังชวยพัฒนาทักษะการแกปญหาแก
นักเรียนได   โดยผูวิจยัไดเสนอไววาในการนําวิธีสตอรี่ไลนมาใชในการแสดงนั้น    จะตองเนน
เร่ืองราวใหนาสนใจมีการดําเนินเรื่องที่เปนเหตุเปนผล  มีผูเขามาเกี่ยวของโดยเริ่มจาก 1 คน แลว
เพิ่มจํานวนขึ้นเรื่อยๆ และเรื่องที่สรางขึ้นนั้นตองมีจุดหกัเหของเรื่องราวดวย โดยเปดโอกาสให
นักเรียนไดแสดงออกอยางเตม็ที่ 
 
 จากงานวิจยัที่เกี่ยวของ จะเหน็ไดวามีการนําวิธีสตอรี่ไลนไปใชในการจัดกจิกรรมการ
เรียนการสอนที่หลากหลายวชิา  และเปนวิธีการสอนที่ดีสําหรับนักเรียนระดับประถมศึกษาและ
มัธยมศึกษา ทั้งยังคนพบวาการจัดการเรยีนการสอนโดยวิธีสตอรี่ไลน นอกจากจะเพิ่มผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนแลวยังทําใหนกัเรียนมีเจตคตทิี่ดีตอการเรียนการสอนอีกดวย 
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บทที่ 3 
 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 
 การวิจยัเร่ือง    ผลการเรียนการสอนดวยวธีิสตอรี่ไลน     ที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางเรียนวิชา
ภาษาไทย  และเจตคติตอการเรียนการสอนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2    ผูวิจัยไดดําเนินการ
วิจัยตามขั้นตอนตาง ๆ   ดังนี ้
  3.1  การศึกษาคนควา  เอกสาร   และงานวจิัยที่เกี่ยวของ 
  3.2  การกําหนดประชากรและการสุมตัวอยางประชากร 
  3.3  การสรางเครื่องมือที่ใชในการวจิัย 
  3.4  การดําเนนิการทดลองและการเก็บรวบรวมขอมูล 
  3.5  การวิเคราะหขอมูล 
     
3.1  การศึกษาคนควา  เอกสาร     และงานวิจัยท่ีเก่ียวของ 
 
 1. ศึกษา  เอกสาร วารสาร บทความ และงานวจิัยทั้งภาษาไทยและภาษาตางประเทศที่
เกี่ยวกับหลักการพื้นฐานและทฤษฎีที่เกี่ยวของกับวิธีการสอนแบบสตอรี่ไลน(Storyline  method) 
 2.  ศึกษาหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พทุธศักราช 2544  สาระและมาตรฐานการเรยีนรู
กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยชวงชั้นที3่ และผลการเรียนรูที่คาดหวงั   คูมือครู และหนังสือคูมือ
ประกอบการเรยีนวิชาภาษาไทย  เพื่อวิเคราะหเนื้อหาวิชาภาษาไทย ระดับชั้นมัธยมศกึษาปที่ 2 เร่ือง
ขุนชางขุนแผน ตอนพลายแกวแตงงานกบันางพิม และเนื้อหาหลักภาษาไทย เร่ืองชนิดของคําและ
หนาที่ของคําในประโยค  ระดับของภาษา  ประเภทของประโยค และประโยคที่มสีวนขยาย เพือ่
เปนแนวทางในการกําหนดจุดประสงคการเรียนรู การสรางแผนการจัดการเรียนรู    และการ
ประเมินผลการเรียนรูใหสอดคลองกัน  
            3.  ศึกษาเอกสาร ตําราและวธีิการสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจยั  เพื่อเปนแนวทางในการ
สรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย และแบบวัดเจตคติตอการเรียนการสอน
ภาษาไทย ดวยวิธีสตอรี่ไลน  
 
3.2  การกําหนดประชากรและการสุมตัวอยางประชากร 
 ประชากรในการวิจัยคร้ังนี้ คอื นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ในโรงเรียนสังกัดสํานักงาน 
เขตพื้นที่การศกึษาชลบุรีเขต 1     กระทรวงศึกษาธิการ   ตัวอยางประชากรที่ใชในการวิจัยไดมาโดย
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ผูวิจัยใชวิธีการสุมตัวอยางแบบเฉพาะเจาะจง (PurposiveSampling)  เปนนักเรยีนชั้นมัธยมศึกษาปที ่
2   ที่เรียนวิชาภาษาไทย   ท32101    ปการศึกษา  2547     โรงเรียนชลบุรี“สุขบท”   อ.เมือง  จ.ชลบุรี   
เปนกลุมตัวอยาง สาเหตุที่เลือกโรงเรียนชลบุรี “สุขบท”  อ.เมือง จ.ชลบุรี  เนื่องจากเปนโรงเรียน
มัธยมศึกษาขนาดใหญพิเศษ มีจํานวน  62  หองเรียน   นกัเรยีนทั้งหมด  2,495  คน    แบงเปน
นักเรียนชาย  1,198  คน  นกัเรียนหญิง  1,287   คน นักเรียนโรงเรียนชลบุรี “สุขบท” เปนนกัเรียนที่
มีความรูความสามารถ และองคประกอบตางๆ ไมแตกตางจากโรงเรียนมัธยมศกึษาอื่นๆ ของ
จังหวดัชลบุรี  อีกทั้งผูบริหารโรงเรียนเห็นความสําคัญของการวิจยั โดยใหการอนุเคราะหเปนอยาง
ดี คณะครูอาจารยใหการสนับสนุน และนกัเรียนชัน้มัธยมศกึษาปที่ 2  ใหความรวมมอืเปนอยางด ี
 
 การเลือกกลุมตัวอยางประชากร ผูวิจัยนาํคะแนนสอบวิชาภาษาไทย ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 2  จํานวน  14  หองเรียน  ปการศึกษา 2547  มาหาคามัชฌิมเลขคณิต ( X )  และสวน
เบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เลือกหองที่มีคามัชฌิมเลขคณิต ( X )  และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน(S.D.)  
ใกลเคียงกันมากที่สุดมาจํานวน 2 หอง ผูวจิัยใหนกัเรียนทําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์วิชาภาษาไทย    
ทดสอบกอนเรียน (Pre-test) แลวนําคะแนนทั้ง 2 หอง  มาหาคามาหาคามัชฌิมเลขคณิต ( X ) และ
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) ไดคามาหาคามัชฌิมเลขคณิต เทากับ 21.91และ21.98  สวนเบี่ยงเบน
มาตรฐานเทากับ 5.46  และ 4.96 ตามลําดับ จึงนําคามัชฌิมเลขคณิตของทั้งสองหอง ไปทดสอบคา 
ที (t-test ) ไดคา ที  เทากับ 0.59  คา ที จากการคํานวณ  มีคานอยกวาคา ที จากตาราง (t = 1.645)  ที่
ระดับนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 จากนั้น จึงจับสลากใหนกัเรียนหองหนึ่งเปนกลุมทดลอง มี
จํานวน 47 คน เรียนดวยวธีิการสอนแบบสตอรี่ไลน และนักเรียนอกีหองหนึ่งเปนกลุมควบคุม มี
จํานวน 47 คน เรียนดวยวิธีการสอนแบบปกต ิ
 
3.3  การสรางเครื่องมือท่ีใชในการวิจัย     
 
 เครื่องมือที่ใชในการวิจัย แบงเปน 2 ประเภท  คือ เครื่องมือที่ใชในการดําเนินการทดลอง   
และเครื่องมือที่ใชในการเกบ็ขอมูล  
  
  1.  เครื่องมือที่ใชในการดําเนนิการทดลอง  ไดแก  แผนการจัดการเรียนรู    ผูวิจัยได
ดําเนินการตามขั้นตอนตอไปนี้ 
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                    1.1  ศึกษาหลกัสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544   ชวงชั้นที่ 3 สาระ
การเรียนรูภาษาไทย   กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา และวฒันธรรม    กลุมสาระการ
เรียนรูศิลปะ  และขอบขายของเนื้อหาวิชาภาษาไทย  
                    1.2 ศึกษารายละเอียดเนื้อหาที่จะนํามาสรางแผนการจัดการเรียนรู เร่ืองขุนชาง
ขุนแผน ตอนพลายแกวแตงงานกับนางพิม ซ่ึงใชเปนแกนในการเรียนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลน 
และเนื้อหาหลกัภาษา เร่ืองชนิดของคําและหนาที่ของคําในประโยค  ระดบัภาษา ประเภทของ
ประโยค และประโยคที่มสีวนขยาย จากหนังสือเรียนวิชาภาษาไทยทักษสัมพันธ เลมที่ 2 ช้ัน
มัธยมศึกษาชัน้ปที่ 2  คูมือการจัดการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย กลุมสาระการเรียนรู
สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม    กลุมสาระการเรียนรูศิลปะ  และคูมือครู 
                 1.3  วิเคราะหจุดประสงคการเรียนรู  สาระการเรียนรู  กระบวนการจัดการเรียนรู 
ส่ือการเรียนรู การวัดผลและประเมินผลการเรียนรูวิชาภาษาไทย จากเรือ่งเสภาขุนชางขุนแผน  ตอน 
พลายแกวแตงงานกับนางพมิ   และเนื้อหา  หลักภาษาไทย เร่ือง ชนิดของคํา และหนาที่ของคําใน
ประโยค ระดบัภาษา ประเภทของประโยคและประโยคทีม่ีสวนขยาย แลวนําไปใหอาจารยที่ปรึกษา
ตรวจสอบความเหมาะสม ในการที่จะนําไปสรางแผนการจัดการเรียนรู    แลวปรับปรุงแกไขตามที่
อาจารยที่ปรึกษาแนะนํา  จากนั้นนาํแบบทดสอบไปใหผูทรงคุณวุฒิจาํนวน 3 ทานตรวจพจิารณา
ความตรงตามเนื้อหา ตลอดจนความถูกตองเหมาะสมของการใชภาษาและขอคําถาม  แลวนาํมา
ปรับแกไข  ใหอาจารยที่ปรึกษาไดแนะนําอีกครั้งกอนนาํไปใชจริง 
   1.4  เขียนแผนการจัดการเรยีนรูจํานวน 16  แผน   เปนแผนการจดัการเรียนรู
สําหรับกลุมทดลอง   จํานวน  8  แผน  และกลุมควบคมุ  จํานวน  8  แผน  แตละแผนใชเวลาสอน 2  
คาบ  คาบละ 50  นาที  ผูวิจยัเปนผูสอนทัง้ 2 กลุม โดยสอนแตละกลุม  สัปดาหละ 2  คร้ัง  รวม 8  
สัปดาห  กลุมทดลองไดรับการสอนภาษาไทยดวยวิธีสตอรี่ไลน  และกลุมควบคุมไดรับการสอน
ภาษาไทยโดยการสอนแบบปกติ    มีรายละเอียดดังนี ้
               1.4.1  เขียนแผนการจัดการเรียนรูวิชาภาษาไทยแบบสตอรี่ไลน  โดย
กําหนดเสนทางเดินเรื่อง คําถามหลัก กิจกรรมการเรียนการสอน แบงเปนตอนๆ โดยมีการกําหนด
หลักการเขียนแผนการจัดการเรียนรูแบบสตอรี่ไลนที่ประกอบดวย  4  องคประกอบหลัก คือ  ฉาก  
ตัวละคร  วิถีชีวิต    ปญหาหรือเหตุการณ และแนวทางในการแกไข    ดังตอไปนี ้
 
  แผนการจัดการเรียนรูที่ 1 เรื่อง  ความเปนมาและแหลงกาํเนิด               (ฉาก)  (2 คาบ) 
                      ของเรื่องเสภาขุนชางขุนแผน    
      และสาระการอาน การเขียน การฟง การดู และการพดู 
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 แผนการจัดการเรียนรูที่ 2  เร่ือง  สมาชิกในครอบครัวของ                    (ตัวละคร)(2 คาบ)                           
                                         พลายแกว (ขุนแผน) นางพิม ขุนชาง 
              และการขับเสภา พรอมทั้งการแตงกลอนสุภาพ 
 แผนการจัดการเรียนรูที่ 3 เรื่อง  ลักษณะทีอ่ยูอาศัยของทัง้ 3                  (วิถีชีวิต) (2 คาบ) 
                                                          ครอบครัวและเนื้อหาเรื่องคํา 
                                                                    และหนาที่ของคําในภาษาไทย                    
 แผนการจัดการเรียนรูที่ 4 เรื่อง  การดําเนินชีวิต                                     (วถีิชีวิต) (2 คาบ) 
         ของตัวละครเอกทั้ง 3 
      และเนื้อหาเรื่องระดับของภาษา 
 แผนการจัดการเรียนรูที่ 5 เรื่อง  พลายแกวสูขอนางพิม                          (วิถีชีวิต) (2 คาบ) 
              และเรื่องการจาํแนกชนิดของประโยค 
 แผนการจัดการเรียนรูที่ 6 เรื่อง  พลายแกวแตงงาน                                (วิถีชีวิต) (2 คาบ) 
          กับนางพิม 
      และเรื่องประโยคที่มีสวนขยาย 
 แผนการจัดการเรียนรูที่ 7 เรื่อง  ขุนชางขุนแผน                             (ปญหา,เหตกุารณและ     
                                                           ยุคปฏิรูปการศึกษา                        การแกไข)(2 คาบ) 
      และการอภิปรายแสดงความคิดเห็น 
 แผนการจัดการเรียนรูที่ 8 เรื่อง  การอนุรักษประเพณี                    (ปญหา,เหตกุารณและ    
                                        และวฒันธรรมไทย                         การแกไข)(2 คาบ) 
                                                                    พรอมทั้งจัดนทิรรศการ 
                
             1.4.2 เขียนแผนการจัดการเรยีนรูวิชาภาษาไทย  เร่ืองเสภาขุนชางขุนแผน ตอน
พลายแกวแตงงานกับนางพมิ  ดวยวิธีการสอนแบบปกตทิี่ประกอบ ดวย  3  ข้ันตอน คือ   
 ขั้นนําเขาสูบทเรียน ดวยการสนทนา ซักถาม อภิปราย เพื่อเราความสนใจของนกัเรยีน  
 ขั้นสอน ครูสอนตามเนื้อหาในบทเรียน  โดยใหนกัเรียนอานจากเรื่องขุนชางขุนแผน 
ตอนพลายแกวแตงงานกับนางพิม จากหนงัสือทักษสัมพันธ เลม2     คนหาความหมายของศัพท  
จับใจความสําคัญ ทําแบบฝกหัดจากใบงาน และอภิปรายซักถามรวมกนั    
 ขั้นสรุป  เปนการสรุปบทเรียน  โดยครูหรือนักเรียน  หรือทั้งครูและนกัเรียนชวยกันสรุป    
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 แผนการจัดการเรียนรูวิชาภาษาไทยดวยวิธีการสอนแบบปกติ เร่ืองเสภาขุนชางขุนแผน 
ตอนพลายแกวแตงงานกับนางพิม   มีรายละเอียด ดังนี้  
 แผนการจัดการเรียนรูที่1   เรื่อง  ประวัติผูแตงและที่มาของเรื่องเสภาขุนชางขุนแผน  
                                พรอมทั้งยอเร่ืองและเลาเรื่อง 
 แผนการจัดการเรียนรูที่ 2  เรื่อง  การขับเสภาในเรื่องเสภาขุนชางขุนแผน 
                                และการแตงกลอนสุภาพ   
 แผนการจัดการเรียนรูที่ 3  เรื่อง  ลักษณะเรอืนไทยในเรื่องเสภาขุนชางขนุแผน 
          และการจําแนกชนิดและหนาที่ของคําในประโยค 
 แผนการจัดการเรียนรูที่ 4  เรื่อง  การดําเนินชีวิตจากเรื่องเสภาขุนชางขุนแผน 
                                            และการจําแนกระดับของภาษาที่ใชกับบุคคลตาง ๆ 
 แผนการจัดการเรียนรูที่ 5  เรื่อง  ประเพณกีารสูขอจากเรื่องเสภาขุนชางขุนแผน 
                                            และการจําแนกชนิดของประโยค                            
 แผนการจัดการเรียนรูที่ 6  เรื่อง  พลายแกวแตงงานกับนางพิม 
                                                            และประโยคที่มีสวนขยาย     
 แผนการจัดการเรียนรูที่ 7 เรื่อง  ขุนชางขุนแผนยุคปฏรูิปการศึกษา 
                                                            และแนวทางในการแกไขปญหาทีเ่กิดขึ้น 
                 แผนการจัดการเรยีนรูที่ 8 เร่ือง   คุณคาและขอคิดที่ไดจากเรือ่งเสภาขุนชางขุนแผน 
                                                            และอภิปรายการอนรัุกษประเพณี ในยุควิกฤตวฒันธรรม 
  1.5   นําแผนการจัดการเรียนรูแบบสตอรี่ไลนและแผนการจัดการเรียนรูแบบปกติ ที่
ผูวิจัยสรางขึ้นใหอาจารยที่ปรึกษาตรวจพิจารณาใหขอเสนอแนะเพื่อปรับปรุงแกไข 
  1.6   นําแผนการจัดการเรยีนรูที่ปรับปรุงแกไขแลวไปใหผูทรงคุณวุฒ ิ  3 ทานตรวจ
พิจารณาในดานความตรงตามจุดประสงค ตลอดจนดานความเหมาะสมของกิจกรรมการเรียนการ
สอนและเนื้อหาตรงตามหลกัสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544  แลวนํามาแกไขปรับปรงุ 
ซ่ึงผูทรงคุณวุฒิใหขอเสนอแนะ  ดังนี ้
 
    1.  ปรับจุดประสงคการเรียนรูในแผนการจัดการเรียนรูดวยวิธีสตอรี่ไลน 
 แผนการจัดการเรียนรูที่ 1  ขอที่ 4   
 จาก นกัเรียนสามารถเลาเรื่องสถานที่ตามที่กลาวถึงจากเนือ้เร่ืองในจังหวัดสุพรรณบุรีได 
 เปน นักเรียนสามารถบรรยายและนําสถานที่ตามที่กลาวถึงจากเนื้อเร่ืองที่ยังคงปรากฏให
เห็นอยูในจังหวัดสุพรรณบุรีในปจจุบนัได 
 
 



 57

 
         2.   ปรับสํานวนภาษาไทย ในแผนการจัดการเรียนรูดวยวิธีสตอรี่ไลนที่ 2   
  จาก นกัเรียนสามารถเขียนแผนผังกลอนสุภาพได 
  เปน  นักเรียนสามารถบอกฉันทลักษณของการแตงกลอนสุภาพได 
   3.  เพิ่มเติมคาํศัพทสํานวนที่ใชในการสูขอในแผนการจดัการเรียนรูที ่ 4 ลงใน
แถบขอความ ใหนกัเรียนไดศึกษาใหละเอยีดชัดเจนยิ่งขึน้ 
 
 ผูวิจัยไดนําคําแนะนํามาปรบัปรุงแกไข จากนั้นนําแผนการจัดการเรียนรูไปใหอาจารย   
ที่ปรึกษาวิทยานิพนธพิจารณาความถูกตองเหมาะสมอีกครั้งหนึ่ง กอนที่จะนําแผนการจัดการเรียนรู
ที่เสร็จสมบูรณ ชุดละ 1 แผน ไปทดลองใช (Try Out)  กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียน
ชลบุรี"สุขบท" ที่ไมใชกลุมตัวอยางประชากร เพื่อดูความเหมาะสมในเรื่องการจัดกจิกรรมและเวลา 
พบวามีความเหมาะสมดแีลว  จึงนําไปใชจริงกับกลุมตัวอยางประชากร 
 
            2.  เครื่องมือที่ใชในการเก็บขอมูล  ไดแก   
 
                       2.1 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยที่ผูวิจยัสรางขึ้น โดยสราง
เปนแบบทดสอบปรนัยชนิดเลือกตอบ (Multiple Choice) ที่มีเนื้อหาจากเรื่องเสภาขุนชางขุนแผน 
ตอนพลายแกวแตงงานกับนางพิมเปนแกน และสาระการเรียนรูหลักภาษาไทย เร่ือง คําและหนาที่
ของคําในประโยค ระดับภาษา ประเภทของประโยคและประโยคที่มสีวนขยาย รวมทั้งเนื้อหาสาระ
การเรียนรูการใชภาษาไทยเกีย่วกับการอาน การเขียน การฟง การดแูละการพูดซึ่งเปนการบูรณาการ
ภายในกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  ซ่ึงแบบทดสอบเปนแบบปรนยัชนิดเลือกตอบมี   4  ตัวเลือก  
จํานวน  60 ขอ  เปนการวดัความรูความสามารถของนักเรียนตามหลกัการของบลูม (Bloom  อางถึง
ในสุนันทา  มัน่เศรษฐวิทย,2537: 95)   ซ่ึงครอบคลุมดานความรู-ความจํา  ความเขาใจ  การนําไปใช  
การวิเคราะห  การสังเคราะหและการประเมินคา     ดังนี้  
 
  ตัวอยาง   แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย 

   1.  เสภาเรื่องขุนชางขุนแผน ตอนพลายแกวแตงงานกับนางพิม     เปนพระราชนิพนธ             
        ในพระมหากษัตริยพระองคใด 

   ก.   พระบาทสมเด็จพระพทุธยอดฟาจฬุาโลกมหาราช 
   ข.   พระบาทสมเด็จพระพทุธเลิศหลานภาลัย    
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   ค.   พระบาทสมเด็จพระนั่งเกลาเจาอยูหัว  
                ง.   พระบาทสมเด็จพระจอมเกลาเจาอยูหวั               
                                                                                                            (วัดความรู-ความจาํ)        
   2.   คําวา“ ขันหมาก ”  มีความสําคัญ อยางไร  
   ก.  เปนของถวายพระในพิธีแตงงาน 
    ข.  เปนของรับรองแขกในพิธีแตงงาน 
   ค.  เปนของไหวที่เจาบาวมอบแกผูใหญของเจาสาว    
               ง.   เปนของไหวญาติผูใหญที่ลวงลับไปของเจาสาว      
                                                                                                              (วดัความเขาใจ)   
 3.   ความในขอตอไปนี้   เปนธรรมเนียมเกี่ยวกับการแตงงานในสมัยกรุงศรีอยุธยา    
                       จงพิจารณาวาในสมัยปจจุบนั   ธรรมเนียมใดที่มีการเปลีย่นแปลงไปจากเดิม 
   ก.  ขันหมากเอกเลือกเอาที่รูปสวย   นุงยกหมผวยจับผิวหนา 
   ข.  วากูเชิญใหไปดวยกนั                 วานทั่นมาเปนเพื่อนบาวก ู
   ค.  แถมพกยกของมาเลี้ยงดู               คร้ันกินอยูอ่ิมดีขมีขมัน 
   ง.   นอนหอรอถวนกาํหนดวัน          แสนกระสันถึงเจาพิมพิลาไลย  
                                                                                                               (วดัการนําไปใช)   
 4.   ขอความตอไปนี้ ขอใดมคีําสันธานเชื่อมความแบบขดัแยงกัน 
   ก.   ถึงยากจนอยางไรก็ไมวา              แตพราขัดหลังมาจะยกให   
   ข.   ถึงเงินทองเปนของพอแมให       ไมรูรักษาไวก็ฉิบหาย 
   ค.   เมื่อเปนเณรก็เทศนมัทรีได           เพราะเจาะจับใจดีขยนั 
   ง.   เมื่อปกลายคุณยายเปนเจากัณฑ    วันนัน้เจาพิมฟงยังชอบใจ 
                                                                                                                (วัดการวิเคราะห) 
 5.    คํากลอนในขอใด  แสดงถึงธรรมเนียมการตอนรับแขกของคนไทยในสมยั 
                     กรุงศรีอยุธยาไดดีที่สุด 
   ก.  จึงชวนกันนั่งกินรินสุรา     เมามายพูดจากันอึงไป 
   ข.   แลวเอาเสือ่สาดมาลาดปู     หมากพลูใสเชี่ยนขมีขมนั      
   ค.   กินอิ่มแลวพลันทันที         เอาของที่แถมพกยกออกมา 
   ง.   ศรีประจันแกเรียกบาวขา    ใหยกสํารับมาทั้งคาวหวาน    
                                                                                                                 (วัดการสังเคราะห)                                         
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              6.  ขอใดสะทอนใหเห็นความเชือ่เกี่ยวกับศาสนา 

ก. ไมเที่ยงแทจริงจังสังขารา              หนอยหนึ่งก็จะพากันตายไป   
ข.  พลายแกวก็เสกขี้ผ้ึงให                 ดวยหัวใจกรณียดขียัน 
ค.  ใหขุดหลุมระดับชักปกเสาหมอ   เอาเครื่องเรือนมารอไวที่นัน่ 
ง.  บอกแขกปลูกเรือนเพื่อนผูชาย      มายังบานทานยายศรีประจัน 

                                                                                        (วัดการประเมินคา)    
  ผูวิจัยสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย ทั้งหมด 60 ขอ (ราย 
ละเอียด ตารางกําหนดแผนผังการสรางแบบทดสอบ ในภาคผนวก  ง )  โดยกําหนดเกณฑการให
คะแนนแตละขอ คือ ถาตอบถูกให 1 คะแนน ถาตอบผิดหรือไมตอบ หรือตอบมากกวา 1 ตัวเลือก
ให 0 คะแนน   
          2.1.1 นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์วิชาภาษาไทยที่สรางขึ้น ไปใหอาจารยที่
ปรึกษาวิทยานพินธพิจารณาตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหา ความสอดคลองกับจุดประสงคการ
เรียนรู   ลักษณะการใชคําถาม  ตัวเลือก ตัวลวง  พฤติกรรมที่ตองการวดั   และความถูกตองทางดาน
ภาษา   เพื่อขอขอเสนอแนะในการนํามาปรบัปรุงแกไข 
         2.1.2 นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิวิชาภาษาไทยที่ปรับปรุงแกไขแลวไปให
ผูทรงคุณวุฒิจาํนวน  3  ทาน ตรวจพิจารณาความตรงเชิงเนื้อหา  และพฤติกรรมที่ตองการวัด  ความ
สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู  ความถูกตองของภาษา  ความเหมาะสมของตัวเลือก ตวัลวง 
แลวนํามาปรับปรุงแกไขตามที่ผูทรงคุณวุฒใิหขอเสนอแนะ  ดังนี ้
 
  1. ปรับคําถามขอ  13 :   เมื่อเปนเณรกเ็ทศนมัทรีได  หมายความวาอยางไร 
            เปน :  เมื่อเปนเณรกเ็ทศนมัทรีได คาํวา เทศนมัทรี หมายความวาอยางไร 
  2. ปรับคําถามขอ 39 :   ทําไม พลายแกวเสกขี้ผ้ึงใหเถาแก    
       เปน :  พลายแกวเสกขี้ผ้ึงใหเถาแก  เพื่ออะไร   
  3.  ปรับคําตอบขอ 58 :   ขอ ง. ประโยคความเดียว      
       เปน :  ง. ไมเปนประโยค   
  4. ปรับการพิมพใหอานงายขึน้จากเดิมที่เรียงตัวเลือกเปนแนวขนาน   แลวแกไขเปน    
                            แนวตัง้ 
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               2.1.3 นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิวิชาภาษาไทยที่ปรับปรุงแกไขแลว  ใหอาจารยที่
ปรึกษาตรวจสอบและพิจารณาอีกครั้ง  แลวจึงนําไปทดลองใช (Try out)  กับนกัเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปที่ 2  ปการศึกษา  2547  จํานวน 100 คน           ซ่ึงเปนนักเรียนโรงเรียนชลบุรี“สุขบท”  
จ.ชลบุรี  ที่ไมใชกลุมตัวอยางประชากร แลวนํามาตรวจนับคะแนน  โดยให 1 คะแนน  สําหรับขอที่
ตอบถูก  และ 0  คะแนน สําหรับขอที่ตอบผิด  ไมตอบ หรือตอบมากกวา หนึ่งตวัเลือก  จากนัน้
วิเคราะหหาคาความเที่ยง    โดยใชสูตรคูเดอรริชารดสัน20 (KR-20)      กําหนดคาความเที่ยงของ
แบบทดสอบทั้งฉบับมีคาตั้งแต .60 ขึ้นไป  แลวจึงคํานวณหาคาความยากงายและคาอํานาจจําแนก
ของขอสอบเปนรายขอ      การวิเคราะหขอสอบนี้ใชโปรแกรมคอมพิวเตอร EVANA 401 (ภคนันต 
ทองคํา: 2544) คัดเลือกขอสอบที่มีคุณภาพ  ไดแกขอสอบที่มีความยากงายระหวาง .20-.80 คา
อํานาจจําแนกตั้งแต .20 ขึ้นไป  สวนขอสอบขอที่มีคาความยากงายและอํานาจจําแนกยังไมถึงเกณฑ
ที่กําหนด  ผูวจิัยนํามาปรับปรุงแกไข  โดยปรับขอคําถามและตัวเลือกใหมีความชัดเจนยิ่งขึ้น  นํา
แบบทดสอบที่แกไขปรับปรุงแลวไปใหอาจารยที่ปรึกษาพิจารณาความเหมาะสม  และปรับปรุง
ตามขอเสนอแนะ จากนั้นนาํไปทดลองใชกับนักเรยีนโรงเรียนชลบุรี“สุขบท” ที่ไมใชกลุมตัวอยาง
ประชากร  แลววิเคราะหขอสอบโดยหาคาความเชือ่มั่นไดเทากับ .85  คาความยากงายอยู
ในชวง .28-.78  และคาอํานาจจําแนกอยูในชวง .29-.72  ผูวิจยัไดขอสอบตามเกณฑมาตรฐานที่
กําหนด  เพื่อนาํไปใชจริงกับกลุมตัวอยางตอไป    ดังรายละเอียด ดังนี้  
    คาความยากงายระหวาง  .28-.78 
    .61  -  .78     จาํนวน    28    ขอ 
    .41  -  .60      จํานวน    20    ขอ 
             .20   -  .40     จํานวน     12    ขอ 
    .00   -  .19     จํานวน      -      ขอ 
   คาอํานาจจําแนก ระหวาง  .29-.72 
    .61  -  .78     จาํนวน     15    ขอ 
    .41  -  .60      จํานวน     28    ขอ 
             .20   -  .40     จํานวน     17    ขอ 
    .00   -  .19     จํานวน      -      ขอ 
               2.2  แบบวัดเจตคติตอการเรียนการสอนภาษาไทยดวยวิธีสตอรี่ไลน   เปนแบบวดั
เจตคติโดยใหครอบคลุมเนื้อหา  ลักษณะของกิจกรรมการเรียนการสอน    การประเมินผล         และ
ประโยชนที่ผูเรียนจะไดรับ  ลักษณะการวดั   เปนแบบมาตราสวนประเมินคา 3 ระดับ  คือ  มาก  
ปานกลาง  และนอย จํานวน  15  ขอ  ซ่ึงประกอบดวยขอความเชิงนิมาน (Positive)  จํานวน  10  ขอ  
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และขอความเชิงนิเสธ (Negative) จํานวน 5  ขอ โดยครอบคลุมเนื้อหากิจกรรมการเรยีนการสอน 5 
ขอ การประเมนิผล 5 ขอ  และประโยชนทีผู่เรียนไดรับ 5 ขอ    
                 กําหนดเกณฑการใหคะแนนแบบวดัเจตคติ  ดังนี้   
  1.  ขอความเชงินิมาน (Positive)  กําหนดเกณฑ ดังนี ้
   ถาเลือกตอบ       ในระดับ  มาก           ให  3  คะแนน 
        ในระดับ ปานกลาง   ให  2  คะแนน 
        ในระดับ นอย            ให  1  คะแนน 
  2.  ขอความเชงินิเสธ (Negative)  กําหนดเกณฑ ดังนี ้
   ถาเลือกตอบ       ในระดับ  มาก           ให  1  คะแนน 
        ในระดับ ปานกลาง   ให  2  คะแนน 
        ในระดับ นอย            ให  3  คะแนน 
 
  กําหนดเกณฑการแปลผลคะแนน   ดังนี ้
    1.  ขอความเชงินิมาน (Positive)   
    2.50 – 3.00   หมายความวา  แสดงความเหน็ดวย ในระดบัมาก 
     1.50 – 2.49   หมายความวา  แสดงความเหน็ดวย  ในระดบัปานกลาง 
     1.00 – 1.49   หมายความวา   แสดงความเห็นดวย   ในระดับนอย 
   2.  ขอความเชงินิเสธ  (Negative)   
              2.50 – 3.00   หมายความวา  แสดงความเหน็ดวย ในระดบันอย 
     1.50 – 2.49   หมายความวา  แสดงความเหน็ดวย  ในระดบัปานกลาง 
     1.00 – 1.49   หมายความวา   แสดงความเห็นดวย  ในระดับมาก 
          2.2.1 นําแบบวัดเจตคติตอการเรียนการสอนภาษาไทยดวยวิธีสตอรี่ไลนที่สราง
ขึ้นไปใหอาจารยที่ปรึกษาพจิารณาตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหา  พฤติกรรมที่ตองการวัดและ
ความถูกตองทางดานภาษา  แลวนํามาปรับปรุงแกไขตามขอเสนอแนะ 
         2.2.2 นําแบบวัดเจตคติที่ปรับปรุงแกไขแลวไปใหผูทรงคุณวุฒ ิ 3 ทาน ตรวจ
พิจารณาความตรงเชิงเนื้อหา และพฤติกรรมที่ตองการวัดแลวนํามาปรับปรุงแกไขตามที่ผูทรง 
คุณวุฒิ 3 ทาน  ใหขอเสนอแนะ ดังนี ้
 
   1. ปรับคําถามขอ 7:  ชอบที่ตองใชความคดิตลอดเวลาในการเรียนวิชาภาษาไทย   
       เปน : ไมชอบที่ตองใชความคิดตลอดเวลาในการเรยีนวชิาภาษาไทย 
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          2. ปรับคําถามขอ 8 : ชอบสื่อการเรียนการสอน  และอุปกรณการสอนที่ครูใช 
                                    นาสนใจ 
                                    เปน :   ชอบส่ือและอุปกรณการเรยีนการสอนทีค่รูใช 
 
           2.2.3 นําแบบวัดเจตคติที่ตรวจแกไขแลวใหอาจารยที่ปรึกษา ตรวจสอบความถูก
ตองอีกครั้ง     แลวจึงไปทดลองใชกับนักเรียนที่ไมใชกลุมตัวอยางประชากร          เพื่อตรวจสอบ
ขอบกพรองของภาษา และการใชภาษาทีส่ื่อความชัดเจน  แลวนํามาปรับปรุงแกไขใหสมบูรณยิง่ขึ้น
แลวนําไปใหอาจารยที่ปรึกษาตรวจสอบความถูกตองอีกครั้ง กอนนําไปใชกับตวัอยางประชากรจริง 
  2.3 แบบสัมภาษณความคิดเห็นตอการเรยีนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลน  ซ่ึงเปนแบบ
คําถามแบบปลายเปด ใหผูตอบแสดงความคิดเห็นไดโดยการสัมภาษณเปนรายบุคคล มีลําดับขั้นใน
การสรางแบบสัมภาษณ ดังนี้ 
           2.3.1  ศึกษาเอกสารที่เกี่ยวกบัวิธีสรางแบบสัมภาษณความคิดเห็น    และเอกสาร
เกี่ยวกับความสําคัญและประโยชนของการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลน 
   2.3.2 สรางแบบสัมภาษณความคิดเห็นตอวธีิการเรียนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลน   
เปนแบบคําถามปลายเปด  จาํนวน 8  ขอ  โดยใหครอบคลุมในดานตางๆ ตอไปนี้ 
   บรรยากาศการเรียนการสอน     จํานวน    1    ขอ 
   การจัดกระบวนการเรียนรู   จํานวน    2    ขอ 
   การมีสวนรวมในการเรยีนการสอน   จํานวน    2    ขอ 
   ขอดีและขอจํากัด    จํานวน    1    ขอ 
   การนําไปใช                                               จํานวน   2    ขอ 
          2.3.3  นําแบบสัมภาษณที่สรางขึ้นไปใหอาจารยที่ปรึกษา    พิจารณาตรวจสอบ
ลักษณะการใชคําถามและความถูกตองของภาษา  เพื่อนํามาปรับปรุงแกไข  หลังจากนั้นนําแบบ
สัมภาษณไปใหผูทรงคุณวุฒ ิ  3  ทานพจิารณาความตรงเชิงเนื้อหา แลวแกไขตามที่ผูทรงคุณวุฒิให
ขอเสนอแนะ ดังนี้  
   1. ปรับขอ 1 : การเรียนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลน   ทําเกดิบรรยากาศ เชนไรใน 
                                   การทํากิจกรรมการเรยีนการสอน   
       เปน :  การเรียนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลน สรางเสรมิใหเกิดบรรยากาศเชนไร  
                                  ในการเรียนวิชาภาษาไทย 
   2. ปรับขอ 7 :  ในการเรยีนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลน  นักเรียนคดิวา ทาํงานเปน 
                                   กลุมทําใหเกิดประโยชนหรือไม อยางไร   
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      เปน :ในการเรียนภาษาไทยดวยวิธีสตอรี่ไลน  การใหนกัเรียนทํางานเปนกลุม 
                                  เกิดผลดีหรือไม อยางไร   
                                  เมื่อแกไขเรียบรอยแลวใหอาจารยที่ปรึกษาตรวจและพิจารณาอกีครั้ง  
          2.3.4 นําแบบสัมภาษณที่ตรวจแกไขแลวไปทดลองใช กับนักเรยีนที่ไมใชกลุม
ตัวอยางประชากร เพื่อตรวจสอบความเรียบรอย  ความถกูตองและชดัเจน  แลวนํามาปรับปรุงแกไข
ใหสมบูรณยิ่งขึ้นเพื่อใชกบัตัวอยางประชากรจริง 
                 
3.4  การดําเนินการทดลองและการเก็บรวบรวมขอมูล 
 
        ผูวิจัยดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูลตามลําดับ ดังนี ้
 
                       1. ผูวิจัยนําหนังสือขอความรวมมือในการวิจัยจาก  บัณฑิตวิทยาลยัจฬุาลงกรณ
มหาวิทยาลัย  ถึงผูอํานวยการโรงเรียนชลบุรี “สุขบท” อ.เมือง จ.ชลบุรี เพื่อขออนุญาตทดลองสอน 
                   2. เลือกนักเรยีนกลุมทดลองและกลุมควบคุม  โดยนําคะแนนผลสัมฤทธิ์รายวิชา
ภาษาไทย  จํานวน 14 หอง มาหาคามัชฌิมเลขคณิต ( X  ) และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เลือก
หองที่มีคามัชฌิมเลขคณิต  ( X ) และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.)ใกลเคียงกันมากทีสุ่ดมาจํานวน  
2  หอง  แลวนําคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนทั้ง 2 หอง  ไปทดสอบคา ที  (t-test )  วาไมแตกตาง
กันอยางมนีัยสําคัญทางสถิติ   เมื่อไดตวัอยางประชากรทั้ง 2 กลุมแลวทําการสุมอยางงายดวยวิธีจับ
สลากเพื่อกําหนดกลุมทดลองและกลุมควบคุม โดยกลุมทดลองเรียนดวยวิธีสตอรี่ไลน คือ ช้ัน
มัธยมศึกษาปที่ 2/2  อีกหองหนึ่งเปนกลุมควบคุมที่เรียนดวยวิธีการสอนปกติ  คือช้ันมัธยมศึกษา       
ปที่ 2/1  ทําการทดลองสอนทั้ง 2 วิธี  ในภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา 2547  โดยเริ่มทําการสอนตั้งแต
สัปดาหที่ 1 ของเดือนมกราคม 2548 จนถึงสัปดาหสุดทายของเดือนกุมภาพันธ 2548 รวมเวลา 8 
สัปดาห  
                     3.   ผูวิจัยไดทําการทดสอบกอนเรียน (Pre-test)  กับกลุมตัวอยางประชากร  โดยใช
แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย  จํานวน 60 ขอ ใชเวลาสอบ 60 นาที แลวหาคา
มัชฌิมเลขคณิตของคะแนนทั้ง 2  หอง  และนําไปหาคาทดสอบคา ที (t - test)  พบวาไมแตกตางกนั
อยางมีนัยสําคญัทางสถิติ ที่ระดับ .05   
                   4.   กอนทดลองสอน  ผูวิจยัปฐมนิเทศกลุมตัวอยางประชากรทั้งสองกลุม  โดยแจง
จุดประสงคการเรียนการสอน  การดําเนนิการเรียนการสอน  การประเมินผล  ระยะเวลาที่ทดลอง
สอนและประโยชนที่ไดรับจากการเรยีนการสอน 
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  5.  ผูวิจัยเปนผูสอนนักเรียนทั้งกลุมทดลองและกลุมควบคุม   ตามแผนการจัดการ
เรียนรูที่สรางขึ้น จํานวนกลุมละ 8 แผน  แผนละ 2 คาบ  รวมเวลาในการสอนทั้งหมด 16 คาบ ใช
เวลาในการสอนกลุมละ 2  คาบ/ สัปดาห  รวม 8  สัปดาห (ภาคผนวก ข )  ดังนี ้
   กลุมทดลอง  เร่ิมเรียนตั้งแตแผนการจัดการเรียนรูที่ 1  เร่ือง ความเปนมาและ
แหลงกําเนิดของเรื่องเสภาขุนชางขุนแผน ซ่ึงเปน ฉากของเรื่องเสภาขุนชางขุนแผน  องคประกอบ
ของการเรียนการสอนแบบสตอรี่ไลน 
        กลุมควบคุม เรียนดวยแผนการจัดการเรยีนรูที่ 1 เร่ือง ประวัติผูแตงและที่มาของ
เร่ืองเสภาขุนชางขุนแผน ซ่ึงเปนตามขั้นนําเขาสูบทเรียน  ขั้นสอน และขั้นสรุป  
  6. เมื่อสอนครบตามกําหนดการสอนแลวทดสอบหลังเรียนดวยแบบทดสอบวัดผล 
สัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยที่ผูวิจยัสรางขึ้นจํานวน60 ขอรวม60คะแนนใชเวลาการสอบ 60 นาที 
  7.  ตรวจใหคะแนนแบบทดสอบโดยให 1 คะแนนสาํหรับขอที่ตอบถูก และ 0 
คะแนน  ในขอที่ตอบผิดหรือไมตอบ  หรือตอบมากกวา 1 ตัวเลือก 
  8.   ใหนักเรยีนกลุมทดลองทําแบบวดัเจตคติ ของนักเรยีนตอการเรยีนการสอนดวย
วิธีสตอรี่ไลนโดยใชแบบวดัเจตคติที่ผูวิจยัสรางขึ้น 
  9.  จัดสัมภาษณความคิดเหน็นกัเรียนกลุมทดลองเปนรายบคุคล มีทั้งหมด 47 คน 
  10.   นําขอมูลที่ไดจากการทดลองไปวิเคราะหขอมูลดวยวิธีทางสถิติ 
 
3.5  การวเิคราะหขอมูล 
 
 วิเคราะหขอมูลโดยใชโปรแกรมสําเร็จรูปเพื่อการวิจยัทางสังคมศาสตร (Statistical  
Package  for  the Social Science : SPSS  for windows)  โดยมีการวิเคราะหขอมูล ดังนี ้
 1.  หาคาเฉลี่ยมัชฌิมเลขคณิต ( X )  และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) ของคะแนนจาก
แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย  
 2.  วิเคราะหความแตกตาง ระหวางคาเฉลี่ยคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย 
ของกลุมตัวอยางทั้ง 2 กลุม ทั้งกอนทดลองและหลังทดลอง โดยใชคา ที (t-test) 
           3.  หาคาเฉลี่ยมัชฌิมเลขคณิต ( X  )  และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และคารอยละ
ของคะแนนจากแบบวัดเจตคติตอการเรียนการสอนดวยวธีิสตอรี่ไลน แลวนาํคาเฉลี่ยมาแปล
ความหมาย 
 4.   นําขอมูลจากแบบสัมภาษณความคิดเห็น ตอการเรยีนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลนมา
วิเคราะหเนื้อหาและแปลความหมาย 
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บทที่  4 
 

ผลการวิเคราะหขอมลู 
 
 การศึกษา ผลการเรียนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลน ที่มีตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา
ภาษาไทย และเจตคติตอการเรียนการสอนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ผูวิจยัไดเสนอผลการ
วิเคราะหขอมูลเปน  3  ตอน  ดังนี ้
 ตอนที่ 1  ผลการวิเคราะหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยกอนเรียนและหลังเรียน
ของนักเรียนทีเ่รียนวิชาภาษาไทยดวยวิธีสตอรี่ไลน 
 ตอนที่ 2  ผลการวิเคราะหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยของนกัเรียนทีเ่รียนดวย
วิธีสตอรี่ไลนและวิธีการสอนตามแบบปกติ 
 ตอนที่  3    ผลการศึกษาเจตคติของนักเรียนตอการเรียนการสอนวิชาภาษาไทยดวยวธีิ  
สตอรี่ไลน 
 
ตอนที ่1  ผลการวิเคราะหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยกอนเรยีนและหลังเรียนของ 
               นักเรียนท่ีเรียนวิชาภาษาไทยดวยวิธีสตอรี่ไลน 
ตารางที่ 1  คามัชฌิมเลขคณิต ( X )   คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.)  และอัตราสวนวิกฤต              

(t – test) ของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทยดวยวิธีสตอรี่ไลน  ของนักเรยีนชั้น
มัธยมศึกษาชัน้ปที่ 2   กลุมทดลอง  กอนเรียนและหลังเรียน  

 
 จํานวน 

นักเรียน 
คามัชฌิมเลขคณิต 

( X )   
คาสวนเบี่ยงเบน

มาตรฐาน 
(S.D.)   

อัตราสวนวิกฤต
t - test 

กอนเรียน 
 -  กลุมทดลอง (สตอรี่ไลน) 

 
47 

 
21.91 

 
5.46 

 
25.564 * 

หลังเรียน 
 -  กลุมทดลอง (สตอรี่ไลน) 

 
47 

 
42.32 

 
3.71 

 

        * P  <  0.05  ( .05  t46 = 1.645 ) 
  
 จากตารางที่ 1 แสดงใหเห็นวา  กอนการทดลอง นักเรียนกลุมทดลองมีคามัชฌิมเลขคณิต
ของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  เทากับ  21.91  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ  5.46   หลังการทดลอง
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นักเรียนมีคามชัฌิมเลขคณิตเทากับ  42.32    สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ  3.71  เมื่อคํานวณคา
อัตราสวนวิกฤต (t-test)    ของผลตางระหวางคามัชฌิมเลขคณิต  ( X )   กอนและหลังการทดลองได   
เทากับ  25.564  ซ่ึงมีคามากกวาคา  t  จากตาราง (df = 46)  ที่ระดับความมีนัยสําคัญ .05  (t = 1.645)  
จึงสรุปไดวา นักเรียนที่ไดรับการสอนวิชาภาษาไทยดวยวิธีสตอรี่ไลน  มีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ  .05 
 
ตอนที ่2    ผลการวิเคราะหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนท่ีเรียนดวยวิธี                 
                 สตอรี่ไลนและวิธีการสอนตามแบบปกต ิ
 
ตารางที่ 2  คามัชฌิมเลขคณิต ( X )   คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.)  และอัตราสวนวกิฤต              

(t – test) ของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทย  ของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที่ 2   
หลังการทดลองสอนของกลุมทดลองและกลุมควบคุม 

 
 คะแนน 

เต็ม 
คะแนน
สูงสุด 

คะแนน
ต่ําสุด 

คามัชฌิม 
เลขคณิต 

( X )  

คาสวนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน 

(S.D.)   

อัตราสวนวิกฤต 

t - test 

กลุมทดลอง (สตอรี่ไลน) 60 49 34 42.32 3.71 11.687* 
กลุมควบคุม (สอนปกติ) 60 41 27 33.72 3.41  
* P  <  0.05  ( .05  t92 = 1.645 ) 
 
 จากตารางที่ 2  แสดงใหเหน็วา  หลังการทดลอง นักเรยีนกลุมทดลองมีคามัชฌิมเลขคณิต
ของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเทากับ  42.32  สวนเบีย่งเบนมาตรฐานเทากับ  3.71  และนักเรยีนกลุม
ควบคุมมีคามัชฌิมเลขคณิตเทากับ 33.72  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 3.41  เมื่อคํานวณคา          
อัตราสวนวิกฤต  (t-test)  ของผลตางระหวางคามัชฌิมเลขคณิต  ( X ) กลุมทดลองและกลุมควบคุม
ไดเทากับ 11.687 ซ่ึงมีคามากกวาคา t จากตาราง (df = 92)  ที่ระดับความมีนัยสําคัญ .05  (t = 1.645)  
จึงสรุปไดวา นักเรียนที่ไดรับการสอนวิชาภาษาไทยดวยวิธีสตอรี่ไลน  มีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนสูงกวานกัเรียนทีไ่ดรับการสอนวิชาภาษาไทยดวยวธีิแบบปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ  .05 
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ตอนที ่3  ผลการศึกษาเจตคติของนักเรียนตอการเรียนการสอนวิชาภาษาไทยดวยวิธีสตอรี่ไลน      
                  
                ผลการศึกษาเจตคติของนักเรียนตอการเรียนการสอนวิชาภาษาไทยดวยวิธีสตอรี่ไลน     
แบงเปน 2 ตอน ดังนี ้

3.1   ผลการวิเคราะหเจตคตขิองนักเรียนตอการเรียนการสอนวิชาภาษาไทยดวยวิธี             
สตอรี่ไลน  โดยใชแบบวดัเจตคติ 

3.2   ผลการวิเคราะหเจตคตขิองนักเรียนตอการเรียนการสอนวิชาภาษาไทยดวยวิธี 
สตอรี่ไลน  โดยใชแบบสัมภาษณแสดงความคิดเห็น 

 
3.1  ผลการวิเคราะหเจตคตขิองนักเรียนตอการเรียนการสอนวิชาภาษาไทยดวยวิธี 

สตอรี่ไลน โดยใชแบบวดัเจตคต ิ
  จากการวิเคราะหระดับเจตคติของนักเรียนตอการเรียนการสอนวิชาภาษาไทยดวยวิธี 
สตอรี่ไลน  ปรากฏผลดังตารางตอไปนี ้
 
ตารางที่ 3    จํานวนและคารอยละของนักเรียนที่มีระดับเจตคติในระดบัตาง ๆ ตอการเรียนการสอน

วิชาภาษาไทยดวยวิธีสตอรี่ไลน  
 

ระดับเจตคต ิ จํานวน  (คน) รอยละ 
               มาก 41 87.23 
               ปานกลาง   6 12.77 
               นอย - - 
               รวม 47 100.00 
 
 จากตารางที่ 3   แสดงใหเห็นวา   นักเรียนสวนใหญมีเจตคติตอการเรียนการสอนวิชา 
ภาษาไทยดวยวิธีสตอรี่ไลนในระดับมากและในระดับปานกลาง  คิดเปนรอยละ 87.23 และรอยละ  
12.77 ตามลําดับในทางบวก และไมปรากฏวามีนักเรยีนคนใดที่มีเจตคติตอการเรียนการสอนวชิา
ภาษาไทยดวยวิธีสตอรี่ไลนในระดับนอย 
 
 
 
 



 68

ตารางที่ 4    คามัชฌิมเลขคณิต ( X )  และคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.)  ของเจตคติของนักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2  ที่เรียนภาษาไทยดวยวิธีสตอรี่ไลน ในแตละรายการ ( N=47) 
 

รายการ X  S.D. แปลความหมาย 
  1.  รูสึกกระตือรือรนที่จะเรียนวิชาภาษาไทย  2.81 .40 มาก 
  2.  ชอบเรียนภาษาไทย เพราะนําไปใชในชีวิต 
       ประจําวันได 

2.79 .41 มาก 

  3.  เห็นความสําคัญของการเรียนวิชาภาษาไทยมาก 
       ขึน้กวาเดิม 

2.81 .40 มาก 

  4.  ไมชอบที่ครูสอนเนื้อหาในหนังสือเรียนนอย  1.57 .50 ปานกลาง 
  5.  ชอบที่ครูจัดใหมีบรรยากาศที่สนุกสนานและ 
       เปนกนัเอง 

2.83 .43 มาก 

  6.  รูสึกเปนการเรียนการสอนที่นาเบื่อหนาย   1.60 .58 ปานกลาง 
  7.  รูสึกไมชอบที่ตองใชความคิดตลอดเวลา ในการ
        เรียนวชิาภาษาไทย 

1.60 .50 ปานกลาง 

  8.  ชอบสื่อและอุปกรณการเรียนการสอนที่ครูใช  2.34 .52 ปานกลาง 
  9.  รูสึกขาดความเชื่อมั่นในตนเองในเวลาเขาเรียน 
       วิชาภาษาไทย  

2.17 .96 ปานกลาง 

10.  ชอบที่ไดศึกษาคนควาดวยตนเองโดยมีครูเปน 
       ผูแนะนาํ   

2.87 .34 มาก 

11.  ชอบเนื้อหาวิชาภาษาไทยที่มีความสมัพันธกับ 
       ชีวิตจรงิ  

2.81 .40 มาก 

12.  ชอบการเรียนรูดานวัฒนธรรมและวิถีชีวิตไทย 
       ผสมผสานไปกับเนื้อหา  

2.85 .36 มาก 

13.  ชอบที่ครูมีการสอนที่เชื่อมโยงความรูในสาขา 
       วิชาตาง ๆในขณะที่สอน  

2.87 .34 มาก  

14. ไมชอบทํางานกลุมรวมกนัในวิชาภาษาไทย   1.57 .50 ปานกลาง 
15. ชอบเรียนภาษาไทยเพราะสามารถนําไปใชในการ
      ส่ือสารกบัผูอ่ืนไดดีขึ้น  

2.77 .43  มาก 

รวม 2.62 0.15 มาก 
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จากตารางที่ 4  แสดงใหเห็นวา คะแนนเฉลี่ยโดยรวมของเจตคติของนักเรียนที่เรียน
ภาษาไทย ดวยวิธีสตอรี่ไลนอยูในระดับ มาก ( X = 2.62 )  และเมื่อพิจารณาเปนรายขอพบวา  สวน
ใหญอยูในระดับมาก จํานวน 9 รายการ คือ  รูสึกกระตือรือรนที่จะเรียนวิชาภาษาไทย  ชอบเรียน
ภาษาไทยเพราะนําไปใชในชวีิตประจําวันได  เห็นความสําคัญของการเรียนวิชาภาษาไทยมากขึ้น
กวาเดิม  ชอบที่ครูจัดใหมีบรรยากาศที่สนกุสนานและเปนกันเอง  ชอบที่ไดศึกษาคนควาดวยตนเอง
โดยมีครูเปนผูแนะนํา    ชอบเนื้อหาวิชาภาษาไทยที่มีความสัมพันธกับชีวิตจริง ชอบการเรยีนรูดาน
วัฒนธรรมและวิถีชีวติไทยผสมผสานไปกับเนื้อหา    ชอบที่ครูมีการสอนที่เชื่อมโยงความรูในสาขา 
วิชาตาง ๆ ในขณะที่สอน  ชอบเรียนภาษาไทยเพราะสามารถนําไปใชในการสื่อสารกับผูอ่ืนไดดีขึน้  
และพบวามี 6 รายการ ทีน่ักเรียนมีเจตคติอยูในระดบัปานกลาง คือ ไมชอบที่ครูสอนเนื้อหาใน
หนังสือเรียนนอย  รูสึกเปนการเรียนการสอนที่นาเบื่อหนาย รูสึกไมชอบที่ตองใชความคิด
ตลอดเวลาในการวิชาภาษาไทย  ชอบสือ่และอปุกรณการเรียนการสอนที่ครูใช  รูสึกขาดความ
เชื่อมั่นในตนเองในเวลาเขาเรียนวิชาภาษาไทย  ไมชอบทํางานกลุมรวมกันในวิชาภาษาไทย 
 
 3.2   ผลการวิเคราะหความคดิเห็นตอการเรียนการสอนวชิาภาษาไทยดวยวิธีสตอรี่ไลน 
  โดยใชแบบสมัภาษณ 
 จากการวิเคราะหแบบสัมภาษณความคิดเห็นของนักเรียนตอการเรียนการสอนวิชา
ภาษาไทยดวยวิธีสตอรี่ไลน  ปรากฏผลดังตารางตอไปนี ้
  
ตารางที่ 5  การวิเคราะหแบบสัมภาษณความคิดเห็น ของนักเรียนตอการเรียนการสอนวิชาภาษาไทย

ดวยวิธีสตอรี่ไลน 
 

ขอความ กลุมตัวอยางแสดงความคิดเห็น 
1. การเรียนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลน  
สรางเสริมใหเกิดบรรยากาศเชนใด 
ในการเรยีนวชิาภาษาไทย  
 
 
2. นักเรียนคิดวาการเรียนวิชาภาษาไทย 
ดวยวิธีสตอรี่ไลนสงเสริมใหผูเรียนมี
สวนรวมในการทํากิจกรรมการเรียน
การสอนหรือไม อยางไร 

เกิดบรรยากาศสนุกสนาน  เปนกันเอง ระหวางเพื่อน
ในกลุม  และอาจารยผูสอน   ทําใหบทเรยีนนาสนใจ
ยิ่งขึ้น มีความคิดริเร่ิม สรางสรรค  กลาแสดงออกมาก
ขึ้น  และทาํใหรูสึกวาการเรยีนไมนาเบื่อ  
 
สงเสริมใหมีสวนรวม   เพราะ ทําใหมีความคิด
สรางสรรค     กลาแสดงออกหนาชัน้เรียน  ไดทํา
กิจกรรมรวมกบัเพื่อน   ไดรับความรูมากขึน้   และมี
ความรับผิดชอบมากขึ้น    
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ขอความ กลุมตัวอยางแสดงความคิดเห็น 

3. นักเรียนสามารถนําความรูที่ไดจาก
การเรียนวิชาภาษาไทยดวยวธีิสตอรี่
ไลน ไปประยกุตใชในชีวิตประจําวนั
ไดมากนอย เพียงไร 
 
4.   นักเรียนมคีวามคิดเหน็อยางไรตอ
วิธีการจัดการเรียนการสอนภาษาไทยที่
เปลี่ยนจากการที่ครู  เปนผูบอกความรู
แกผูเรียน เปนการใหผูเรียนศึกษาหา
ความรูดวยตนเองโดยครูเปนผูให
คําแนะนํา 
  
5.   การจัดการเรียนการสอนวิชา
ภาษาไทยดวยวิธีสตอรี่ไลน  มีขอดี 
ขอจํากัดอยางไร 
    
   
 
 
6.  นักเรียนคิดวา    ควรจะนาํวิธีสตอรี่
ไลนไปใชในการเรียนวิชาภาษาไทยใน
เนื้อหาเรื่องอืน่ ๆ หรือไม  เพราะเหตุ
ใด 
 
 
 

สามารถนําความรูที่ไดไปประยุกตใชในชีวติประจําวนั
ไดมาก  เปนตนวา  นําคติสอนใจไปใช   หรือเร่ือง
เกี่ยวกับบุคลิกภาพและการพฒันาตนเองใหสามารถที่
จะทํางานรวมกับผูอ่ืนไดดยีิง่ขึ้น  
 
เปนวิธีการสอนที่สงเสริมใหผูเรียนชวยเหลือซ่ึงกันและ
กัน   ทําใหมคีวามกระตือรือรนที่จะเรยีน  โดยศกึษา
คนควาหาความรูดวยตนเอง  ทําใหนักเรียนรูจักคิดและ
วางแผน  สามารถสรางองคความรูดวยตนเองทําให
เขาใจเนื้อหาในบทเรียนไดมากขึ้น 

 
 

การจัดการเรยีนการสอน   มีขอดี  คือ   มีกิจกรรมที่
หลากหลาย และไดลงมือปฏิบัติดวยตนเอง   นกัเรียน
ไดเขารวมกิจกรรมทุกคน  ไดศึกษาจากของจริง แสดง
ความคิดเหน็ได   ทําใหกลาแสดงออกมากขึ้น   
มีขอจํากัด คือเวลาที่ใชในการเรียนไมตอเนื่อง  และ
อุปกรณประกอบการเรียนไมเพียงพอกับผูเรียน 

 
 ควรจะนําไปใช   เพราะจะไดมีความหลากหลายในวิธี
สอน   ทําใหมีความสนุกสนาน มีความเชื่อมั่นใน
ตนเองและไดรับความรู      เพราะจากการที่ผูเรียนได
ทํากิจกรรมรวมกัน   ซ่ึงทําใหเขาใจบทเรียนมากขึ้น   
และทําใหนักเรียนกลาแสดงออก      
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ขอความ กลุมตัวอยางแสดงความคิดเห็น 

7.  ในการเรียนภาษาไทยดวยวิธีสตอรี่
ไลน   การใหนักเรียนทํางานเปนกลุม
เกิดผลดีหรือไม  อยางไร 
 
 
 
8.  นักเรียนตองการใหมกีารจัดการ
เรียนการสอนวิชาภาษาไทยดวยวิธี 
สตอรี่ไลนตอไปหรือไม  เพราะเหตใุด 
   
 

ในการเรยีนภาษาไทยดวยวิธีสตอรี่ไลน  นกัเรียนได
ทํางานเปนกลุม  ซ่ึงทําใหเกดิผลดี  เพราะ ทําให
นักเรียนเปนคนมีความรับผิดชอบ   รับฟงความคิดเหน็
ของผูอ่ืน  มีการแลกเปลี่ยนความคิดเหน็ความรูและ
ประสบการณกันภายในกลุม  และเปนทีย่อมรับของ
เพื่อน ๆ 
 
ตองการใหมกีารจัดการเรียนการสอนดวยวธีิสตอรี่ไลน
ตอไป  เพราะทําใหการเรยีนการสอนไมนาเบื่อ   
เนื่องจากเปนการเรียนการสอนที่ดี  สนุกสนาน          
ไมเครียด  นักเรียนไดแสดงความคิดเหน็ และทํางาน
รวมกันเพื่อน     และเปนการเรียนการสอนที่ทําให
เขาใจบทเรียนไดรับความรู   จากการที่ไดลงมือปฏิบัติ 
จริง  และทําใหนักเรยีนกลาแสดงออก  มคีวามมั่นใจ
ในตนเองมากขึ้น         

 
 

 
                  จากตารางที่ 5 ผลจากการวิเคราะหแบบสัมภาษณความคิดเห็นตอการเรียนการสอน
ภาษาไทยดวยวิธีสตอรี่ไลนแบบปลายเปด พบวา นักเรยีนชอบการเรยีนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลน 
เพราะเปนการสรางเสริมใหเกิดบรรยากาศการเรียนการสอนที่สนุกสนาน เปนกันเอง ระหวางครู
อาจารย กับนกัเรียนโดยนกัเรียนมีสวนรวมในการทํากจิกรรม สามารถนําความรูที่ไดจากการเรียน
วิชาภาษาไทยนําไปประยุกตใชในชวีิตประจําวันได  นักเรียนไดมีโอกาสแสดงความคิดเห็นโดย
เปลี่ยนจากการที่ครูเปนผูบอกความรูแกผูเรียน มาเปนนกัเรียนเปนผูศกึษาหาความรูดวยตนเอง โดย
ครูเปนผูใหคําแนะนํา  นักเรียนกระตือรือรนที่จะศกึษาเลาเรียน   สวนขอดีในการจดัการเรียนการ
สอนดวยวิธีสตอรี่ไลน ทําใหนกัเรียนทุกคนไดเขารวมกิจกรรม  ไดลงมือปฏิบัติกิจกรรมที่หลาก 
หลายดวยตนเอง  ศึกษาจากของจริง  กลาแสดงออกมากขึ้น  สวนขอจาํกัด คือเวลาทีใ่ชในการเรียน
ไมตอเนื่อง และอุปกรณประกอบการเรียนการสอนไมเพยีงพอกับผูเรียน   
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บทที่  5 
 

สรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 
 
 การวิจยัเร่ือง  “ผลการเรียนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลน ที่มีตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวชิา
ภาษาไทย   และเจตคติตอการเรียนการสอนของนักเรียนมัธยมศึกษาปที่2 ”   มีวัตถุประสงค (1) เพื่อ
ศึกษาผลของการเรียนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลน     ตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทยของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 (2) เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรยีน
ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 ระหวางกลุมที่เรียนดวยวิธีสอนแบบสตอรี่ไลน  และกลุมที่เรียนดวยวิธีสอน
แบบปกติ  (3) เพื่อศึกษาเจตคติของนักเรียนตอการเรียนการสอนวิชาภาษาไทยดวยวธีิสตอรี่ไลน 
 ตัวอยางประชากรในการวิจยัคร้ังนี้ เปนนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 2 ของโรงเรียนชลบุรี     
"สุขบท"  ที่กําลังศึกษาอยูในภาคเรียนที ่2 ปการศึกษา 2547 จํานวน 2 หองเรียน หองเรียนละ 47 คน 
โดยวิธีการสุมตามลําดับขั้นตอน ดังนี ้ คือ ตัวอยางประชากรโรงเรียนไดมาโดยการเลือกแบบ
เฉพาะเจาะจง แลวสุมเขาหองทดลองดวยวธีิจับฉลาก เพื่อกําหนดกลุมควบคุมและกลุมทดลอง โดย
พิจารณาจากคามัชฌิมเลขคณิต( X ) และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน(S.D.) ของคะแนนสอบวิชา
ภาษาไทย ในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2547 ของแตละหอง จํานวน 14 หอง ที่มีความใกลเคยีงกนั
มากที่สุด แลวทําการสุมอยางงาย เพื่อกําหนดกลุมทดลองและกลุมควบคุม ผูวิจัยไดทําการทดสอบ
กอนเรียนทั้งกลุมทดลองและกลุมควบคุม   โดยใชแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
ภาษาไทยที่มีคาความเชื่อมั่น .85   แลวทําการเปรียบเทียบคาเฉลี่ยของคะแนนทดสอบกอนเรียนของ
กลุมทดลอง และกลุมควบคมุ  ดวยการทดสอบคาที (t-test)  พบวานกัเรียนทั้ง 2 กลุม มีคามัชฌิม
เลขคณิต( X ) ของคะแนนทดสอบกอนเรียนไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ .05 
  
                เครื่องมือที่ใชในการวิจัย  แบงเปน  2  ประเภท  คือ   

 1. เครื่องมือที่ใชในการเก็บขอมูล  ไดแก    
   1.1 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย  เปนแบบปรนัยชนิด
เลือกตอบ (Multiple  Choice)  มี 4  ตัวเลือก จํานวน  60 ขอ  ซ่ึงเปนการบูรณาการภายในกลุมสาระ
การเรียนรูภาษาไทยโดยใชวรรณคดีเร่ืองขุนชางขุนแผน ตอนพลายแกวแตงงานกับนางพิมเปนแกน 
ผนวกกับเนื้อหาหลักภาษาไทย  เร่ืองชนิดของคํา และหนาที่ของคํา  ระดับของภาษา  ประเภทของ
ประโยค และประโยคที่มีสวนขยาย รวมทั้งเนื้อหาสาระการเรียนรูการใชภาษาไทย เกี่ยวกับการอาน 
การเขียน การฟง  การดแูละการพูด    เกณฑการใหคะแนนแตละขอ  คือ  ถาตอบถูกให 1 คะแนน 
ถาตอบผิดหรือไมตอบให 0 คะแนน  ผูวิจยันําแบบทดสอบใหอาจารยที่ปรึกษาตรวจสอบความตรง



 73

เชิงเนื้อหาและความถูกตองของการใชภาษาของขอคําถาม  แลวปรับปรุงตามคําแนะนําของอาจารย
ที่ปรึกษา กอนนําไปใหผูทรงคุณวุฒิจํานวน 3 ทาน ตรวจสอบความถูกตอง เหมาะสม จากนัน้
ปรับปรุง และนําไปใหอาจารยที่ปรึกษาพจิารณาตรวจสอบกอนนําไปทดลองใช (Try out) กับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไมใชตวัอยางประชากร และนําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวิชาภาษาไทย ไปหาคาความเชื่อมั่น KR-20  ไดเทากับ  .85    คาความยากงาย (p) อยู
ในชวง .28 - .78  และคาอํานาจจําแนก (r) อยูในชวง  .29 - .72  
  1.2.  เครื่องมือวัดเจตคติตอการเรียนการสอนวิชาภาษาไทย ดวยวิธีสตอรี่ไลน  
แบง เปน  2 ฉบับ  ไดแก 
    1.2.1 แบบวดัเจตคติตอการเรียนการสอนภาษาไทยดวยวิธีสตอรี่ไลนเปน
แบบวัดเจตคตทิี่ครอบคลุมเนื้อหา ลักษณะของการจัดกิจกรรมการเรยีนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลน  
การประเมินผล และประโยชนที่ผูเรียนจะไดรับ ลักษณะการวดัเปนแบบมาตราสวนประเมินคา 3 
ระดับ คือ ระดบั มาก  ปานกลาง  นอย  จํานวน  15  ขอ  กําหนดเกณฑการใหคะแนนแบบวดัเจตคต ิ 
ดังนี้   
  1.  ขอความเชงินิมาน (Positive)   กําหนดเกณฑ   ดังนี ้
   ถาเลือกตอบ       ในระดับ  มาก           ให  3  คะแนน 
        ในระดับ ปานกลาง   ให  2  คะแนน 
        ในระดับ นอย            ให  1  คะแนน 
  2.  ขอความเชงินิเสธ (Negaitive)   กําหนดเกณฑ   ดังนี ้
   ถาเลือกตอบ       ในระดับ  มาก           ให  1  คะแนน 
        ในระดับ ปานกลาง   ให  2  คะแนน 
        ในระดับ นอย            ให  3  คะแนน  
  กําหนดเกณฑการแปลผลคะแนน  ดังนี ้
    1.  ขอความเชงินิมาน (Positive)   
    2.50 – 3.00   หมายความวา  แสดงความเหน็ดวย ในระดบัมาก 
     1.50 – 2.49   หมายความวา  แสดงความเหน็ดวย  ในระดบัปานกลาง 
     1.00 – 1.49   หมายความวา   แสดงความเห็นดวย  ในระดับนอย 
   2.  ขอความเชงินิเสธ  (Negaitive)   
              2.50 – 3.00   หมายความวา  แสดงความเหน็ดวย ในระดบันอย 
     1.50 – 2.49   หมายความวา  แสดงความเหน็ดวย  ในระดบัปานกลาง 
     1.00 – 1.49   หมายความวา   แสดงความเห็นดวย  ในระดับมาก 
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    1.2.2 แบบสัมภาษณความคดิเห็นตอการเรยีนการสอนวชิาภาษาไทย ดวย
วิธีสตอรี่ไลนจํานวน 8 ขอ  เปนคําถามแบบปลายเปด โดยครอบคลุมเนื้อหาในดานบรรยากาศการ
เรียนการสอน 2 ขอ การจัดกระบวนการเรยีนรู 3 ขอ การมีสวนรวมในการเรียนการสอน 1 ขอ ขอดี
และขอจํากดัในการเรียนดวยวิธีสตอรี่ไลน 1 ขอ ลักษณะของการนําไปใช  1 ขอ ผูวิจัยนําแบบวดั
เจตคติตอการเรียนการสอนภาษาไทยดวยวิธีสตอรี่ไลน และแบบสัมภาษณความคิดเห็นตอการเรยีน
การสอนภาษาไทยดวยวิธีสตอรี่ไลน ไปใหอาจารยทีป่รึกษาตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาและ
ความเหมาะสมของการจัดกจิกรรม แลวปรับปรุงแกไขตามคําแนะนําของอาจารยที่ปรึกษา  จากนั้น
นําแบบวดัเจตคติตอการเรียนการสอนภาษาไทยดวยวิธีสตอรี่ไลน และแบบสัมภาษณความคิดเห็น
ตอการเรียนการสอนภาษาไทยดวยวิธีสตอรี่ไลนไปใหผูทรงคุณวุฒิ  จํานวน 3 ทาน ตรวจสอบ
ความถูกตอง เหมาะสม แลวจึงนํามาปรับปรุงแกไขตามคําแนะนํา  และใหอาจารยที่ปรึกษา
ตรวจสอบอีกครั้ง กอนนําไปใชกับตวัอยางประชากร 
            2.  เครื่องมือที่ใชในการทดลอง  คือ (1) แผนการจัดการเรียนรูดวยวิธีสอนแบบ  
สตอรี่ไลน  โดยกําหนดเสนทางเดินเรื่อง  คําถามหลัก   ฉาก  ตัวละคร  วิถีชีวิต  และเหตุการณหรือ
ปญหาที่ตองแกไข มีทั้งหมด 8 แผน (2)  แผนการจัดการเรียนรูดวยวิธีสอนแบบปกติทีป่ระกอบดวย       
3  ขั้นตอน คือ ขั้นนําเขาสูบทเรียน  ขั้นสอน  และขั้นสรุป  มีทั้งหมด 8 แผน    ผูวิจัยนําแผนการ
จัดการเรียนรูทั้ง 2 ชุด ไปใหอาจารยทีป่รึกษาตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหา และความเหมาะสม
ของการจัดกจิกรรมการเรียนการสอน  แลวปรับปรุงแกไขตามคาํแนะนําของอาจารยที่ปรึกษา   
จากนั้นนําแผนการจัดการเรยีนรูทั้ง 2 ชุด ไปใหผูทรงคณุวุฒิ จํานวน 3 ทาน ตรวจสอบความถูกตอง 
เหมาะสม แลวจึงนํามาปรบัปรุงแกไขตามคําแนะนํา  และใหอาจารยที่ปรึกษาตรวจสอบอีกครั้ง   
กอนนําไปใชกับตัวอยางประชากร 
        การเก็บรวบรวมขอมูล ผูวจิัยไดทําการทดสอบกอนเรียน (Pre-test)  กับกลุมตวัอยาง
ประชากร  โดยใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย  จาํนวน 60 ขอ ใชเวลาสอบ 60 
นาที และกอนทดลองสอน ผูวิจัยปฐมนิเทศกลุมตัวอยางประชากรทั้งสองกลุม  โดยแจงจุดประสงค
การเรียนการสอน  การดําเนินการเรียนการสอน  การประเมินผล  ระยะเวลาที่ทดลองสอนและ
ประโยชนที่ไดรับจากการเรยีนการสอน ผูวิจัยเปนผูสอนนักเรียนทั้งกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
ตามแผนการจดัการเรียนรูทีส่รางขึ้นจํานวนกลุมละ 8 แผน  แผนละ 2 คาบ  รวมเวลาในการสอน
ทั้งหมด 16 คาบ ใชเวลาในการสอนกลุมละ 2  คาบ/ สัปดาห  รวม 8  สัปดาห   เมื่อสอนครบทุก
แผนแลว ใหนักเรียนทั้ง 2  กลุมทําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยหลังสอน
(Post-test)  หลังจากนัน้จึงใหนกัเรียนที่เรียนดวยวิธีสอนแบบสตอรี่ไลนทําแบบทดสอบวัดเจตคติ
ตอการเรียนการสอนแบบสตอรี่ไลนซ่ึงมี 2 ชุด  คือ 1) แบบวัดเจตคติตอการเรียนการสอนภาษาไทย 
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ดวยวิธีสตอรี่ไลน ซ่ึงเปนแบบวัดเจตคติมีลักษณะเปนแบบมาตราสวนประเมินคา 3 ระดับ  จํานวน 
15 ขอ  2) แบบสัมภาษณความคิดเห็นตอการเรียนการสอนภาษาไทยดวยวิธีสตอรี่ไลน เปนคําถาม
แบบปลายเปด โดยผูวิจัยสัมภาษณนักเรียนเปนรายบุคคล จากนั้นนําขอมูลที่ไดมาวิเคราะหดวยคา
มัชฌิมเลขคณิต ( X ) สวนเบีย่งเบนมาตรฐาน (S.D.) แบบทดสอบคาที (t-test)  และคารอยละ 
รวมทั้งการวิเคราะห และแปลความหมายระดับเจตคติ โดยการจดัลําดบัการแสดงความคิดเห็นและ
นําเสนอในรูปของความเรียง 
 
5.1  สรุปผลการวิจัย 
      จากการวิจยัเพื่อศึกษา ผลการเรียนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลนที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทาง 
การเรียนวิชาภาษาไทยและเจตคติตอการเรียนการสอนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 สรุปผล  
การวิจยัไดดังนี้ 
  5.1.1  นักเรยีนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่เรียนวิชาภาษาไทยดวยวิธีสอนแบบสตอรี่ไลน 
มีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยสูงกวากอนการทดลอง   อยางมนีัยสําคัญทางสถิตทิี่
ระดบั .05   
  5.1.2   นักเรยีนชั้นมัธยมศึกษาปที ่2  กลุมที่เรียนวิชาภาษาไทย ดวยวิธีสอนแบบสตอรี่
ไลน มีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย สูงกวากลุมที่เรียนดวยวิธีสอนแบบปกติ
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
  5.1.3  นักเรียนที่เรียนวิชาภาษาไทยดวยวธีิสอนแบบสตอรี่ไลน  มีเจตคติที่ดีตอการ
เรียนการสอนวิชาภาษาไทยในระดบัมาก    
  
5.2  อภิปรายผลการวิจัย 
 
  5.2.1   จากการวิจัยพบวา  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่2 ที่เรียนวิชาภาษาไทยดวยวิธี
สตอรี่ไลน มีคะแนนผลสัมฤทธ์ิ ทางการเรยีนวิชาภาษาไทยสูงกวากอนการทดลอง   อยางมีนยัสําคญั
ทางสถิติที่ระดบั.05  ซ่ึงตรงตามสมมติฐานที่ตั้งไว   และสอดคลองกับงานวจิัยของจําลอง  ไชยยา 
(2545) ที่ทําการวิจัยเร่ือง การพัฒนาโปรแกรมสงเสริมความรู เจตคตแิละการปฏิบัตใินการอนุรักษปา
ตนน้ําโดยวิธีสตอรี่ไลน สําหรับนักเรยีนชัน้ประถมศึกษาปที่ 6 ในโรงเรียนสังกดัสํานักงานการ
ประถมศึกษา จังหวดันาน    ผลการวิจัยพบวาหลังการทดลองใชโปรแกรม นักเรียนมคีะแนนความรู
ในการอนุรักษปาตนน้ําสูงกวากอนเขารวมโปรแกรมและสูงกวาเกณฑการประเมินโปรแกรม คือ 
รอยละ 75         การที่นักเรยีนที่เรียนดวยวธีิสตอรี่ไลนมีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวากอน 
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กอนการทดลองนั้น นาจะมาจากสาเหตสํุาคัญ ไดแก การเรียนการสอนซึ่งเปนกระบวนการเรียน
การสอนที่บูรณาการองคความรูจากหลายวิชาดวยกันนัน้  ทําใหผูเรียนไดพัฒนาศักยภาพของตนเอง  
ทั้งดานสติปญญา  และทักษะกระบวนการ  ซ่ึงสอดคลองกับแนวคิดของ ธีระชัย ปูรณโชติ (2542) ที่
ไดกลาวไววา การจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ จะทําใหผูเรียนเกดิความเชื่อมโยงระหวาง
ความคิดรวบยอดในศาสตรตางๆ และสามารถเชื่อมโยงสิ่งที่เรียนเขากบัชีวิตจริงได  ทําใหเกดิการ
เรียนรูอยางมีความหมาย     อีกทั้งการจัดกจิกรรมการเรียนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลน   เปนวิธีการ
สอนที่เนนการเรียนรูจากการปฏิบัติจริง ดวยการสงเสริมใหนักเรียนมีสวนรวมในการทํากจิกรรม
ทั้งการคิดและการลงมือปฏิบัติดวยตนเอง โดยนกัเรียนแตละกลุมจะตองชวยกันระดมความคิด  ใน
การตอบคําถามหลักที่ครูกําหนดให  และนําขอสรุปที่ไดไปใชในการสรางผลงานที่สัมพันธกับ
เนื้อหาสาระที่เรียน  ซ่ึงการทํากิจกรรมดงักลาว  เปนการกระตุนใหผูเรียนไดใชความคิดเกี่ยวกับ
ประเด็นทีเ่รียนอยางเต็มที่  และทําใหผูเรยีนไดฝกทักษะกระบวนการคิดทีห่ลากหลาย ไมวาจะเปนการ
ฝกทักษะการคิดวิเคราะห  การฝกความคดิสรางสรรค  การฝกทักษะการแกปญหา  การตัดสินใจ  
และการสรางองคความรูดวยตนเอง รวมทั้งการพัฒนาทักษะกระบวนการตาง ๆ  เชน  การแสวงหา
ความรู  การสื่อสาร  การทํางานรวมกับผูอ่ืน  และการพฒันาคุณธรรมและคานยิมในการดําเนนิชีวติ
ที่เหมาะสม  และนอกจากนี้การนําวิธีสตอรี่ไลนมาใชในการสอนวชิาภาษาไทย ชวยสงเสริมให
ผูเรียนทุกคนมสีวนรวมในการเรียนรูทั้งในดาน รางกาย สติปญญา อารมณ และสังคม  เนื่องจาก
การจัดการเรยีนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลน  เปดโอกาสใหผูเรียนไดเคล่ือนไหวรางกายในการทํา
กิจกรรม ที่ทาทาย ความคิดและสติปญญาของผูเรียน  พรอมทั้งชวยใหผูเรยีนไดมีปฏิสัมพันธกบั
บุคคล และสิ่งแวดลอมรอบตวัอยางกวางขวาง โดยครูผูสอนจะมีบทบาทเปนเพียงผูอํานวยความสะดวก
ในการจดัประสบการณการเรียนรูใหกับผูเรียน  ซ่ึงการที่ผูเรียนไดมีสวนรวมในการทํากิจกรรมการ
เรียนรูดวยตนเอง จะทําใหผูเรียนมีความกระตือรือรน และสามารถพัฒนาทักษะในการเรียนรูไดดี
ขึ้นในทุก ๆ ดาน  จากสาเหตุสําคัญดังกลาว จงึนาจะสงผลใหนักเรยีนที่เรียนวิชาภาษาไทยดวยวิธี
สตอรี่ไลนมีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย สูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 
 
  5.2.2   จากการวิจัยพบวา  นกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาชั้นปที ่2 กลุมที่เรียนดวยวิธีสตอรี่
ไลน มีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาภาษาไทย สูงกวากลุมควบคุมที่เรียนดวยวิธีการสอน
แบบปกติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05   ซ่ึงตรงตามสมมติฐานที่ตั้งไว   และสอดคลอง
งานวิจยัของธาริณี  วิทยาอนิวรรตน (2542) ที่พบวา การเรียนดวยวธีิสตอรี่ไลน เปนกระบวนการ
เรียนการสอนที่บูรณาการทัง้ในดานความรู   เจตคติ   และทักษะกระบวนการทีจ่ําเปนตอการดําเนนิ 
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ชีวิต  สงผลใหนักเรยีนมีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวานักเรียนที่เรียนดวยวธีิการสอนแบบ
ปกติ  สาเหตสํุาคัญที่ทําใหนักเรียนที่เรียนดวยวิธีสตอรี่ไลน  มีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูง
กวานกัเรียนกลุมควบคุมที่เรียนดวยวิธีสอนแบบปกต ิ นาจะเปนดวยสาเหตุสําคัญหลายประการ 
ดังนี้ การเรียนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลนมีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่แตกตางไปจากการ
เรียนการสอนดวยวิธีการสอนแบบปกต ิกลาวคือ การเรยีนดวยวิธีสตอรี่ไลนจะเปดโอกาสใหผูเรียน
ไดทํากิจกรรมที่หลากหลาย  เชน  การอภิปราย  การวาดภาพ การประดิษฐตัวละคร การทําโมเดล
จําลอง  การแสดงบทบาทสมมติ เปนตน  ซ่ึงการที่ผูเรียนไดทํากจิกรรมที่หลากหลายจะทําใหผูเรยีน
เกิดการบูรณาการการเรียนรู  ทั้งทางดานรางกาย  สตปิญญา อารมณ และสังคม  และยงัเปนการ
สรางแรงจูงใจในการเรยีนอกีดวย อีกทัง้การจัดกจิกรรมที่หลากหลายจะทาํใหผูเรยีนมีความสนใจ 
กระตือรือรน และไมเกิดความรูสึกเบื่อหนายตอการเรียน และสอดคลองกับแนวคิดของพิมพนัธ 
เดชะคุปต (2544) ที่กลาวถึงวิธีสตอรี่ไลนวา  “เปนการเปดโอกาสใหผูเรยีนไดมีสวนรวมในการเรยีน
ทั้งทางรางกาย    จิตใจ และการคิดในทุกสถานการณที่ผูสอนกําหนดขึ้นอยางเปนธรรมชาติเหมือน
สถานการณในชีวิตจริง”   ซ่ึงการใหผูเรียนไดทํากจิกรรมทุกอยางดวยตนเอง  เชน สามารถคิด
วิเคราะห อภปิราย เชื่อมโยงสิ่งที่เรียนรูจากกิจกรรมไปสูการนําไปใชในชีวิตประจําวันได   เพราะ
ในชีวิตของคนในปจจุบัน       ตองใชกระบวนการคิดอยางหลากหลายในการแกปญหา จึงเปนการ
ฝกทักษะการแกปญหาใหนักเรียนไดเปนอยางด ี นอกจากนี้กจิกรรมการเรียนการสอนดวยวิธีสตอรี่
ไลน เปนการจัดกิจกรรมที่ใชคําถามหลัก เปนตัวนําไปสูกิจกรรมที่หลากหลายเพื่อพฒันาการเรียนรู
ของผูเรียน ทําใหผูเรียนเปนผูสรางองคความรูดวยตนเอง และเปนการเนนการเรยีนที่ใชจินตนาการ  
ความคิดสรางสรรค  ซ่ึงตรงกับแนวคิดของ อรทัย มูลคํา (2544) ที่ไดกลาวถึงวิธีการสอนแบบสตอรี่
ไลนวา “เปนการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่ใหนักเรยีนปฎบิัติอยางหลากหลาย โดยใชคําถามหลัก เพื่อ
กระตุนใหนกัเรียนไดสรางแนวความคดิ   มีโอกาสพิสูจนแนวคิดหรือขอคนพบใหม ๆ ที่ไดจาก
การศึกษาคนควา”    ดวยเหตุผลสําคัญดังกลาวมานี้   จงึสงผลใหนักเรียนที่เรียนดวยวิธีสตอรี่ไลนมี
คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยสูงกวากลุมควบคุมที่เรียนดวยวิธีการสอนแบบปกติอยาง
มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 

 5.2.3  นักเรียนที่เรียนวิชาภาษาไทยดวยวธีิสอนแบบสตอรี่ไลน  มีเจตคติที่ดีตอการเรียน
การสอนวิชาภาษาไทยในระดับมาก   ซ่ึงตรงกับสมมติฐานที่ตั้งไว  และสอดคลองกับงานวจิัยของ
จีรภัสร บัวสุวรรณ (2543) ที่พบวา นักเรยีนที่เรียนโดยใชชุดการเรียนดวยวิธีสตอรี่ไลนและนักเรียน
ที่เรียนดวยการสอนแบบโครงการ มีเจตคติตอการอนุรักษส่ิงแวดลอมแตกตางกันอยางมีนัยสําคญั
ทางสถิติที่ระดับ .05 โดยที่นักเรียนกลุมทดลองมีเจตคติที่ดีขึ้น  ในการเรยีนการสอนดวยวิธี       
สตอรี่ไลน สาเหตุสําคัญที่นักเรียนที่เรียนวิชาภาษาไทยดวยวิธีสอนแบบสตอรี่ไลน   มีเจตคติที่ดีตอ 
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การเรียนการสอนวิชาภาษาไทยในระดับมาก  นาจะเปนเพราะสาเหตดุงันี้คือ การสรางบรรยากาศ
ในการเรยีนรูที่สนุกสนานเปนกันเอง   ระหวางผูเรียนและครูผูสอน เปนบรรยากาศการเรียนรูทีม่ี
ความสนุกสนาน มีความเปนกันเอง มีความรัก ใหความชวยเหลือซ่ึงกันและกัน  ทําใหการทํางาน
และการเรียนรูรวมกันระหวางผูสอนกับผูเรียนมีสัมพันธภาพที่ดียิ่งขึ้น ซ่ึงตรงกับสมมติฐานที่ตั้งไว
และสอดคลองกับความเห็นของวลัย  พานิช (2543) ที่กลาวถึงวิธีการเรียนรูดวยวิธีสตอรี่ไลนไววา 
“เปนการเรียนรูอยางเปนธรรมชาติ   สนุกสนาน มีชีวิตชีวา มีความสขุ  และตระหนักในคุณคาของ
การเรียนรู”  ในการเรยีนดวยวิธีสตอรี่ไลน มีการแบงกลุมการทํางาน เปดโอกาสใหผูเรียนทุกคนมี
สวนรวมในการทํากิจกรรมทกุดาน  ทําใหผูเรียนมีความรูสึกวาตนมคีวามสําคัญ มีความสามารถ
และมีโอกาสไดแสดงความสามารถใหประจักษ  ไดรับการยอมรับจากเพื่อน ผลการเรียนรูจะชวย
เพิ่มความรูสึกประสบความสําเร็จ  และชวยสรางความมั่นใจใหแกผูเรียน ผูเรียนเกดิความ
กระตือรือรนในการเรียนรูและเกิดการเรียนรูอยางมีความสุข สอดคลองกับแนวคดิของ อรรถพล  
อนันตวรสกุล (2542) ที่กลาวไววา “ นักเรียนจะเกดิความภาคภูมใิจในผลงาน มั่นใจในการทํางาน 
เชื่อมั่นในความคิดของตนและกลาแสดงออก เรียนรูอยางกระตือรือรน มคีวามสุขและสนุกสนาน
กับการเรียนรู”  นอกจากนี้จากการสัมภาษณนักเรียนเปนรายบุคคล  นักเรียนสวนใหญแสดงความ
คิดเห็นวา การเรียนการสอนวิชาภาษาไทยดวยวิธีสตอรี่ไลนสรางเสริมใหเกิดบรรยากาศสนุกสนาน
เปนกันเอง     มีความคิดริเริ่มสรางสรรค  กลาแสดงออกยิ่งขึ้น   ทาํใหมีความรับผิดชอบมากขึ้น  
ยอมรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน   ทําใหผูเรียนเกิดความกระตือรือรนในการเรียน  และสามารถ
เรียนรูไดอยางมีความสุข     
 จากที่กลาวมาทั้งหมดนี้ นาจะเปนสาเหตุสําคัญที่ทําใหผูเรียนมีเจตคติที่ดีตอการเรียน
การสอนดวยวิธีสตอรี่ไลน  และในการจัดการเรียนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลนนั้น ผูเรียนตาง
แสดงความคิดเห็นวานาจะนําไปใชในการเรียนวิชาภาษาไทยในเนื้อหาเรื่องอ่ืนๆดวย และ
ตองการใหจัดการเรียนการสอนวิชาภาษาไทยดวยวิธีสตอรี่ไลนตอไปอีก เพราะทําใหเกิดการ
เรียนรูที่สนุกสนาน ไมเครียด  และสามารถจดจําเนื้อหาตางๆ ที่เรียนไดดีจากการที่ไดลงมือ
ปฏิบัติดวยตนเอง  
 
5.3  ขอเสนอแนะในการวิจัย 
 
  5.3.1  ขอเสนอแนะสําหรับครูผูสอน   ดังตอไปนี ้
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        5.3.1.1 จากผลการวิจัยทีพ่บวา  การสอนวิชาภาษาไทยดวยวิธีสตอรี่ไลน ทําให
นักเรียนมีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาภาษาไทย สูงกวาการสอนวิชาภาษาไทยดวยวิธีสอน
แบบปกติ   ครูจึงควรนําวธีิสตอรี่ไลนไปใชในการจัดการเรียนการสอน  โดยครูผูสอนควรศึกษา
วิธีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนภาษาไทยใหมีความหลากหลาย และสอดคลองกับสาระการ
เรียนรู  เพื่อใหการเรียนการสอนมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น 
 
        5.3.1.2  ในการจัดการเรยีนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลน    ครูผูสอนแตละวิชาควร
ประชุมรวมกนั เพื่อนําเนื้อหาในกลุมสาระการเรียนรูตาง ๆ  เชน วิชาภาษาไทย สังคมศึกษา ศาสนา 
และวัฒนธรรม  ศิลปะ  คณิตศาสตร และวิทยาศาสตร มาบูรณาการเขาดวยกัน รวมทั้งรวมกนัจัด
ตารางสอนดวย เพื่อที่จะทําใหการเรยีนการสอนดําเนินไปอยางตอเนื่องตามรูปแบบของการสอน
ดวยวิธีสตอรี่ไลน  
   5.3.1.3 ในการจัดการเรียนการสอนดวยวธีิสตอรี่ไลน   เปนการสอนที่ตอง
ดําเนินเรื่องเปนตอน ๆ ไปอยางตอเนื่อง  ซ่ึงในแตละตอนจะใชเวลามากกวา  1 คาบ แตในโรงเรยีน
มัธยมศึกษาโดยทั่วไปจัดการเรียนการสอนวิชาละหนึ่งคาบ ดังนั้นจึงควรตองมีการวางแผนการจดั
เวลาในการเรยีนการสอนใหเหมาะสม 
 
 5.3.2    ขอเสนอแนะสําหรบัการวิจยัคร้ังตอไป 
      5.3.2.1 ควรศึกษาแนวทางในการนําวิธีสอนแบบสตอรี่ไลนไปใชในการจัดกิจกรรม 
การเรียนการสอนวิชาภาษาไทยในวรรณคดเีร่ืองอืน่ ๆ เชน พระอภยัมณี อิเหนา มหาเวสสันดรชาดก  
ฯลฯ 
        5.3.2.2    ควรศึกษาผลของการจัดกจิกรรมการเรียนการสอนวิชาภาษาไทย    ดวย
วิธีสตอรี่ไลนที่มีตอตัวแปรอื่น ๆ เชน ความสามารถในการคิดวิเคราะห      ประสิทธิภาพของการ
ส่ือสารและทักษะทางสังคม นอกจากนี้ ยังควรศึกษาผลของการจัดกจิกรรมการเรียนการสอนดวย
วิธีสตอรี่ไลน ที่มีตอการพฒันาทักษะภาษาไทยของนกัเรียนในดานอืน่ ๆ เชน ทักษะการพดู และ
การเขียนเรยีงความเชิงสรางสรรค  เปนตน 
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.59 

.44 

.64 

.52 

.62 

.66 

.66 

.65 

.41 

.71 

.59 

.41 

.30 

.58 

 31. 
32. 
33. 
34. 
35. 
36. 
37. 
38. 
39. 
40. 
41. 
42. 
43. 
44. 
45. 
46. 
47. 
48. 
49. 
50. 
51. 
52 
53. 
54. 
55. 
56. 
57. 
58. 
59. 
60. 

.58 

.28 

.68 

.76 

.35 

.66 

.65 

.31 

.50 

.66 

.62 

.37 

.58 

.56 

.57 

.63 

.58 

.75 

.77 

.35 

.28 

.29 

.43 

.46 

.67 

.36 

.58 

.37 

.42 

.31 

.29 

.31 

.51 

.62 

.29 

.65 

.66 

.29 

.34 

.65 

.50 

.69 

.49 

.46 

.59 

.69 

.49 

.72 

.70 

.29 

.43 

.30 

.29 

.48 

.53 

.32 

.42 

.29 

.34 

.32 
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ภาคผนวก  ง 
-  ตารางกําหนดแผนผังสรางแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิ์ 
-  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย 
-  แบบวัดเจตคติและแบบสมัภาษณความคิดเห็นตอการเรียนการสอนภาษาไทย
ดวยวิธีสตอรี่ไลน 
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ตารางกําหนดแผนผังสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนภาษาไทย 

(Table of Specification) 
 

พฤติกรรมที่วดั จํานวนขอ รอยละ 
1.  ความรู-ความจํา   6 10.00 
2.  ความเขาใจ 8 13.33 
3.  การนําไปใช 6 10.00 
4.  การวิเคราะห 20 33.33 
5.  การสังเคราะห 10 16.67 
6.  การประเมนิคา 10 16.67 

รวม 60 100.00 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย 
เรื่องเสภาขุนชางขุนแผน  ตอนพลายแกวแตงงานกับนางพิม 

 -------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 
 
1.  เสภาเรื่องขุนชางขุนแผน เปนวรรณคดทีี่มีเนื้อเร่ืองแตกตางจากวรรณคดีเร่ืองอื่น ๆ ในแงใด 
 ก.   เปนเรื่องราวของชีวิตชาววัง 
 ข.   เปนเรื่องราวของชีวิตขาราชการ 
 ค.   เปนเรื่องราวของชีวิตสามัญชน                                                 
 ง.   เปนเรื่องราวของชีวิตหนุมสาว       
2.  จุดมุงหมายของการแตงเสภาเรื่องขุนชางขุนแผน  คืออะไร 
 ก.   เพื่อเปนแบบอยางการแตงกลอนเสภา 
 ข.   เพื่อใชสําหรับการเลาเรื่องดวยการขับเสภา                                                     
 ค.   เพื่อบันทกึเรื่องราวของชีวิตวีรบุรุษ  
 ง.   เพื่อบันทึกเหตุการณสําคัญที่เกิดขึ้นในสมัยกรุงศรีอยธุยา 
3.  เสภาเรื่องขุนชางขุนแผน ตอนพลายแกวแตงงานกับนางพิม     เปนพระราชนิพนธใน  
     พระมหากษัตริยพระองคใด 
 ก.   พระบาทสมเด็จพระพทุธยอดฟาจฬุาโลกมหาราช 
 ข.   พระบาทสมเด็จพระพทุธเลิศหลานภาลัย      
 ค.   พระบาทสมเด็จพระนั่งเกลาเจาอยูหัว  
 ง.   พระบาทสมเด็จพระจอมเกลาเจาอยูหัว  
4.  สมเด็จกรมพระยาดํารงราชานุภาพ   ทรงสันนิษฐานตามหลักฐานที่เทียบศักราชแลว 
     ปรากฏวาเสภาเรื่องขุนชางขุนแผน  นาจะเกิดขึ้นในรชัสมัยใด 
 ก.  สมเด็จพระรามาธิบดีที่ 2        
 ข.  สมเด็จพระบรมไตรโลกนาถ  
 ค.  สมเด็จพระนเรศวรมหาราช 
 ง.  สมเด็จพระเจาอยูหวับรมโกศ  
5.  การขับเสภา  มีวิวัฒนาการมาจากสิ่งใด 
 ก.  การเหกลอม 
 ข.  การขับลํานํา 
 ค.  การเลานิทาน          
 ง.  การเลนดนตรี 
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6.  เครื่องดนตรีใด ที่ใชประกอบในการขับเสภา 
 ก.  ฉิ่ง 
 ข. ฉาบ 
 ค.  กรับ           
 ง.  โหมง 
7.  บทเสภา แตงดวยคําประพันธ ประเภทใด 
 ก.  กลอนบทละคร 
 ข.  กลอนสุภาพ          
 ค.  โคลงสี่สุภาพ                
 ง.   กาพยยาน ี
8.  เสภาเรื่องขุนชางขุนแผน  ตอนพลายแกวแตงงานกับนางพิม  เกิดขึน้ที่จังหวดัใด 
 ก.  จังหวดัพระนครศรีอยุธยา       
 ข.  จังหวดัสุพรรณบุรี         

ค.  จังหวดักาญจนบุรี 
 ง.  จังหวดัอางทอง 
9. กลอนที่ยกมานี้  สะทอนใหเห็นถึง  ประเพณีใดในอดตี 
    “ จะขอพันธุฟกแฟงแตงน้ําเตา      ที่ออเจาไปปลูกในไรขา” 

ก.   ประเพณีการสูขอ         
ข.   ประเพณกีารแตงงาน 
ค.   ประเพณีขึน้บานใหม 
ง.   ประเพณีบชูาแมพระโพสพ 

10. กลอนที่ยกมานี้  สะทอนใหเห็นคานยิม  ในการเลือกคูครองในสมัยอดีตอยางไร 
     “ ถึงยากจนอยางไรก็ไมวา      แตพราขัดหลังมาจะยกให ”       
           ก.     เลือกคนดี                    
              ข.     เลือกคนรวย 
              ค.    เลือกคนขยันทาํมาหากิน        
              ง.     เลือกคนเขมแขง็ 
11.  “ ขันหมากเอกเลือกเอาทีรู่ปสวย   นุงยกหมผวยจับผิวหนา ”  คําที่ขีดเสนใต หมายถึงอะไร 
 ก.   ผูถือขันหมาก         
 ข.   ผาหอขันหมาก 
 ค.   ส่ิงของในขันหมาก 
 ง.   อุปกรณตกแตงขันหมาก 
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12.   “ ลางหนาตําหมากใสปากไว   นั่งเคี้ยวไบไบแลวตรองการ” 
            จากบทกลอนนี้  คําวาไบไบ หมายความวาอยางไร 
 ก.  เคี้ยวอยางเรงรีบ 
 ข.  เคี้ยวอยางไมสนใจ 
 ค.  เคี้ยวอยางตั้งอกตั้งใจ 
 ง.  เคี้ยวอยางเนิบ ๆ ดวยความเคยชิน                                                         
13.  “ เมื่อเปนเณรก็เทศนกณัฑมัทรีได ”   คําวา เทศนกณัฑมัทรี  หมายความวาอยางไร 
 ก.  เทศนเร่ืองมหาเวสสันดรชาดก  กัณฑมทัรี      
 ข. เทศนเร่ืองปญญาสชาดก 
 ค. เทศนในบทของนางมัทรี 
 ง. เทศนในเรื่องมหาชาติคําหลวง 
14.  “เขาตาจน” สํานวนนี้ เกดิมาจาก การเลนชนิดใด 
 ก.  หมากรุก          
 ข. หมากฮอส 
 ค.  หมากเก็บ 
 ง.  หมากขาม 
15.   “ชวาลาตองหนาเปนนวลลออ   พอปะตาก็ชมอยละมนุลง” 
       จากบทกลอนนี้  คําวา ชวาลา หมายถงึอะไร 

ก.  คบไฟ 
ข. เทียนไข 
ค.  โคมไฟ 
ง.  ตะเกยีง          

16.  “ ศรีประจันวาฉนัมีทําวล    อาราธนาสวดมนตสักสิบองค”  
       จากบทกลอนนี้  คําวา ทําวล หมายถงึอะไร 

ก.  นิมนตพระ 
ข.  ภาระที่ตองทํา         
ค.  ความเดือดรอนใจ 
ง.  อาหารที่นํามาถวายพระ 

อานบทกลอนนี้แลวตอบคําถาม ขอ 17-18 
         " ครานั้นจึงโฉมเจาพลายแกว      คร้ันถึงกําหนดแลวจึงนัดหมาย 
             บอกแขกปลูกเรือนเพื่อนผูชาย        มายังบานทานยายศรีประจัน" 
 



 101

17.  บทกลอนนี้  แสดงใหเหน็คุณธรรม ในขอใด  
 ก.  ความเพยีร 
 ข.  ความกตัญู 
 ค.  ความมัธยสัถ 
 ง.   ความสามัคคี          
18.  จากบทกลอนนี้   ใครเปนผูสรางเรือนหอ    
 ก.  ชางไมซ่ึงพลายแกววาจางมา 
 ข.  ชางไมซ่ึงพลายแกวขอรองใหมาชวย 
 ค.  เพื่อนซ่ึงพลายแกวบอกกลาวใหมาชวยงาน      
 ง.  เพื่อนซ่ึงพลายแกวไมไดบอกมาชวยงานเอง 
19.   คําวา“ ขันหมาก ”  มีความสําคัญ อยางไร  
 ก.  เปนของถวายพระในพิธีแตงงาน 
 ข.  เปนของรับรองแขกในพิธีแตงงาน 
 ค.  เปนของไหวที่เจาบาวมอบแกผูใหญของเจาสาว       
 ง.   เปนของไหวญาติผูใหญที่ลวงลับไปของเจาสาว 
20.  คําวา “ผาไหว”  หมายถงึอะไร 
 ก.  ผาที่คูบาวสาวใชปูกราบพระ 
 ข.  ผาที่คูบาวสาวใชหมพระพุทธรูป 
 ค.  ผาที่คูบาวสาวใหแกพอแมหรือญาติผูใหญเปนการคารวะ 
 ง.  ผาที่เจาบาวใหแกพอแมหรือญาติผูใหญของเจาสาวเปนการคารวะ    
21.  คําวา “เถาแก ” ในพิธีแตงงาน หมายถึงใคร 
 ก.  ญาติผูใหญของเจาบาว 
 ข.  ผูใหญที่เปนประธานในพิธีแตงงาน 
 ค.  ผูรับรองฐานะและความประพฤติของเจาบาว                           
 ง.  ผูใหญที่เปนประธานในการสูขอและการแตงงาน                                           
 22.  ขอใดแสดงออกถึงธรรมเนียมการตอนรับแขกของคนไทย  ในสมัยนั้นไดดีที่สุด 
 ก.  จึงชวนกันนั่งกินรินสุรา     เมามายพูดจากันอึงไป 

ข.  แลวเอาเสือ่สาดมาลาดปู    หมากพลูใสเชี่ยนขมีขมัน     
ค.  กินอ่ิมแลวพลันทันที         เอาของที่แถมพกยกออกมา 
ง.  ศรีประจันแกเรียกบาวขา    ใหยกสํารับมาทั้งคาวหวาน 
 
 



 102

23.    “ผิดพล้ังส่ังสอนกันกอนหนา      อยาตีดากันมีห่าดไีม”   กลอนนี้ ใหแงคดิ ในเรื่องใด 
 ก.  การครองเรือน         
 ข.  การครองงาน 
 ค.  การครองคน 
 ง.  การครองงาน 
24.  คําประพันธในขอใดแสดงถึงความมีน้ําใจของคนไทย    
 ก.  อายนัน่อายนี่อีขี้ครอก 
 ข.  จึ่งพูดกับมารดาดวยปรานี 
 ค.  เราก็เปนเพือ่นบานกันนานมา 
 ง.  บอกแขกปลูกเรือนเพื่อนผูชาย        
25.   คนไทยในสมัยกอน  “กินหมาก”  ในเวลาใด 
 ก.  ตลอดทั้งวนั          
 ข.  ตื่นนอนในตอนเชา 
 ค.  กอนรับประทานอาหารแตละมื้อ 
 ง.   หลังรับประทานอาหารแตละมื้อ   
26.   “ ถึงวัดแคขึ้นกุฎีร่ีเขาไป                    ศรีประจันนั่งไหวแลววาพลาง 
         สมภารผินหลังนั่งเลนหมากรุก          สบสนุกจับโคนเขาโยนผาง”   
       จากบทกลอนนี้  การเลนชนิดเพื่อความสนุกเพลิดเพลิน   
 ก.   หมากเก็บ  

ข.   หมากรุก          
 ค.   หมากฮอส 
 ง.   หมากเบีย้ 
27.  ขอความตอไปนี้หมายความวาอยางไร “อยูรองเทานกึเอาวาเกือกหนัง” 
 ก.  อะไรก็ตามที่ใชรองฝาเทาไดก็ควรยอมรบัวาเปนรองเทาหนัง 
 ข. อะไรก็ตามที่ใชสวมเทาไดก็ควรยอมรับวาเปนรองเทาหนัง 
 ค.  จะมาอยูรับใชฐานะบาวไพร 
 ง.  จะมาอยูรับใชฐานะลูกเขย        
28.  จากขอความ “ จะมาขายออแกวใหชวงใช”  เพราะเหตุใดจึงกลาวเชนนี ้
 ก.  เพราะตองการขายลูกชาย 
 ข.  เพราะตองการขอลูกสาว                                                                                                                      
 ค.  เพราะตองการมอบบาวไพรให 
 ง.  เพราะตองการมอบของกํานัลให 
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29.  “ ขันหมากเอกเลือกเอาที่รูปสวย  นุงยกหมผวยจับผิวหนา ”   
        นุงยก  หมายความวาอยางไร 
 ก.   นุงผาไหมซึ่งทอยกเปนลายดอกใหเดน       
    ข.   นุงผาโดยหยักรั้งชายผายกใหสูง 
 ค.   นุงผาไหมซึ่งยกจีบใหสูง 
 ง.   นุงผาไหมซึ่งมีผูอ่ืนยกให 
 30.  ขอใดสะทอนใหเห็นความเชื่อเกีย่วกบัการปลูกบานของคนไทยในอดีต 
 ก.  ครานั้นจึงโฉมเจาพลายแกว          คร้ันถึงกําหนดแลวจึงนัดหมาย 
 ข.  บอกแขกปลูกเรือนเพื่อนผูชาย     มายังบานทานยายศรีประจัน 
 ค.  ใหขุดหลุมระดับชักปกเสาหมอ    เอาเครื่องเรือนมารอไวที่นั่น 
 ง.   ตีสิบเอ็ดใกลรุงฤกษสําคัญ             ก็ทําขวัญเสาเสร็จเจ็ดนาท ี   
31.  ขอใดสะทอนใหเห็นความเชื่อเกีย่วกบัเรื่องของศาสนา 
 ก.  ไมเที่ยงแทจริงจังสังขารา         หนอยหนึ่งก็จะพากนัตายไป    
 ข.  พลายแกวก็เสกขี้ผ้ึงให ดวยหวัใจกรณียดีขยัน 
 ค.  นอนหอรอถวนกําหนดวนั       แสนกระสันถึงเจาพิมพิลาไลย 
 ง.  เนื้อเยน็จะเปนซึ่งแมเรือน ทําใหเหมือนแมสอนมาแตหลัง 
32.  หญิงไทยในอุดมคติของคนไทยสมัยกอนมีคุณสมบัติสําคัญขอใด 
 ก.  รูปรางสวยงาม 
 ข.  มีความเคารพนบนอบสามี 
 ค.  ความรักนวลสงวนตวั         
 ง.  มีความสามารถในการบานการเรือน 
33.  ในสมัยกอนชายที่จะเปนพอบานควรมีคุณสมบัติประการสําคัญในขอใด 
 ก.  รูปรางสงางาม 
 ข.  ใหบิดามารดาหาคูครองให 
 ค.  ไมเลนการพนัน และเสพของมึนเมา 
 ง.  มีความขยนัขันแข็งในการประกอบอาชีพ      
34.  การปลูกบานเรือน  สวนประกอบของเรือนสวนใดที่ตองเขาพิธีทําขวัญตามกําหนดฤกษ 
 ก.  จั่ว 
 ข.  เสา           
 ค.  ขื่อ 
 ง.  อกไก 
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35.  อานบทกลอนตอไปนี้ แลวตอบคําถาม  
                            “เถาแกรับคําแลวอําลา             ไปเคหาแตงตวัขมีขมัน 
                    นุงผาตามะกล่ําดูขําครัน             หมปกไหมมนัดูเหมาะตา 
                    ทองประศรีนุงผาตาบัวปอก       หมขาวพดุดอกพอสมหนา 
                    พรอมกันทันใดก็ไคลคลา          ขาถือสมุกหมากสากตะบนั” 
        จากบทกลอนนี้   การแตงกายของคนไทยสมัยกอน มีลักษณะอยางไร 
 ก.   หญิงชายนุงผานุงและหมผา        

ข.  หญิงชายนุงผานุงและสวมเสื้อ 
ค.  หญิงชายนุงผานุง  หญิงหมผา ชายสวมเสื้อ 
ง.  หญิงนุงผานุงและสวมเสื้อ  ชายนุงผานุง แตไมสวมเสื้อ 

36.   ในเรื่องเสภาขุนชางขุนแผน   ประเพณีในขอใดทีเ่ปลี่ยนไปในสงัคมปจจุบัน 
 ก.  ขันหมากเอกเลือกเอาที่รูปสวย        นุงยกหมผวยจับผิวหนา 
 ข.  วากูเชิญใหไปดวยกนั                     วานทั่นมาเปนเพื่อนบาวก ู
 ค.  จึงจอดเรือเขาหนาสะพานใหญ        ตาผลวิ่งไปเอาไมกั้น 
 ง.   นอนหอรอถวนกําหนดวัน              แสนกระสันถึงเจาพิมพิลาไลย   
37.  ขอความในขอใด ไมเกี่ยวของกับประเพณีการตอนรับแขกหรือผูมาเยือน 
 ก.  เห็นแลวเรียกขาดาอึงไป        
 ข.  วิ่งไขวมารบัขึ้นเรือนพลัน 
 ค.  แลวเอาเสือ่สาดมาลาดปู 
 ง.  หมากพลูใสเชี่ยนขมีขมนั 
38.  คําพูดใดที่แสดงวาศรีประจัน “ไมไดขายลูกสาวกนิ” 
 ก.  มีหาไมจะทําแตตามม ี
 ข.  ผาไหวสํารับหนึ่งก็พอด ี
 ค.  ขาจะใหลูกขาสิบหาชั่ง 
 ง.   ขันหมากมัง่นอยมากไมจูจี้        
39.  “ พลายแกวกเ็สกขี้ผ้ึงให    ดวยหวัใจกรณียดีขยัน” 
        จากบทกลอนขางตนนี้   พลายแกวเสกขี้ผ้ึง ดวยวัตถุประสงคใด 
 ก.   เพื่อใหคนเชื่อถือ 

ข.   เพื่อใหคนลุมหลง 
ค.   เพื่อใหคนเกิดเมตตา         
ง.   เพื่อใหเดินทางปลอดภัย 
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40.  เนื้อความในขอใดตอไปนีท้ี่ไมเกีย่วกบัพิธีแตงงาน 
 ก.   กับเพื่อนบาวก็กาวขึ้นบนหอ            พระมารอสวดมนตสํารวมมั่น 
 ข.   นั่งลงตรงหนาทานสมภาร                 แลวทานจึงสงมงคลให 
 ค.   นอนหอรอถวนกําหนดวัน                แสนกระสันถึงเจาพิมพิลาไลย 
 ง.   แลวใหล่ันฆองหึ่งโหกระหน่ํา           ยกเสาใสซํ้าประจําที ่    
41.    “ รูวาเปนเมียเอ็งกูเกรงใจ      เอ็นดูเถิดจงใหเสยีแกเรา” 
          กลอนขางตนนี้ เปนคาํพูดของพลายแกว    เพราะเหตใุดพลายแกวจึงกลาวเชนนี้ 
    ก.   เพราะรูวาขุนชางรักนางพิมพิลาไลย 

ข.   เพราะนางพิมเคยเปนเมียขุนชางมากอน 
ค.   เพราะเมื่อเปนเด็กนางพิมเคยเลนเปนเมยีขุนชาง      

     ง.   เพราะพลายแกวรูวาขนุชางกําลังมาสูขอนางพิม 
42.     “ กินอิ่มแลวพลันทันท ี          เอาของที่แถมพกยกออกมา 
        ตลับถมตะทองกระทงเมี่ยง    มาวางเรียงสงใหไดพรอมหนา” 
          จากบทกลอนนี้  ของชํารวยที่แจกในงานแตงงานของพลายแกว คืออะไร 

ก.   ตลับทองคํา 
ข.   เชี่ยนหมาก 
ค.   เครื่องทอง 
ง.   ตลับถม          

43.    คําสอนของนางศรีประจันแกนางพมิขอใด ที่ไมมคีวามสําคัญในปจจุบัน 
 ก.  อยาทําชัว่ช้ันเชิงใหชายชัง 
 ข.  เขานอกออกในใหระวัง 
 ค.  ลุกนั่งนอบนบแกสาม ี        
 ง.  อยาหึงหวงจวงจาบประจานเจิ่น 
44.  ขอใดเรียงลําดับกิจกรรมในพิธีแตงงาน สมัยกอน ไดถูกตองที่สุด 
 ก.  สูขอ  ปลูกเรือนหอ    นอนหอ    ซัดน้ํามนต    สงตัวเจาสาว  
             ข.  สูขอ  ปลูกเรือนหอ  ซัดน้ํามนต  นอนหอ  สงตัวเจาสาว     
 ค.  สูขอ  ปลูกเรือนหอ  ซัดน้ํามนต   สงตวัเจาสาว  นอนหอ 
 ง.  สูขอ   ซัดน้ํามนต   ปลูกเรอืนหอ   นอนหอ   สงตัวเจาสาว 
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45.  มีคําศัพทที่ใชสําหรับพระสงฆ  ปรากฏอยูในบทกลอนในขอใด ตอไปนี ้
              ก.   สวดมนตจบพลนัมิทันชา                  เอาน้ําชามาประเคนใหพระสงฆ    
 ข.   นั่งลงตรงหนาทานสมภาร                 แลวทานจึงสงมงคลให 
 ค.   พระสงฆสวดมนตรํ่ากระหน่ําไป      เอาน้ําซัดสาดใหอยูฉานฉา 
 ง.    ถึงวัดแคขึน้กุฎีร่ีเขาไป                   ศรีประจันนั่งไหวแลววาพลาง 
46.  การใชระดับของภาษาในขอใดที่ใชกบับุคคลที่ตางระดับกัน 
 ก.   ทองประศรีตอบคําศรีประจัน    วาทุกวันเราทกุขหาสุขไม 
 ข.   ปรึกษาตูวาจะขอวาน                            คิดอานขอลูกสาวศรีประจัน 
 ค.   หรือขัดสนจนใจดวยภัยพาล      ที่มาบานตูนี้ดวยเหตุใด 
 ง.   อีนั่นอายนีอี่ขี้ครอก                                แขกมาหาบอกแกกูไม               
47.   คํากลอนในขอใดตอไปนี้   มีคําวิเศษณปรากฏอยู 
 ก.  ไดเงนิใสสมุกกับลูกรัก 
 ข.   จะสูงต่ําดาํขาวสักเทาไร        
              ค.   แลวเอาเสื่อสาดมาลาดปู 
 ง.   ไมเลนเบี้ยกินเหลาเมากญัชา 
 48.  วรรคใดใชคํานามทุกคํา 
   ก.  จึ่งพูดกับมารดาดวยปรานี 
   ข.   แลวงานนีจ้ะอยูใย 
 ค.  ชางมาวัวควายไรนา         
 ง.  ทั้งเคหาหาใครมีอยูไม 
49.  ขอใดมีการใชคําอุทาน 
 ก.   โอวาอนิจจาแกวตาพี ่        
 ข.   คร้ังนี้เห็นไมไดดังใจหวงั 
 ค.   คงจะพากเพียรไปมิไดฟง 
 ง.   ถึงเปนเมียก็ชางมันเปนไร 
50.  วรรคใดมอีกรรมกริยา 
 ก.  ศรีประจันแกเรียกบาวขา 
 ข.  ใหยกสํารับมาทั้งคาวหวาน 
 ค.   เล้ียงดูสับสนคนทํางาน 
 ง.   อ่ิมแลวไปบานดวยทันใด        
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51.  วรรคใดทีม่ีการใชคําสรรพนามบุรุษที่ 2 
 ก.   ลูกของขาขาจะหวงไวทาํไม 
 ข.   ตูจะขอถามความทานยาย                                                                              
 ค.   เราก็เปนเพื่อนบานกนันานมา        
 ง.   ดีฉันมาหมายวาจะนิมนต 
52.  ขอใดเปนประโยคที่มีสกรรมกริยา 
 ก.   ทองประศรีนุงผาตาบัวปอก        
 ข.   ขุนชางฟงวาทําหนาเกอ 
 ค.   แมเล้ียงมาหวังวาจะไดด ี
 ง.   เพื่อนสาวเขาหอมลอมกนั 
53.  จงอานบทกลอนนี้แลวตอบคําถาม 
       “ทองประศรีนุงผาตาบัวปอก   หมขาวพดุดอกพอสมหนา 
 พรอมกันทันใดก็ไคลคลา          ขาถือสมุกหมากสากตะบนั” 
        ขอความนี้มีประโยคความเดยีวทั้งหมดกี่ประโยค 
 ก.   3  ประโยค   
 ข.   4  ประโยค          
 ค.   5  ประโยค 
 ง.   6 ประโยค 
54.  ขอความตอไปนี้ ขอใดมคีําสันธานเชื่อมความแบบขดัแยงกัน 
 ก.   ถึงยากจนอยางไรก็ไมวา               แตพราขัดหลังมาจะยกให    
 ข.   ถึงเงินทองเปนของพอแมให       ไมรูรักษาไวก็ฉิบหาย 
 ค.   เมื่อเปนเณรก็เทศนมัทรีได           เพราะเจาะจับใจดีขยนั 
 ง.   เมื่อปกลายคุณยายเปนเจากัณฑ    วันนัน้เจาพิมฟงยังชอบใจ 
55.  “แมนเอ็งไมรักกูจกัเอา”   
          ขอความนี้แบงเปนประโยคความเดยีว ไดกี่ประโยค 

ก.   1  ประโยค 
 ข.    2  ประโยค          

ค.    3  ประโยค 
ง.    4  ประโยค 
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56.  ขอความตอไปนี้ ขอใดมสัีนธานเชื่อมความแบบคลอยตามกัน 
 ก.   ยายเปาเถาแกอยูที่บาน       ก็นับขานเงนิตราและผาไหว               
 ข.  ขาจะใหลูกขอสิบหาชั่ง   ขันหมากมั่งนอยมากไมจูจี ้
 ค.  แถมพกยกของมาเลี้ยงดู    คร้ันกินอยูอ่ิมดีขมีขมัน 
 ง.  ก็กลับเรือมาพรอมหนากนั ถึงพลันจอดทาพากันไป 
57.  บทกลอนในขอใดมีสวนขยายประธาน 
 ก.  เดี๋ยวนีพ้ลายแกวผูแววไว    ขอแมพิมไดแตงงานกัน     
 ข.  โอวาอนิจจาแกวตาพี ่  คร้ังนี้เห็นไมไดดังใจหวัง 
 ค.  อายไทยรบัคําแลวอําลา รีบเรงเร็วมาไมหยุดอยู 
 ง.   ถึงบานขุนชางพลางแลด ู ก็เดินจูขึ้นเรือนดวยทันใด 
58.    “ ศรีประจันใหยกทั้งคาวหวาน     เล้ียงพวกเจาบาวอยูอึงมี”่ 
        ขอความนี้ จัดเปนประโยคชนิดใด 

ก.  ประโยคความเดยีว 
ข.  ประโยคความรวม         
ค.  ประโยคความซอน 
ง.   ประโยคความเดยีว 

59.  “ ขุนชางเห็นพิมกระหยิม่ใจ” 
       ขอความนี้ มีสวนขยายประโยคที่ถูกตอง อยางไร 
   ก.   ประธาน  ขยายประธาน  กริยา  กรรม 

ข.   ประธาน    กริยา   กรรม   ขยายกรยิา           
ค.   ประธาน    กริยา  กรรม    ขยายกรรม       

    ง.   ประธาน   กริยา  ขยายกรยิา  ขยายกรรม 
60.  “ทองประศรีตอบคําศรีประจัน     วาทุกวันเราทุกขหาสุขไม ” 
       ขอความนี้  จัดเปนประโยคชนิดใด 

ก.   ประโยคความเดยีว 
ข.   ประโยคความรวม 
ค.   ประโยคความซอน        
ง.   ไมเปนประโยค 

 
----------------------------------------------- 
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แบบวัดเจตคติตอการเรียนการสอนภาษาไทยดวยวิธีสตอรี่ไลน 
 

      ใหนกัเรียนทําเครื่องหมาย       ในชองขวามือ  ซ่ึงมี  3  ระดับ   ใหตรงกับระดับคําตอบ
ที่นักเรียนมีความคิดเห็นสอดคลองกับขอความ   
 ชองที่  3   นักเรียนมีความคิดเห็นดวยกับขอความในระดับ  มาก 
 ชองที่  2   นักเรียนมีความคิดเห็นดวยกับขอความในระดับ  ปานกลาง 
              ชองที่  1   นักเรียนมีความคิดเหน็ดวยกับขอความในระดับ  นอย 
              ในการเรียนการสอนภาษาไทยดวยวิธีสตอรี่ไลน  นักเรยีนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2                              
มีการแสดงความคิดเห็น  ดังนี้ 
 

ระดับความคดิเห็น ขอที่                             ขอความ 
      3       2    1 

1. รูสึกกระตือรือรนที่จะเรยีนวชิาภาษาไทย     
2. ชอบเรียนภาษาไทย เพราะนาํไปใชในชีวิตประจําวนัได    
3. เห็นความสําคัญของการเรียนวิชาภาษาไทยมากขึ้นกวาเดิม    
4. ไมชอบที่ครูสอนเนื้อหาในหนังสือเรียนนอย     
5. ชอบที่ครูจัดใหมีบรรยากาศที่สนุกสนานและเปนกนัเอง    
6. รูสึกเปนการเรยีนการสอนทีน่าเบื่อหนาย      
7. รูสึกไมชอบที่ตองใชความคดิตลอดเวลา ในเรียนวิชา

ภาษาไทย 
   

8. ชอบส่ือและอุปกรณการสอนที่ครูใช     
9. รูสึกขาดความเชื่อมั่นในตนเองในเวลาเขาเรียนวิชาภาษาไทย     
10. ชอบที่ไดศึกษาคนควาดวยตนเองโดยมีครูเปนผูแนะนํา      
11. ชอบเนื้อหาวิชาภาษาไทยที่มคีวามสัมพันธกับชีวิตจริง     
12. ชอบการเรียนรูดานวัฒนธรรมและวิถีชีวิตผสมผสานไปกับ

เนื้อหา  
   

13. ชอบที่ครูมีการสอนที่เชื่อมโยงความรูในสาขาวิชาตาง ๆ
ในขณะที่สอน  

   

14. ไมชอบทํางานกลุมรวมกันในวิชาภาษาไทย      
15. ชอบเรียนภาษาไทยเพราะสามารถนําไปใชในการสื่อสารกับ

ผูอ่ืนไดดีขึ้น  
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แบบสมัภาษณความคิดเห็นตอการเรียนการสอนภาษาไทยดวยวิธีสตอรี่ไลน 
 

1. การเรียนการสอนดวยวิธีสตอรี่ไลน สรางเสริมใหเกดิบรรยากาศเชนใด ในการเรียน
วิชาภาษาไทย 

 
 

2. นักเรียนคิดวา  การเรียนวชิาภาษาไทยดวยวิธีสตอรี่ไลนสงเสริมใหผูเรียนมีสวนรวม
ในการทํากจิกรรมการเรียนการสอนหรือไม  อยางไร 

 
 

3. นักเรียนสามารถนําความรูที่ไดจากการเรียนวิชาภาษาไทยดวยวิธีสตอรี่ไลนไป
ประยุกตใชในชีวิตประจําวันไดมากนอย  เพียงไร 

 
 

4. นักเรยีนมีความคิดเห็นอยางไร ตอวิธีการจัดการเรียนการสอนวิชาภาษาไทยทีเ่ปลี่ยน
จากการที่ครูเปนผูบอกความรูแกผูเรียน เปนการใหผูเรียนศึกษาหาความรูดวยตนเอง  
โดยครูเปนผูใหคําแนะนํา  

 
 

5. การจัดการเรยีนการสอนวิชาภาษาไทยดวยวิธีสตอรี่ไลน  มีขอดี ขอจํากดัอยางไร 
 
 

6. นักเรียนคิดวาควรจะนําวิธีสตอรี่ไลนไปใชในการเรยีนวิชาภาษาไทยในเนื้อหาอื่นๆ
หรือไม  เพราะเหตใุด 

 
7. ในการเรยีนภาษาไทยดวยวิธีสตอรี่ไลน  การใหนักเรยีนทํางานเปนกลุมเกดิผลดี

หรือไม  อยางไร 
 

8.              นักเรียนตองการใหมีการจัดการเรียนการสอนวิชาภาษาไทยดวยวิธีสตอรี่ไลน        
                 ตอไปหรือไม   เพราะเหตใุด 

 



 111

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก  จ 
แผนการจัดการเรียนรู 
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   เสภาเรื่องขุนชางขุนแผน ตอน พลายแกวแตงงานกับนางพิม   
 

 
                                                    
การเปรียบเทียบองคประกอบของสตอรี่ไลน   เสนทางเดินเรือ่ง 

 
 

ฉาก                                                                 ความเปนมาและแหลงกําเนิด  
                                                                       ของเรื่องเสภาขุนชางขุนแผน 

                                                 
 

               ตัวละคร                                            สมาชิกในครอบครัวของพลายแกว,นางพิม,ขุนชาง 
                                                       

                                                                             ลักษณะที่อยูอาศัยของทั้ง 3 ครอบครัว  
                                                      

                วิถีชีวิต                                                     การดําเนินชวีิตของตวัละครเอกทั้ง 3 
                                                     

                                                                                        พลายแกวสูขอนางพิม 
                                                   

                                                                                  พลายแกวแตงงานกบันางพิม 
                                                  

    ปญหา,เหตกุารณ และการแกไข                       การดํานินชีวิตของคนในสังคมไทย  
                                                                             สมัยขุนชางขุนแผนกับยุคปจจุบัน 

                                                    
                                      การอนุรักษประเพณีไทยที่มีมาแตโบราณกาล 
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แผนการจัดการเรียนรูดวยวธีิสตอรี่ไลน (1) 

รหัสวิชา ท 32101  วิชา ภาษาไทย                               ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี  2 
 ตอน (episode) ท่ี 1   เร่ือง ความเปนมาและแหลงกําเนิด       เวลา  2  คาบ  100 นาที 
                                    เร่ืองเสภาขุนชางขนุแผน (สุพรรณบุรี)                                                
.................................................................................................................................................. 
  
สาระสําคัญ                  
 เสภาขุนชางขนุแผนเปนวรรณคดีที่มีแหลงกําเนิดทีจ่ังหวดัสุพรรณบุรี เปนเรื่องที่มีเคาเรื่อง
จริง จนกลายมาเปนนิทานพื้นบานในสมัยกรุงศรีอยุธยาที่สะทอนสภาพสังคม   ชีวิตความเปนอยู   
ความเชื่อ  และคานิยม ของคนในสมัยกรุงศรีอยุธยา จนถึงกรุงรัตนโกสินทร  โดยสํานวนภาษาทีใ่ช
ในเรื่องเสภาขนุชางขุนแผน  วรรณคดีสโมสรยกยองใหเปนยอดของกลอนนิทาน เพราะมีโวหาร
ดีเดนตลอดเรื่อง มีกวหีลายคนที่รวมกันแตงเรื่อง ในตอนที่เรียนคือ   ตอนพลายแกวแตงงานกบั
นางพิม    เปนบทพระราชนพินธในพระบาทสมเด็จพระพุทธเลิศหลานภาลัย 
สาระการเรียนรู    

1. ประวัติผูแตงและที่มาของเรื่อง 
2. จังหวดัสุพรรณบุรีซ่ึงเปนแหลงกําเนิดของเรื่องเสภาขุนชางขุนแผน 
3. คุณคาของวรรณคดีเร่ืองเสภาขุนชางขุนแผน 

ผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง    นกัเรียนมีความรูความเขาใจเกี่ยวกับที่มาและแหลงกําเนดิ  ตลอดจน 
                                          เหน็คุณคาของวรรณคดีเร่ืองเสภาขุนชางขุนแผน 
จุดประสงคการเรียนรู 
 เมื่อจบบทเรียนนี้แลว  นักเรยีนสามารถ 
   1.   บอกสัญลักษณของจังหวัดสุพรรณบุรีพรอมทั้งความหมายของสญัลักษณ 
                                  เหลานัน้ได  

2. บอกคุณคาของวรรณคดีเร่ืองขุนชางขุนแผนได 
  3.    บอกประวัติผูแตงและทีม่าของเรื่องได 
                           4.    บรรยายและแนะนําสถานที่ตามที่กลาวถึงจากเนือ้เร่ืองที่ยังคงปรากฏใหเหน็ 
                                  อยูใน จ.สุพรรณบุรีในปจจุบันได 
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สื่อและอุปกรณการเรียนการสอน 

1.   รูปภาพตัวละครในเรื่องเสภาขุนชางขุนแผน 
2.   เอกสาร 4  ชุด แตละชดุประกอบดวย ใบความรู (มี 2 เรื่อง  คือ 1.เรื่องความเปนมาและ 
      แหลงกําเนิดของเรื่องเสภาขุนชางขุนแผน  2.  เร่ืองจังหวัดสุพรรณบุรีที่เกี่ยวของกับ 
      เร่ืองเสภาขุนชางขุนแผน) วารสาร แผนพับ  แผนที่ และหนังสือที่เกี่ยวของกับเรือ่ง 
      เสภาขุนชางขุนแผน และจังหวัดสุพรรณบุรี 
3.   หนังสือเรียนทักษสัมพนัธ  เลม 2  ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2   
4.   อุปกรณการตกแตง วาดภาพและประดิษฐภาพ   
5.   วิดีทัศนเร่ือง จังหวดัสุพรรณบุรี 
6.  ใบงาน  เร่ืองความเปนมาของเรื่องเสภา ขุนชางขุนแผน 

 
คําถามสําคัญ 
   1.  สุพรรณบุรี ซ่ึงเปนถ่ินกําเนิดของเรื่องเสภาขุนชางขุนแผน    มีส่ิงใดบางที่ใชเปน 
                   สัญลักษณของจงัหวัดและสื่อความหมายวาอยางไร 

 2.  เพราะเหตใุด เสภาเรื่องขุนชางขุนแผนจึงเปนที่รูจักโดยทัว่ไป 
3.  ใครเปนผูแตงเรื่องเสภาขุนชางขุนแผน ตอนพลายแกวแตงงานกับนางพิมและที่มาของ 
      เร่ืองเปนอยางไร 

 4.   สถานที่ที่กลาวถึงตามทองเรื่องไดแก  สถานที่ใดบาง  และ มีลักษณะเชนไร 
 
กระบวนการจัดการเรียนรู 

ขั้นนํา    
 ครูนําภาพตวัละครในเรื่องเสภาขุนชางขุนแผนมาใหนกัเรียนดู  สนทนา  ซักถามนกัเรียน

เกี่ยวกับตวัละครในเรื่องวรรณคด ี   เรื่องเสภาขุนชางขุนแผน   แลวโยงเขาสูบทเรียน 
 ขั้นสอน  
1.  ครูแบงนักเรียนออกเปน 4  กลุม  แลวสมมติวาครูพานกัเรียนไปเที่ยวจังหวดัสุพรรณบุรี  

ครูแจกเอกสารสําหรับศึกษาคนควาเกีย่วกบัเรื่องขุนชางขุนแผน และจังหวัดสุพรรณบุรีใหกลุมละ 
1 ชุด ประกอบดวย ใบความรู   วารสาร   แผนพับ   แผนที่       และหนงัสือที่เกี่ยวของกับ เร่ืองเสภา
ขุนชางขุนแผน และจังหวดัสุพรรณบุรี   

2. ใหสมาชิกทกุกลุมรวบรวมสิ่งที่เปนสัญลักษณของจังหวัดสุพรรณบรีุ  พรอมทั้งบอก
ความหมายของสัญลักษณเหลานั้น  โดยใหวาดเปนรูปภาพ มีคําบรรยายประกอบ แลวนําไปติดไวที่
หนาหอง 
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             3.    ใหสมาชิกแตละกลุมประชุมรวมกัน  เพื่อหาขอสรุปวา   เร่ืองเสภาขุนชางขุนแผน  เปน
วรรณคดีที่มีถ่ินกําเนดิอยูทีจ่งัหวัดสุพรรณบุรี       เพราะหตุใด จึงเปนที่รูจักกันแพรหลายโดยทัว่ไป  
ทั้งในอดีตจนถึงปจจุบัน  แลวบันทึกลงในกระดาษโปสเตอรที่วางไวหนาหอง 
   4.  ใหนักเรยีนทุกกลุมคนควาเกีย่วกับที่มา  และประวัตผูิแตงของเรื่องเสภาขุนชางขนุแผน 
ตอนพลายแกวแตงงานกับนางพิม  แลวนําเสนอดวยการทําเปนแผนพับ โดยใหใชวัสดุอุปกรณที่
กําหนดให           
  5.    ครูฉายวดีิทัศนจังหวดัสุพรรณบุรี  ใหเห็นสถานทีท่ี่กลาวถึงตามทองเรื่อง  แลวใหทุก
กลุมนําไปเปนขอมูลในการอภิปรายเกี่ยวกบัลักษณะทางกายภาพของจงัหวัดสุพรรณบุรีในอดีต  
โดยใชรายละเอียดจากเอกสารที่แจกใหมาประกอบ  เมื่อไดขอสรุปแลวนําไปประดษิฐเปนภาพ
หรือวาดภาพในอดีต แลวสงผูแทนกลุมออกมานําเสนอ 
 6.    ครูและสมาชิกของแตละกลุม  รวมกนัสรุป  เพื่อใหไดแนวคิดในประเด็นตอไปนี้     
  - สัญลักษณของจังหวดัสุพรรณบุรี ไดแกอะไรบาง 
  - เพราะเหตุใดเสภาเรื่องขุนชางขุนแผนจึงเปนที่รูจักโดยทั่วไป 
  - สถานที่ที่กลาวถึงตามทองเรื่อง  ไดแก สถานที่ใดบาง และมีลักษณะทางกายภาพ 
                              เชนไร   และทําใบงานเรือ่งความเปนมาของเรื่องเสภาขุนชางขุนแผน   

ขั้นสรุป 
 ครูและนักเรยีนรวมกนัสรุปบทเรียน ครูอธิบายเพิ่มเติมใหสมบูรณ 

  
กระบวนการวัดและประเมินผล 

1. สังเกตพฤติกรรมนักเรียน  ขณะรวมกิจกรรม 
2. ประเมินผลจากการกระบวนการทํางานของกลุมและผลงานที่นําเสนอหนาหองเรยีน 
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ใบความรู 

ความเปนมาและแหลงกําเนิดของเรื่องเสภาขุนชางขุนแผน 
 

1.  ความเปนมา 
 
     1.1  ประวัติผูแตง   พระบาทสมเด็จพระพุทธเลิศหลานภาลัย 

       พระบาทสมเด็จพระพุทธเลิศหลานภาลยั  เปนพระมหากษัตริยองคที ่2 ในพระบรมราช
จักรีวงศ        ทรงพระราชสมภพเมื่อ  พ.ศ. 2310      พระบาทสมเด็จสมเด็จพระพุทธเลิศหลานภาลัย 
ไดตามเสด็จพระบาทสมเด็จพระพุทธยอดฟาจุฬาโลกมหาราช  พระบรมชนกนาถไปในกองทพั
ตั้งแตทรงพระเยาว   เมื่อไดสถาปนาพระบรมราชจักรีวงศ    ไดรับพระมหากรุณาโปรดเกลาฯ 
สถาปนาเปนสมเด็จเจาฟากรมหลวงอิศรสุนทร  ตอมาไดรับพระราชทานอุปราชาภิเษกเปนกรม
พระราชวังบวรสถานมงคล   พระบาทสมเด็จพระพทุธเลิศหลานภาลัย  ไดทรงบําเพ็ญพระราช
กรณียกิจฟนฟบููรณะประเทศและราชธานสืีบตอจากสมเด็จพระชนกนาถทุกดานทุกทาง  แตปรากฏ
พระอัจฉริยะเปนพิเศษ  คือ  ทางศิลปะ  ทัง้ในดานประตมิากรรม  สถาปตยกรรม  วรรณคดี  ดนตรี  
และนาฏศิลป  พระราชนิพนธบทละครนอก  บทละครใน  และบทกวตีางๆนั้น มีความวิจิตรเยี่ยมยิง่  
เปนที่ประทับใจของผูที่ไดอานไดฟงตลอดมาจนตราบเทาทุกวัน 
 

1.2  ท่ีมาของเรื่อง 
 เสภาเรื่องขุนชางขุนแผนเปนเรื่องที่มีเคาเรื่องจริง  ซ่ึงเลาสืบตอกันมาจนกลายเปนนทิาน
พื้นบาน  ตอมามีผูคิดนํามาขับเสภา  โดยการแตงเปนกลอนเสภา เร่ืองเสภาขุนชางขุนแผนเปนเรื่อง
ที่ยาวมาก  จึงตองแตงเปนตอน ๆ  ตอมาในสมัยตนกรุงรัตนโกสินทร โดยเฉพาะรัชกาลที่ 2-3 มีผู
นิยมขับเสภากนัมา 
 

 1.3  จุดประสงคในการแตง  เพื่อใชเลาเรื่องดวยการขับเสภา 
 

1.4  ลักษณะของการประพันธ  กลอนเสภา (เปนกลอนสภุาพ  นยิมขึ้นตนดวยคําวา ครานัน้) 
วรรณคดีสโมสรในรัชกาลที่ 6 ยกยองใหเปนยอดของกลอนนิทาน 
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2.  แหลงกําเนิดของเรื่องเสภาขุนชางขุนแผน 

  จังหวดัสุพรรณบุรี    แตเดมิชื่อเมือง พันธุมบุรี   เมื่อถึงสมัยพระเจากาแต  ราชวงศมอญ  
หงสาวดี  มาเสวยราชสมบัติที่เมืองอูทอง  ไดบูรณะวดัแลวขาราชบริพารพรอมใจกนัออกบวช 
2,000 คน จึงไดช่ือวา  เมืองสองพันบุรี  และเรียกเพี้ยนมาเปนสุพรรณบุรี มาจนถึงปจจุบันนี้  
 ในสมัยกรุงศรอียุธยาเชื่อวาวรรณคดีเร่ืองขุนชางขุนแผนเปนเรื่องที่เกิดขึ้นจริงในจังหวัด
สุพรรณบุรี ในสมัยสมเด็จพระรามาธิบดทีี่ 2 แหงกรุงศรีอยุธยา ที่ไดเลาสูกันฟงตอๆมาจนกลายเปน
นิทาน และไดมีการรวบรวมแตงขึ้นใหสมบูรณในสมัยสมเด็จพระพุทธเลิศหลานภาลยั   ในจังหวัด
สุพรรณบุรีมีการกลาวอางถึงสถานที่ตางๆที่ปรากฏอยูในวรรณคดเีร่ือง ขุนชางขุนแผน เชน วัดแค  
ซ่ึงเปนสถานที่ศึกษาเลาเรียนของเณรพลายแกว เมื่อคร้ังไดมาบวชเรียนวิชาความรูกบัอาจารยคง จน
เสกใบมะขามเปนตัวตอ แตน ได และตนมะขามยักษนีสั้นนิษฐานวามีอายุประมาณ 500 ป มาแลว 

ในปจจุบนัสุพรรณบุรีเปนจังหวัดทีต่ั้งอยูในที่ราบภาคกลาง   อยูริมแมน้ํา ทาจีน  เหมาะแก
การเกษตรกรรม แบงการปกครองออกเปน 10 อําเภอ มีคําขวัญประจําจังหวัดวา “ สุพรรณบุรีเมือง
ยุทธหัตถี วรรณคดีขึ้นชื่อ  เล่ืองลือพระเครื่อง  รุงเรืองเกษตรกรรม  สูงลํ้าประวัติศาสตร  แหลง
ปราชญศิลปน  ภาษาถิ่นชวนฟง ” และยงันําชื่อตัวละครในเรื่องขุนชางขุนแผนมาตัง้เปนชื่อถนน
ภายในเมืองสพุรรณอีกดวย  เชน ถนนพระพันวษา  ถนนขุนแผน  ถนนนางพิม  ถนนขุนชาง  ถนน
เณรแกว  ถนนขุนไกร  ถนนสมภารคง  ถนนดาบฟาฟน  ถนนมาสีหมอก  ถนนหมืน่หาญ เปนตน 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 118

ใบความรู 
เร่ือง  จังหวัดสุพรรณบุรี 

(ที่เกี่ยวของกับเรื่องเสภาขุนชางขุนแผน) 

 

โบสถเกาแกสมัยศรีอยุธยาของวัดแค  จังหวัดสุพรรณบุรี 

วัดแค 
 

วัดแค  ต้ังอยูบานคายเกา  ตําบลรั้วใหญ  อําเภอเมือง  ริมฝงตะวันตกของแมน้ํา
สุพรรณ  อยูเหนือวัดพระศรีมหาธาตุข้ึนไปราวหนึ่งกิโลเมตร  สันนิษฐานวา  วัดแคสราง
ในสมัยกรุงศรีอยุธยา  เพราะมีหลักฐานทางโบราณวัตถุเปนเครื่องยืนยัน  เชน    
พระพุทธรูปในวิหารเกา  หรือใบลานจารึก  สมุดขอยเรื่องพระมาลัย  เปนตน 
 ดังนั้นจึงพอที่กําหนดอายุการสรางวัดแคนี้ไดวา  นาจะอยูในราว  400-500 ป   ซึ่ง
ตรงกับสมัยกรุงศรีอยุธยาพอดี  วัดแคมีชื่อในวรรณคดีเรื่องขุนชางขุนแผนเชนกัน  ในป
พุทธศักราช 2379  สมัยรัชกาลที่ 3  แหงกรุงรัตนโกสินทร  สุนทรภูเคยเดินทางไปเมือง
สุพรรณบุรี  และไดแตงนิราศเมืองสุพรรณบุรี  ดงัมีความตอนหนึ่งที่เอยถึงวัดแควา 
 ตะวันเย็นเห็นหาดหนา ทามี 
 เมืองสุพรรณบุรี รกราง 
 ศาลตั้งฝงนที ที่หาด  ลาดแฮ 
 โรงเลาเขาตมคาง ขอบคุงหุงสุรา 
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ภายในพระอุโบสถของวัดแค  มีรูปนอาจารยคงและขุนแผน 
 

 
 วัดกระไกรใกลบานพี่ ศรีประจัน 
 ถามเหลาชาวสุพรรณ เพื่อนชี้ 
 ทองประศรีท่ีสําคัญ ขางวัด  แคแฮ 
 เดิมสนุกทุกวันนี้ รกเรื้อเสือคะนอง 
 

ใจความในโคลงนิราศสุพรรณบุรี  จะเห็นไดวา  เมืองสุพรรณบุรีภายหลังที่          
กรุงศรีอยุธยาเสียแกพมาในปพุทธศักราช 2310  มาแลวกวา  60  ป  ก็ยังมีผลกระทบ          
กับผูคนก็ยังมีผลกระทบกับผูคนที่อาศัยอยูแถบนั้น  คือ  ตองทิ้งบานเมืองไปอยูที่อ่ืน  
ปลอยใหสุพรรณบุรีกลายเปนเมืองรางทั้งวัดวาอารามตาง ๆ  

เกี่ยวกับวรรณคดีเรื่องขุนชางขุนแผนยังไดอางถึงวัดแคอยูหลายตอน  เชน             
บานนางพิมพิลาไลยอยูใกลกับวัดแค  และเณรแกวมาเรียนวิชาความรูกับอาจารยคง               
ที่วัดแค  จนสามารถเสกใบมะขามเปนตัวตอตัวแตนไดดวย 
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 ตนมะขามยักษ  อายุราว  500  ป   
ที่วัดแค  เชื่อวาเปนตนเดียวกันกับ 
ที่ขุนแผนใชใบมาเสกเปาเปน 
ตัวตอ ตัวแตน 

 
วัดแค  ไดมกีารบูรณปฏสิังขรณข้ึนใหม  เมื่อสมัยขรัวตาใย  ซึ่งธุดงคมาจาก  

ทางเหนือ  ตอมาในปพุทธศักราช  2407  ขรัวตาออนไดรับการแตงตั้งใหเปนเจาอาวาส
องคแรก  เพราะขรัวตาใยไดออกเดินธุดงคตอไป  ความจริงขรัวตาใยเดินทางมาจากทาง
เหนือ  ดวยเหตุผลที่ทานไดลายแทงกรุสมบัติที่วัดแค  และตามมาถึงสุพรรณบุรี มาพักที่
วัดแค  เพื่อขุดหาสมบัติ  ดังลายแทงบอกไววา 

"วัดแคมีแตรสองอัน  มแีมน้ําขวางกัน้  ถนนแลนกลางอยูหวางน้ําไหล               
คิดไมไดใหเอาที่ชายผานาง"  

ขรัวตาใยพยายามสืบเสาะหาสมบัติตามลายแทงที่บอกมานี้อยู  4  พรรษา            
จึงได   รูวา  มีคนมาลักลอบขุดเอาไปเสียกอนหนานี้แลว 
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เรือนไทย
เพื่อใหเกี่ยวเนือ่ง

เร่ืองขุน

วัดแค  ในปจจุบัน
ได  9.50  เมตร  ตองใชคน
ยอดประมาร  20  เมตร  ส

เมื่อขรัวตาออนมร
เจาอาวาสแทน  และในป
เปนเจาอาวาสแทน  ในสม
เสด็จประพาสเมืองสุพรร

ปจจุบันสิ่งที่นักท
กรุงศรีอยุธยา  ตนมะขาม
พระพุทธบาทสี่รอย  พระ
ซึ่งหาดูที่ไหนไมไดแลว 
 คุมขุนแผน 
ที่สรางเอาไว 
กับวรรณคดี
ชางขุนแผน 
 

  
 

  ยังมีตนมะขามขนาดใหญ  มขีนาดเสนรอบวงรอบลําตนวัด
ถึง  9  คน  จึงสามารถโอบโดยรอบลําตนได  สูงจากโคนถึง
ันนิษฐานวา  มีอายุประมาณ  500  ปมาแลว 
ณภาพไปแลวในปพุทธศักราช  2434  ขรัวตาโพธิ์ก็ข้ึน  เปน
พุทธศักราช  2439  ขรัวตาโพธิ์ไดมรณภาพลง  ขรัวตากันก็ข้ึน
ัยขรัวตากันนี่เอง  ที่พระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกลาเจาอยูหัว
ณบุรี  และไดเสด็จแวะมาที่วัดแคแหงนี้ดวย 
องเที่ยวควรหาโอกาสไปเยี่ยมชมในวัดแค  คือ  วิหารเกาสมัย
ยักษ  คุมขุนแผน  และโบราณวัตถุอ่ืน ๆ  อีกมากมาย  เชน  
มาลัยใบลาน  ระฆังทองเหลือง  หรือหมอตมกลักทองเหลือง  
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แผนที ่ จังหวัดสุพรรณบุรี 

 

 
 

 



 123

ใบงาน 
 

เร่ือง ความเปนมาของเรื่องเสภาขุนชางขนุแผน 
 

จงตอบคําถามตอไปนี ้
1. เหตุใด  วรรณคดีเร่ืองขุนชางขุนแผน จึงไดรับการยกยองวาเปน "ยอดของกลอนนิทาน" 
…………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………     
2.    จงเลาประวัติผูแตง เร่ืองขุนชางขุนแผน ตอนพลายแกวแตงงานกบันางพิม 
…………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………     
3.    จังหวัดสพุรรณบุรี  มีความสําคัญอยางไรในสมยักรุงศรีอยุธยา 
…………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………     
 
4.     ในสมัยปจจุบัน  จังหวัดสพุรรณบุรี  มีชื่อเสียงในดานใดบาง 
…………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………     
 
5.    คุณคาของเรื่องขุนชางขุนแผน มีอะไรบาง จงตอบเปนขอ ๆ  

………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………..     
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แผนการจัดการเรียนรูดวยวิธีปกติ (1) 
วิชา   ภาษาไทย        ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 
เร่ือง  ประวัตผิูแตงและที่มาของเรื่องเสภาขุนชางขนุแผน                                 เวลา 2 คาบ 100 นาที 
          ตอน พลายแกวแตงงานกับนางพิม    
………………………………………………………………………………………………………  
   
สาระสําคัญ                  
 เสภาขุนชางขนุแผนเปนวรรณคดีที่มีแหลงกําเนิดทีจ่ังหวดัสุพรรณบุรี เปนเรื่องที่มีเคาเรื่อง
จริง จนกลายมาเปนนิทานพื้นบาน    ในสมัยกรุงศรีอยธุยาที่สะทอนสภาพสังคม   ชีวิตความเปนอยู   
ความเชื่อ      และคานยิม ของคนในสมัยกรุงศรีอยุธยา จนถึงกรุงรัตนโกสินทร  สํานวนภาษาทีใ่ช
ในเรื่องเสภาขนุชางขุนแผน  วรรณคดีสโมสรยกยองใหเปนยอดของกลอนนิทาน เพราะมีโวหาร
ดีเดนตลอดเรื่อง มีกวีหลายคนที่รวมกันแตงเรื่อง ในตอนที่เรียนคือ   ตอนพลายแกวแตงงานกบั
นางพิม    เปนบทพระราชนพินธในพระบาทสมเด็จพระพุทธเลิศหลานภาลัย 
 
สาระการเรียนรู    

1.    ประวัติผูแตงและที่มาของเรื่อง 
2.    จังหวดัสุพรรณบุรีที่เกี่ยวของกับเรื่องเสภาขุนชางขุนแผน 
3.    เร่ืองยอวรรณคดีเร่ืองเสภาขุนชางขุนแผน 
 

ผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง           นักเรียนมีความรูความเขาใจเกีย่วกับที่มาและแหลงกําเนิด      และ 
                                                 เลาเรื่องยอของวรรณคดีเร่ืองเสภาขุนชางขุนแผนได 
 
จุดประสงคการเรียนรู 
 เมื่อจบบทเรียนนี้แลว  นักเรยีนสามารถ 
 1.   บอกประวตัิผูแตงและทีม่าของเรื่องได 

2.   บรรยายและแนะนําสถานที่ตามที่กลาวถึงจากเนื้อเร่ืองที่ยังคงปรากฏใหเห็นอยูใน 
      จังหวดัสุพรรณบุรีในปจจุบันได  
3.   เลาเรื่องขุนชางขุนแผนอยางยอได 
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กระบวนการจัดการเรียนรู 
 ขั้นนํา     

 ครูนําภาพตวัละครในเรื่องเสภาขุนชางขุนแผนมาใหนกัเรียนดู  สนทนา  ซักถามนักเรียน
เกี่ยวกับตวัละครในเรื่องวรรณคดี    เรื่องเสภาขุนชางขุนแผน   แลวโยงเขาสูบทเรียน 

ขั้นสอน  
 1.  ครูเกริ่นทีม่าของเรื่องขุนชางขุนแผน  แลวแจกใบความรูเร่ือง “ประวัติผูแตงและที่มา

ของเรื่อง”  ใหนักเรียนอานในใจเปนรายบคุคล จากนั้นซักถามนักเรียนเกี่ยวกับประวตัิความเปนมา
ของเรื่องเสภาขุนชางขุนแผน    ครูอธิบายเพิ่มเติมโดยใชแผนใส  แลวนักเรียนบนัทึกประวตัิความ
เปนมาและแหลงกําเนิดของเรื่องลงสมุด 

         2.   แบงนักเรยีนออกเปน 4 กลุม ครูสนทนาเกีย่วกับจังหวัดสุพรรณบรีุ แลวแจก"ใบความรู 
เร่ืองจังหวดัสุพรรณบุรีที่เกี่ยวของกับเรื่องเสภาขุนชางขุนแผน"  ใหนักเรยีนไดศกึษาพรอม ทั้ง
ซักถามนักเรียนเกี่ยวกับสภาพทางภูมิศาสตร  ประวัติศาสตร และความเปนอยูของผูคนในอดีตใน
สมัยกรุงศรีอยธุยา แลวใหนกัเรียนแตละกลุมสรุปโดยเขียนบนกระดาน ครูใหขอเสนอแนะเพิ่มเตมิ 
 3. ครูและนกัเรียนรวมกันอภิปรายสภาพความเปนอยูของประชากรในจังหวัดสุพรรณบุรี 
แลวครูโยงมาที่ช่ือถนนในสพุรรณบุรี  แลวครูใหนกัเรยีนแตละกลุมแขงขันกันเขียนชื่อถนนที่มช่ืีอ
ตัวละครในเรื่องขุนชางขุนแผน และนับจํานวนสูงสุดเปนฝายชนะ ครูอธิบายเพิ่มเตมิ 
 4.  ครูเลาเรื่องยอ โดยที่ครูเกริ่นนําแลวสุมเรียกนกัเรียนทีละคนเลาเรื่องตอ ๆ กัน โดยที่
นักเรียนศึกษาจากหนังสือทักษสัมพันธ เลม 2  ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 เพิ่มเติม 
 5.     นักเรียนทําแบบฝกหัด   จากใบงานเรือ่งความเปนมาของเรื่องขุนชางขุนแผน 

ขั้นสรุป 
 ครูและนักเรยีนรวมกนัสรุปบทเรียน ครูอธิบายเพิ่มเตมิใหสมบูรณ    

กระบวนการวัดและประเมินผล 
 1.   สังเกตพฤติกรรมนักเรียน  ขณะรวมกจิกรรม  
 2.   ประเมินผลจากการกระบวนการทํางานของกลุมและผลงานที่นําเสนอหนาหองเรียน 
 3.    ตรวจผลงานในสมุด  
สื่อและอุปกรณการเรียนการสอน 
 1.    รูปภาพตวัละครในเรื่องเสภาขุนชางขนุแผน 
 2.   ใบความรู   เร่ือง ความเปนมาและแหลงกําเนิดของเรือ่งเสภาขุนชางขุนแผน 
 3.  ใบความรู เร่ือง จังหวดัสุพรรณบุรีที่เกี่ยวของกับเรื่องเสภาขุนชางขุนแผน 
 4.   ใบงาน  เร่ือง ความเปนมาของเรื่องเสภาขุนชางขุนแผน 
  5.   หนังสือเรียนทักษสัมพนัธ  เลม 2   ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2   
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ใบความรู 

ความเปนมาและแหลงกําเนิดของเรื่องเสภาขุนชางขุนแผน 
 

1.  ความเปนมา 
1.1  ประวัติผูแตง   พระบาทสมเด็จพระพุทธเลิศหลานภาลัย 
       พระบาทสมเด็จพระพุทธเลิศหลานภาลยั  เปนพระมหากษัตริยองคที ่2 ในพระบรมราช
จักรีวงศ        ทรงพระราชสมภพเมื่อ  พ.ศ. 2310      พระบาทสมเด็จสมเด็จพระพุทธเลิศหลานภาลัย  
ไดตามเสด็จพระบาทสมเด็จพระพุทธยอดฟาจุฬาโลกมหาราช  พระบรมชนกนาถไปในกองทพั
ตั้งแตทรงพระเยาว   เมื่อไดสถาปนาพระบรมราชจักรีวงศ    ไดรับพระมหากรุณาโปรดเกลาฯ 
สถาปนาเปนสมเด็จเจาฟากรมหลวงอิศรสุนทร  ตอมาไดรับพระราชทานอุปราชาภิเษกเปนกรม
พระราชวังบวรสถานมงคล   พระบาทสมเด็จพระพทุธเลิศหลานภาลัย  ไดทรงบําเพ็ญพระราช
กรณียกิจฟนฟบููรณะประเทศและราชธานสืีบตอจากสมเด็จพระชนกนาถทุกดานทุกทาง  แตปรากฏ
พระอัจฉริยะเปนพิเศษ  คือ  ทางศิลปะ  ทัง้ในดานประตมิากรรม  สถาปตยกรรม  วรรณคดี  ดนตรี  
และนาฏศิลป  พระราชนิพนธบทละครนอก  บทละครใน  และบทกวตีางๆนั้น มีความวิจิตรเยี่ยมยิง่  
เปนที่ประทับใจของผูที่ไดอานไดฟงตลอดมาจนตราบเทาทุกวันนี ้
 
1.2. ท่ีมาของเรื่อง 
 เสภาเรื่องขุนชางขุนแผนเปนเรื่องที่มีเคาเรื่องจริง  ซ่ึงเลาสืบตอกันมาจนกลายเปนนทิาน
พื้นบาน  ตอมามีผูคิดนํามาขับเสภา  โดยการแตงเปนกลอนเสภา เร่ืองเสภาขุนชางขุนแผนเปนเรื่อง
ที่ยาวมาก  จึงตองแตงเปนตอน ๆ  ตอมาในสมัยตนกรุงรัตนโกสินทร โดยเฉพาะรัชกาลที่ 2-3 มีผู
นยิมขับเสภากนัมาก 
 
1.3 จุดประสงคในการแตง  เพื่อใชเลาเรื่องดวยการขับเสภา 
 
1.4 ลักษณะของการประพันธ  กลอนเสภา  (เปนกลอนสุภาพ  นิยมขึ้นตนดวยคําวา ครานั้น)  
                                                  วรรณคดีสโมสรในรัชกาลที่ 6 ยกยองใหเปนยอดของกลอนนิทาน 
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2.  แหลงกําเนิดของเรื่องเสภาขุนชางขุนแผน 
  จังหวดัสุพรรณบุรี    แตเดมิชื่อเมือง พันธุมบุรี   เมื่อถึงสมัยพระเจากาแต  ราชวงศมอญ  
หงสาวดี  มาเสวยราชสมบัติที่เมืองอูทอง  ไดบูรณะวดัแลวขาราชบริพารพรอมใจกนัออกบวช 
2,000 คน จึงไดช่ือวา  เมืองสองพันบุรี  และเรียกเพี้ยนมาเปนสุพรรณบุรี มาจนถึงปจจุบันนี้  
 ในสมัยกรุงศรอียุธยาเชื่อวาวรรณคดีเร่ืองขุนชางขุนแผนเปนเรื่องที่เกิดขึ้นจริงในจังหวัด
สุพรรณบุรี ในสมัยสมเด็จพระรามาธิบดทีี่ 2 แหงกรุงศรีอยุธยา ที่ไดเลาสูกันฟงตอๆมาจนกลายเปน
นิทาน และไดมีการรวบรวมแตงขึ้นใหสมบูรณในสมัยสมเด็จพระพุทธเลิศหลานภาลยั   ในจังหวัด
สุพรรณบุรีมีการกลาวอางถึงสถานที่ตางๆที่ปรากฏอยูในวรรณคดเีร่ือง ขุนชางขุนแผน เชน วัดแค  
ซ่ึงเปนสถานที่ศึกษาเลาเรียนของเณรพลายแกว เมื่อคร้ังไดมาบวชเรียนวิชาความรูกบัอาจารยคง จน
เสกใบมะขามเปนตัวตอ แตน ได และตนมะขามยักษนีสั้นนิษฐานวามีอายุประมาณ 500 ป มาแลว 

ในปจจุบนัสุพรรณบุรีเปนจังหวัดทีต่ั้งอยูในที่ราบภาคกลาง   อยูริมแมน้ํา ทาจีน  เหมาะแก
การเกษตรกรรม แบงการปกครองออกเปน 10 อําเภอ มีคําขวัญประจําจังหวัดวา “ สุพรรณบุรีเมือง
ยุทธหัตถี วรรณคดีขึ้นชื่อ  เล่ืองลือพระเครื่อง  รุงเรืองเกษตรกรรม  สูงลํ้าประวัติศาสตร  แหลง
ปราชญศิลปน  ภาษาถิ่นชวนฟง ” และยงันําชื่อตัวละครในเรื่องขุนชางขุนแผนมาตัง้เปนชื่อถนน
ภายในเมืองสพุรรณอีกดวย  เชน ถนนพระพันวษา  ถนนขุนแผน  ถนนนางพิม  ถนนขุนชาง  ถนน
เณรแกว  ถนนขุนไกร  ถนนสมภารคง  ถนนดาบฟาฟน  ถนนมาสีหมอก  ถนนหมืน่หาญ เปนตน 
 
 
3.  เนื้อเร่ืองยอ 
        เร่ืองขุนชางขุนแผนเปนเรื่องที่มีเคาเรื่องจริง          เลาสืบตอกันมาจนกลายเปนนิทาน
พื้นบานในจังหวัดสุพรรณบรีุ    โดยเริ่มเรื่องในสมัยกรุงศรีอยุธยา    แผนดินสมเด็จพระพันวษา   มี
ครอบครัวที่เกีย่วของในเรื่องนี้สามครอบครัว  ครอบครัวแรก  คือ ครอบครัวขุนไกรพลพายกับนาง
ทองประศรี  ขุนไกร เปนนายทหารคุมดานทางเมืองสุพรรณบุรี  มีลูกชายชื่อพลายแกว  ครอบครัวที่
สอง  หัวหนาครอบครัวช่ือ ขุนศรีวิชัย เปนนายกรมชางกองนอก  มีภรรยาชื่อวานางเทพทอง  ตั้ง 
บานเรือนอยูทาสิบเบี้ย  ขุนศรีวิชัยนีเ้ปนเศรษฐีมีลูกชายชื่อชาง  เรียกกันวาขนุชาง  อีกครอบครัว
หนึ่งตั้งบานเรือนอยูที่ตําบลทาพี่เล้ียง       สามีช่ือพันศรโยธา   ภรรยาชื่อ นางศรีประจัน มีลูกสาว
คนเดียวช่ือ พมิพิลาไลย  เด็กทั้งสามนี้เมือ่เด็ก ๆ ก็พาพวกบาวไพรมาเลนกนัอยูเสมอ    ตอมา        
ขุนไกรพลพาย บิดาของพลายแกวตองพระราชอาญาถึงประหารชีวิต    เนื่องจากไปฆาควายปาทาํ
ใหสมเดจ็พระพันวษากริ้วมาก  นางทองประศรีจึงตองพาพลายแกวไปอาศัยอยูที่กาญจนบุรี  และให
บวชเรียนอยูทีว่ัดแค เมืองสุพรรณ  พลายแกวเรียนทางเวทมนตรคาถาจนเกง  และเทศนมหาชาติได 
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ไพเราะ  โดยเฉพาะกณัฑมทัรี  เมื่อถึงเทศกาลเทศนมหาชาติ  พลายแกวเทศนกณัฑไดไพเราะเปนที่
จับใจนางพิมเจาของกัณฑยิง่นัก  ถึงกับเปลื้องผาหมออกถวายบูชากณัฑเทศน  ขุนชางก็แกลงเปลื้อง
ผาหมของตนวางซอนบนผาของนางพิม         ตอมาเมื่อพลายแกวสึกจงึไดใหมารดาไปสูขอนางพิม  
นางทองประศรีจึงขอรองตาสน  ตาเสา  ยายมิ่ง  ยายเมาเพื่อนบานชวยเปนเถาแกสูขอ  เมื่อมาถึงบาน
นางศรีประจนัก็ออกมาตอนรับ  โดยถามทุกขสุขและความประสงคที่มาหา  นางทองประศรีเลา
ความทุกขยาก  ตั้งแตขุนไกรพลพาย ตองราชทัณฑถึงชีวิตวาตนกับพลายแกว  หลบหนีไปอยู
กาญจนบุรี  ที่มาหาก็เพื่อขอพิมพิลาไลยใหแกพลายแกว  นางศรีประจันเองกไ็มไดขัดของ   แตได
ไตถามถึงความประพฤติของพลายแกวจากเถาแก  ก็ไดรับการยืนยันวาเปนคนดี วานอนสอนงาย 
ฉลาด หวังเปนที่พึ่งได  นางศรีประจันจึงยนิดียกนางพิมให  แลวจึงตกลงเรื่องการแตงงานกันตอไป 
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ใบความรู 
เร่ือง  จังหวัดสุพรรณบุรี 

(ที่เกี่ยวของกับเรื่องเสภาขุนชางขุนแผน) 

 

โบสถเกาแกสมัยศรีอยุธยาของวัดแค  จังหวัดสุพรรณบุรี 

วัดแค 
 

วัดแค  ต้ังอยูบานคายเกา  ตําบลรั้วใหญ  อําเภอเมือง  ริมฝงตะวันตกของแมน้ํา
สุพรรณ  อยูเหนือวัดพระศรีมหาธาตุข้ึนไปราวหนึ่งกิโลเมตร  สันนิษฐานวา  วัดแคสราง
ในสมัยกรุงศรีอยุธยา  เพราะมีหลักฐานทางโบราณวัตถุเปนเครื่องยืนยัน  เชน    
พระพุทธรูปในวิหารเกา  หรือใบลานจารึก  สมุดขอยเรื่องพระมาลัย  เปนตน 
 ดังนั้นจึงพอที่กําหนดอายุการสรางวัดแคนี้ไดวา  นาจะอยูในราว  400-500 ป   ซึ่ง
ตรงกับสมัยกรุงศรีอยุธยาพอดี  วัดแคมีชื่อในวรรณคดีเรื่องขุนชางขุนแผนเชนกัน  ในป
พุทธศักราช 2379  สมัยรัชกาลที่ 3  แหงกรุงรัตนโกสินทร  สุนทรภูเคยเดินทางไปเมือง
สุพรรณบุรี  และไดแตงนิราศเมืองสุพรรณบุรี  ดงัมีความตอนหนึ่งที่เอยถึงวัดแควา 
 ตะวันเย็นเห็นหาดหนา ทามี 
 เมืองสุพรรณบุรี รกราง 
 ศาลตั้งฝงนที ที่หาด  ลาดแฮ 
 โรงเลาเขาตมคาง ขอบคุงหุงสุรา 
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ภายในพระอุโบสถของวัดแค  มีรูปนอาจารยคงและขุนแผน 
 

 
 วัดกระไกรใกลบานพี่ ศรีประจัน 
 ถามเหลาชาวสุพรรณ เพื่อนชี้ 
 ทองประศรีท่ีสําคัญ ขางวัด  แคแฮ 
 เดิมสนุกทุกวันนี้ รกเรื้อเสือคะนอง 
 

ใจความในโคลงนิราศสุพรรณบุรี  จะเห็นไดวา  เมืองสุพรรณบุรีภายหลังที่          
กรุงศรีอยุธยาเสียแกพมาในปพุทธศักราช 2310  มาแลวกวา  60  ป  ก็ยังมีผลกระทบ          
กับผูคนก็ยังมีผลกระทบกับผูคนที่อาศัยอยูแถบนั้น  คือ  ตองทิ้งบานเมืองไปอยูที่อ่ืน  
ปลอยใหสุพรรณบุรีกลายเปนเมืองรางทั้งวัดวาอารามตาง ๆ  

เกี่ยวกับวรรณคดีเรื่องขุนชางขุนแผนยังไดอางถึงวัดแคอยูหลายตอน  เชน             
บานนางพิมพิลาไลยอยูใกลกับวัดแค  และเณรแกวมาเรียนวิชาความรูกับอาจารยคง               
ที่วัดแค  จนสามารถเสกใบมะขามเปนตัวตอตัวแตนไดดวย 
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 ตนมะขามยักษ  อายุราว  500  ป   
ที่วัดแค  เชื่อวาเปนตนเดียวกันกับ 
ที่ขุนแผนใชใบมาเสกเปาเปน 
ตัวตอ ตัวแตน 

 
วัดแค  ไดมกีารบูรณปฏสิังขรณข้ึนใหม  เมื่อสมัยขรัวตาใย  ซึ่งธุดงคมาจาก  

ทางเหนือ  ตอมาในปพุทธศักราช  2407  ขรัวตาออนไดรับการแตงตั้งใหเปนเจาอาวาส
องคแรก  เพราะขรัวตาใยไดออกเดินธุดงคตอไป  ความจริงขรัวตาใยเดินทางมาจากทาง
เหนือ  ดวยเหตุผลที่ทานไดลายแทงกรุสมบัติที่วัดแค  และตามมาถึงสุพรรณบุรี มาพักที่
วัดแค  เพื่อขุดหาสมบัติ  ดังลายแทงบอกไววา 

"วัดแคมีแตรสองอัน  มแีมน้ําขวางกัน้  ถนนแลนกลางอยูหวางน้ําไหล               
คิดไมไดใหเอาที่ชายผานาง"  

ขรัวตาใยพยายามสืบเสาะหาสมบัติตามลายแทงที่บอกมานี้อยู  4  พรรษา            
จึงได   รูวา  มีคนมาลักลอบขุดเอาไปเสียกอนหนานี้แลว 
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เรือนไทย
เพื่อใหเกี่ยวเนือ่ง

เร่ืองขุน

วัดแค  ในปจจุบัน
ได  9.50  เมตร  ตองใชคน
ยอดประมาร  20  เมตร  ส

เมื่อขรัวตาออนมร
เจาอาวาสแทน  และในป
เปนเจาอาวาสแทน  ในสม
เสด็จประพาสเมืองสุพรร

ปจจุบันสิ่งที่นักท
กรุงศรีอยุธยา  ตนมะขาม
พระพุทธบาทสี่รอย  พระ
ซึ่งหาดูที่ไหนไมไดแลว 
 คุมขุนแผน 
ที่สรางเอาไว 
กับวรรณคดี
ชางขุนแผน 
 

  
 

  ยังมีตนมะขามขนาดใหญ  มขีนาดเสนรอบวงรอบลําตนวัด
ถึง  9  คน  จึงสามารถโอบโดยรอบลําตนได  สูงจากโคนถึง
ันนิษฐานวา  มีอายุประมาณ  500  ปมาแลว 
ณภาพไปแลวในปพุทธศักราช  2434  ขรัวตาโพธิ์ก็ข้ึน  เปน
พุทธศักราช  2439  ขรัวตาโพธิ์ไดมรณภาพลง  ขรัวตากันก็ข้ึน
ัยขรัวตากันนี่เอง  ที่พระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกลาเจาอยูหัว
ณบุรี  และไดเสด็จแวะมาที่วัดแคแหงนี้ดวย 
องเที่ยวควรหาโอกาสไปเยี่ยมชมในวัดแค  คือ  วิหารเกาสมัย
ยักษ  คุมขุนแผน  และโบราณวัตถุอ่ืน ๆ  อีกมากมาย  เชน  
มาลัยใบลาน  ระฆังทองเหลือง  หรือหมอตมกลักทองเหลือง  



 133

 
แผนที ่ จังหวัดสุพรรณบุรี 
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ใบงาน 
 

เร่ือง ความเปนมาของเรื่องเสภาขุนชางขนุแผน 
 

จงตอบคําถามตอไปนี ้
2. เหตุใด  วรรณคดีเร่ืองขุนชางขุนแผน จึงไดรับการยกยองวาเปน "ยอดของกลอนนิทาน" 
…………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………     
2.    จงเลาประวัติผูแตง เร่ืองขุนชางขุนแผน ตอนพลายแกวแตงงานกบันางพิม 
…………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………     
3.    จังหวัดสพุรรณบุรี  มีความสําคัญอยางไรในสมยักรุงศรีอยุธยา 
…………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………     
 
4.     ในสมัยปจจุบัน  จังหวัดสพุรรณบุรี  มีชื่อเสียงในดานใดบาง 
…………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………     
 
5.    คุณคาของเรื่องขุนชางขุนแผน มีอะไรบาง จงตอบเปนขอ ๆ  

………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………..     
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ประวัติผูขียนวิทยานิพนธ 

 
 นางกาญจนา  มากพูน  จบการศึกษาบัณฑติ ( กศ.บ) วิชาเอกภาษาไทย จากมหาวิทยาลัย
ศรีนครินทรวโิรฒ บางแสน เมื่อปการศึกษา 2523 และเขารับราชการตําแหนงอาจารย 1 ระดับ 3 ที่
โรงเรียนชลบุรี "สุขบท" อ.เมือง จ.ชลบุรี ตั้งแตวนัที่  1 ตุลาคม 2524  ลาศึกษาตอในสาขาวิชาการ
สอนภาษาไทย ภาควิชา หลักสูตร การสอนและเทคโนโลยี คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  
เมื่อปการศึกษา 2545 ปจจุบนัรับราชการอยูที่โรงเรียนชลบุรี "สุขบท" ตําแหนงอาจารย 3 ระดับ 8 
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