
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการวิจัยเรื่อง การศึกษาแนวทางการประเมินผลการ
เรียนศึลปศึกษาในโรงเรียนประถมศึกษาลังกัดกรุงเทพมหานคร แบ่งเป็น 6 หัวข้อ ดังน้ี

1. การปฏิรูปการศึกษา
2. หลักสูตรศึลปศึกษา
3. การเรียนการลอนศึลปศึกษา
4. ครูผู้สอนศึลปศึกษา
5. การประเมินผลการเรียนศึลปศึกษา
6. งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง

การปฏิรูปการศึกษา

พุทธศักราช 2540 ประเทศไทยประสบปัญหาทางเศรษฐกิจ จึงนำมาซึ่งการปฏิรูป 
การศึกษาเพื่อพัฒนาคุณภาพการศึกษาของประเทศเพื่อผู้เรียนเมื่อจบการศึกษาแล้วเป็นคนดีมี 
ปัญญา มีความสุข ผู้วิจัยขอนำข้อความรู้เกี่ยวกับความหมายของการปฏิรูปการศึกษา ข้อกำหนด 
ในรัฐธรรมนูญ พุทธศักราช 2540 และข้อกำหนดในพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ 
พุทธศักราช 2542 มาเรียบเรียงไว้ดังนี้

การปฏิรูปการศึกษา หมายถืง การเปล่ียนแปลงโครงสร้าง รูปแบบ กระบวนการจัดการ 
เรียนการสอน การบริหารจัดการ และระบบสนับสนุนต่างๆ (สำนักงานปฏิรูปการศึกษา, 2544)

ข้อกำหนดเกี่ยวก้บการศึกษา1ในรฺฐธรรมนูญแห่งราชอาณาจักร'ไทย พุทธศักราช
2540

รัฐธรรมนูญแห่งราชอาณาจักรไทย พุทธศักราช 2540 กำหนดให้ บุคคลย่อมมีสิทธิเสมอ 
กันในการรับการศึกษาขั้นพื้นฐานที่รัฐจะต้องจัดให้อย่างทั่วถึง และมีคุณภาพ (มาตรา 43) รัฐต้อง 
จัดการศึกษาอบรมให้เกิดความรู้ดู่คุณธรรม จัดให้มีกฏหมายเกี่ยวกับการศึกษาแห่งชาติปรับปรุง 
การศึกษาให้สอดคล้องกับความเปลี่ยนแปลงทางเศรษฐกิจและลังคม สร้างเสริมความรู้และ
ปลูกฝังจิตสำนึกที่ถูกต้องเกี่ยวกับการเมืองการปกครอง สนับสนุนการค้นคว้าวิจัยศึลปวิทยาการ 
ต่าง  ๆ เร่งรัดพัฒนาวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีเพื่อการพัฒนาประเทศ พัฒนาวิชาชีพครู และ 
ส่งเสริมภูมิปัญญาท้องถิ่น ศึลปวัฒนธรรมของชาติ (มาตรา 81)
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ข้อกำหนดในพระราชบัญญ้ดิการติกษาแห่งชาติ พ ุทธศักราช 2542
พระราชบัญญ้ติการศึกษาแห่งชาติ กำหนดให้ การจัดการศึกษาต้องเป็นไปเพื่อพัฒนาคน 

ไทยให้เป็นมนุษย์ที่สมบูรณ์ทั้งร่างกาย จิตใจ สติปัญญา ความรู้ และคุณธรรม มีจริยธรรมและ 
วัฒนธรรมในการดำรงช ีว ิต  สามารถอยู่ร่วมกับผู้อื่นได้อย่างมีความสุข (มาตรา 6) กระบวนการ 
เรียนรู้ต้องมุ่งปลูกฝังจิตสำนึกที่ถูกต้องเกี่ยวกับการเมืองการปกครองในระบอบประชาธิปไตยอันมี 
พระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข รู้จักรักษาและส่งเสริมสิทธิ หน้าท่ี เสรีภาพ ความเคารพกฎหมาย 
ความเสมอภาค และศักดิ้ศรีความเป็นมนุษย์ มีความภาคภูมิใจในความเป็นไทย รู้จักรักษา 
ผลประโยชน์ส่วนรวมและของประเทศชาติ รวมท้ังส่งเสริมศาสนา คิลปะ วัฒนธรรมของชาติ ภูมิ 
ปัญญาท้องถิ่น และความรู้อันเป็นสากล ตลอดจนการอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม 
มีความสามารถในการประกอบอาชีพ รู้จักพ่ึงตนเอง มีความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ ใฝ่รู้ และเรียนรู้ 
ด้วยตนเองอย่างต่อเนื่อง (มาตรา 7) การจัดการศึกษาให้ยึดหลักการศึกษาตลอดชีวิตสำหรับ 
ประชาชน ลังคมมีส่วนร่วมในการจัดการศึกษา และการพัฒนาสาระและกระบวนการเรียนรู้ให้ 
เป็นไปอย่างต่อเน่ือง (มาตรา 8) การจัดระบบ โครงสร้าง และกระบวนการจัดการศึกษาให้ยึดหลัก 
เอกภาพด้านนโยบายความหลากหลาย'ในการปฏิปัดิ การกระจายอำนาจส่เฃตพ้ืนที่การศึกษา
สถานศึกษา และองค์กรปกครองส่วนท้องถิ่น การกำหนดมาตรฐานการศึกษาและการจัดระบบ 
ประกันคุณภาพการศึกษา หลักการส่งเสริมมาตรฐานวิชาชีพครูและการพัฒนาครูอย่างต่อเนื่อง
การระดมทรัพยากรจากแหล่งต่างๆ มาใช,1ณการจัดการศึกษา และการมีส่วนร่วมของบุคคล
ครอบครัว ชุมชน องค์กรชุมชน องค์กรปกครองส่วนท้องถิ่น เอกชน องค์กรเอกชน องค์กรวิชาชีพ 
สถาบันศาลนา สถานประกอบการ และสถาบันลังคมอื่น (มาตรา 9) ให้สถานศึกษาจัดการ
ประเมินผู้เรียนโดยพิจารณาจากพัฒนาการของผู้เรียน ความประพฤติ การสังเกตพฤติกรรมการ 
เรียนการร่วมกิจกรรมและการทดสอบควบคู่ไบ่ในกระบวนการเรียนการสอน (มาตรา 26)

นอกจากนี้น์กวิชาการยังได้นำเสนอการศึกษาที่เป็นผลมาจากการปฏิรูปและได้ให้ 
ข้อเสนอแนะเซิงนโยบายด้านการประเมินผลการเรียนรู้ระดับผู้เรียน ดังน้ี

พรชุลี อาชวอำรุง (2541) นำเสนอการศึกษาที่เป็นผลจากการปฏิรูป ดังน้ี 1) เน้นอนาคต 
เป็นพิเศษ 2) ควรยึดติดกับ “แรงจูงใจของผู้เรียน” 3) “อนาคต” เป็น “พาหนะ” เพ่ือการ 
เปลี่ยนแปลงการศึกษาทั้งใน “รูปแบบ" และ “ลาระ" 4) การศึกษาเพื่ออนาคตต้องเป็น “สารบบ 
ทางอารมณ์" อันเกี่ยวเนื่องกับ “ศึลธรรมจรรยา” เป็นพิเศษ 5) ควรเน้นการใช้หลักการพุทธศาสนา 
เป็นแกนกลางของรูปแบบการศึกษา 6) เน้นบริบททางวัฒนธรรมและภูมิปัญญาท้องถิ่น 7) เน้น 
ความไม่เป็นส่วนตัว มองส่วนรวมมากกว่าส่วนตน 8) อนาคตทางการศึกษาที่เน้นเอกลักษณ์ไทย 
ให้สมดุลกับความเป็นสากล 9) การจัดเวลายืดหยุ่นตามกาลเทศะ 10) แรงจูงใจในการศึกษา



13

จำเป็นต้องเป็นไปเพื่อ "การเรียนรู้ต่อเนื่องและปฏิบ้ติ'’ เพื่อสามารถทำงานได้หลากหลายให้ทันต่อ 
อุปสงค์-อุปทานของตลาดแรงงานที'ผันผวนเร็วจนทำนายไม่ได้ 11) ผลการคิกษาเป็นไปตามการ 
พิจารณาวิเคราะห์ “โอกาส" ต่างๆ จึงเป็นไปได้และมีประสิทธิภาพประสิทธิผลจริง 12) พิจารณา 
อนาคตทางการคิกษาบนพื้นฐานของความเป็นจริง

คิริชัย กาญจนวาสี (2543) ให้ข้อเสนอแนะเชิงนโยบายด้านการประเมินการเรียนรู้ระดับ 
ผู้เรียน ดังน้ี 1) การประเมินการเรียนรู้ของผู้เรียนให้เป็นหน้าที่ของครูผู้สอน โดยถือว่าการประเมิน 
การเรียนรู้เป็นส่วนหนึ่งของการเรียนการสอน การประเมินจะต้องกระทำกับผู้เรียนทุกคน ทุก
ระดับชั้นการคิกษา และตลอดระยะเวลาของการเรียนการลอน ครูผู้สอนจะต้องใช้การประเมินเป็น 
กลไกสำคัญในการติดตาม พัฒนา ช่วยเหลือผู้เรียนทุกคนให้บรรลุเนาหมายแห่งการเรียนรู้ ไม่ว่า 
จะเป็นเด็กเก่ง ปานกลาง หรืออ่อน โดยครูผู้สอนจะต้องปฎิบํติตามเกณฑ์และมาตรฐานของการ 
ประเมินการเรียนรู้ของคณะกรรมการติดตามและประเมินการเรียนรู้ของสถานคิกษา 2) การ
ประเมินการเรียนรู้ของผู้เรียนโดยครูผู้สอน ประกอบด้วยเนื้อหาของการประเมิน 2 ส่วน ได้แก่ 
สาระความรู้และทักษะ กับพัฒนาการและคุณธรรม 2.1) การประเมินสาระความรู้ / ทักษะ ให้ 
พิจารณาเป็นรายวิชา 2.1.1) ครูผู้สอนจะต้องประเมินทั้งก่อน ระหว่าง และหลังส้ินสุดการเรียน 
การสอน 2.1.2) ครูผู้ลอนจะต้องประเมินโดยยึดเป้าหมายการเรียนรู้เป็นสำคัญ ซ่ึงควรครอบคลุม 
สิ่งต่อไปน้ี ตามลัดส่วนความสำคัญของรายวิชาแจ้งให้ผู้เรียนและผู้เกี่ยวข้องรับทราบโดยทั่วกัน
(ความรู้พ้ืนฐานของวิชา ทักษะการแสวงหาความรู้ ผลการปฏบํติงาน และพัฒนาการทางความรู้ 
และทักษะ) 2.1.3) ผู้ลอนจะต้องประเมินผู้เรียนระหว่างการเรียนการสอนอย่างน้อยภาคเรียนละ 2 
คร้ัง เพื่อให้ข้อมูลย้อนกลับสำหรับพัฒนาผู้เรียน 2.1.4) ผลการประเมินจะต้องแจ้งผู้เรียนและ 
ผู้เก่ียวข้องทราบ และลามารถตรวจสอบได้ 2.2) การประเมินพัฒนาการและคุณธรรม ให้
พิจารณาเป็นรายผู้เรียน 2.2.1) ครูผู้สอนที่มีส่วนเกี่ยวข้องในการสอนนักเรียนทุกคนร่วมทำการ 
ประเมินพัฒนาการด้านต่างๆ และคุณธรรมของนักเรียน โดยการกัดและสังเกตอย่างต่อเน่ืองตาม 
แบบฟอร์มของตัวบ่งชี้ พัฒนาการด้านต่างๆ และคุณธรรมสำคัญของแต่ละระดับชั้นที่กำหนดไว้
2.2.2) ครูผู้สอนที่มีส่วนเกี่ยวข้องทำการประเมินคุณธรรมของนักเรียนอย่างน้อยภาคเรียนละ 1 
คร้ัง 3) การประเมินการเรียนรู้ของผู้เรียน โดยผู้เก่ียวข้อง 3.1) ให้นักเรียนระดับมัธยมคิกษาปีที, 1 
ขึ้นไปได้ทำการประเมินตนเองทั้งด้านสาระความรู้ / ทักษะ พัฒนาการและคุณธรรม ทั้งก่อนและ 
หลังสิ้นสุดการเรียนในแต่ละภาคการคิกษา เพื่อใช้เป็นข้อมูลประกอบการพิจารณาของครูผู้สอน
3.2) ในกรณีที่ชุมชนหรือผู้ทรงคุณวุฒิจากท้องถิ่นมีส่วนร่วมในกระบวนการเรียนการสอน ให้ผู้มี 
ส่วนเกี่ยวข้องเข้าร่วมในการประเมินผลการเรียนรู้ของนักเรียนด้วย 4) วิธีการประเมินการเรียนรู้ 
ของผู้เรียน ครูผู้สอนควรใช้วิธีการที่หลากหลายประกอบกัน เพื่อให้ได้หลักฐานเกี่ยวกับการเรียนรู้ 
ของผู้เรียนที่สมบูรณ์ที่สุด 5) ผลการประเมินประจำภาคการคิกษา ทั้งการประเมินสาระความรู้/



14

ทักษะรายวิชา และการประเมินพัฒนาการและคุณธรรมรายบุคคล สถานศึกษ'าจะต้องรายงาน 
ผู้เรียน ผู้ปกครอง และผู้เก่ียวข้อง และสามารถตรวจลอบผลได้

จากข้อมูลความรู้ที่ประมวลมาข้างต้นนี้ สามารถสรุปได้ว่า การจัดการศึกษาต้องเป็นไป 
เพี่อพัฒนาคนไทยให้เป็นมนุษย์ที่สมบูรณ์ การประเมินผลการเรียนเป็นหน้าที่ของครูผู้สอน โดยให้ 
ถือว่าเป็นส่วนหนึ่งของการเรียนการสอน และจะต้องกระทำกับผู้เรียนทุกคน และตลอดระยะเวลา 
ของการเรียนการลอน ครูผู้สอนจะต้องใช้การประเมินผลเป็นกลไกในการติดตาม พัฒนา ช่วยเหลือ 
ผู้เรียนทุกคนให้บรรลุเป้าหมายแห่งการเรียน เนื้อหาของการประเมินผลประกอบด้วย 2 ส่วน
ได้แก่ สาระความรู้และทักษะ กับพัฒนาการและคุณธรรม ผู้มีส่วนร่วมในกระบวนการเรียนการ 
สอนควรมีส่วนร่วมในการประเมินผลการเรียน การประเมินผลการเรียนควรใช้วิธีการที่หลากหลาย 
ประกอบกัน สถานศึกษาจะต้องรายงานผู้เรียน ผู้ปกครอง และผู้เก่ียวข้อง และสามารถตรวจสอบ 
ผลได้

หลักสูตรติลปศึกษา

ติลปศึกษาเป็นวิชาหนึ่งในหลักสูตรระดับประถมศึกษา ผู้วิจัยขอนำข้อความรู้เก่ียวกับ
ความหมายของหลักสูตร โครงสร้างของหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544
คุณภาพผู้เรียน มาตรฐานการเรียนรู้ กระบวนการเรียนรู้ การวัดประเมินผลการเรียนรู้ และแหล่ง 
การเรียนรู้ ของติลปศึกษาตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 มาเรียบเรียงไว้ 
ดังน้ี

เกษร ธิตะจารี (2543) กล่าวว่า หลักสูตรติลปศึกษาหมายถึงการกำหนดชอบข่ายและ 
ทํศทางของลักษณะวิชาให้กับครูผู้สอนติลปศึกษา เพี่อเป็นแนวทางในการสอนชองแต่ละระดับขั้น 
ว่าควรเรียนอะไร มากน้อยแค่ไหนและขอบข่ายของการจัดกิจกรรมควรจะทำอะไรจึงจะสอดคล้อง 
กับลักษณะรายวิชา

ประเทศไทยเริ่มใช้หลักสูตรประถมศึกษาครั้งแรกในปี พ.ศ. 2435 และมีการพัฒนามา 
ตลอดเพี่อให้สอดคล้องกับความเปลี่ยนแปลงทางเศรษฐกิจและลังคม หลักสูตรในปัจจุบันคือ
หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 ซึ่งมีหลักการดังนี้ 1) เป็นการศึกษาเพ่ีอความ 
เป็นเอกภาพของชาติ มุ่งเน้นความเป็นไทยควบคู่กับความเป็นสากล 2) เป็นการศึกษาเพื่อปวงชน 
ที่ประชาชนทุกคนจะได้รับการศึกษาอย่างเสมอภาคและเท่าเทียมกัน โดยลังคมมีส่วนร่วมในการ 
จัดการศึกษา 3) ส่งเสริมให้ผู้เรียนได้พัฒนาและเรียนรู้ด้วยตนเองอย่างต่อเนื่องตลอดชีวิต โดยถือ 
ว่าผู้เรียนมีความลำศัญที่สุด สามารถพัฒนาตามธรรมชาติ และเต็มตามศักยภาพ 4) เป็นหลักสูตร
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ที่มีโครงสร้างยืดหยุ่นทั้งด้านสาระ เวลา และการจัดการเรียนรู้ 5) เป็นหลักสูตร,ท่ี'จัดการทีกษ'าได้ 
ทุกรูปแบบ ครอบคลุมทุกกลุ่มเป้าหมาย ลามารถเทียบโอนผลการเรียนรู้ และประสบการณ์

หลักสูตรการทีกษาชั้นพื้นฐาน พุทธลักราช 2544 เป็นหลักสูตรที,นำมาใช้แทนหลักสูตร 
ระดับประถมทีกษาและหลักสูตรระดับมัธยมทีกษา ซึ่งหลักสูตรเดิมของระดับประถมทีกษาคือ
หลักสูตรประถมทีกษา พุทธลักราช 2521 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2533) หลักสูตรการทีกษาฃ้ัน 
ฟ ืน ฐาน พุทธลักราช 2544 กำหนดโครงสร้างด้านระดับชั้นเป็น 4 ช่วงชั้น คือ ช่วงช้ันท่ี 1-4 ซ่ึงช่วง 
ช้ันท่ี 1-2 เป็นช่วงชั้นที่ผู้เรียนเรียนอยู่ในระดับชั้นประถมทีกษาตามหลักสูตรเดิม ช่วงช้ันท่ี 1 น้ี 
ประกอบด้วยชั้นประถมทีกษาปีที่ 1-3 ส่วนช่วงช้ันท่ี 2 ประกอบด้วยชั้นประถมทีกษาปีที่ 4-6 
นอกจากนีหลักสูตรการทีกษาขันฟืนฐาน พุทธลักราช 2544 ยังได้กำหนดโครงสร้างด้านสาระการ 
เรียนรู้ตามหลักสูตรเป็น 8 กลุ่ม กลุ่มสาระการเรียนรู้ทีลปะเป็นกลุ่มสาระการเรียนรู้หนึ่งในแปด 
กลุ่ม ซึ่งกลุ่มสาระการเรียนรู้ทีลปะนี้จะประกอบด้วย 3 สาระคือ ทัศนทีลป็ ดนตรี และ'นาฏทีลป๋ 
“ลาระ'ทัศนทีลป็” ตามหลักสูตรการทีกษาช้ันพื้นฐาน พุทธลักราช 2544 นี้เป็นวิชาเดียวกับ 
ทีลปทีกษาตามหลักสูตรประถมทีกษา พุทธลักราช 2521 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2533)

หลักสูตรการทีกษาชั้นพื้นฐาน พุทธลักราช 2544 ได้กำหนดคุณภาพผู้เรียน มาตรฐานการ 
เรียนรู้ กระบวนการเรียนรู้ การวัดประเมินผลการเรียนรู้ และแหล่งการเรียนรู้สาระทัศนทีลป็ ดังน้ี 

คุณภาพผู้เรียน เม่ือจบช่วงช้ันท่ี 1-2 ผู้เรียนสาระทัศนทีลป๋จะมีคุณภาพดังนี้ ช ่วงช ั้นท ี่1
1) สร้างและนำเสนอผลงานทีลปะจากจินตนาการ ความคิดสร้างสรรค์ เล่าเร่ืองเกี่ยวกับผลงาน 
ของตนให้ผู้อื่นรับรู้ โดยใช้ลัพท์เบื้องต้นเกี่ยวกับทีลปะได้ 2) รับรู้ทางทีลปะ เล่าให้ผู้อื่นรับรู้โดยใช้ 
ศัพท์เบื้อ์งต้นที่เกี่ยวกับศิลปะได้ 3) ระบุสิ่งแวดล้อมหรือเงื่อนไขที่ทำให้เกิดผลงานศิลปะได้ 4) ใช้ 
ความรู้ทางศิลปะในการเรียนรู้กลุ่มสาระอื่นๆ 5) สนใจในการปฏิบัติงานทีลปะ พึงพอใจ
สนุกสนานเพลิดเพลิน รับผิดชอบการทางานร่วมกับผู้อื่นอย่างมีความสุข 6) ลังเกต รับรู้ สนใจ 
ธรรมชาติสิ่งแวดล้อม งานทีลปะที่เป็นมรดกทางวัฒนธรรม ประเพณี ภูมิปัญญาท้องถิ่น ช่วงชั้น 
ที่ 2 1) สร้างและนำเสนอผลงานทีลปะจากจินตนาการ ความคิดสร้างสรรค์ การลังเกตทางศิลปะ 
ทักษะในการใช้เทคนิคให้เกิดผลตามความต้องการชองตนเอง และอธิบายให้ผู้อื่นรับรู้ โดยใช้ศัพท์ 
เบื้องต้นทางศิลปะได้ 2) รับรู้ทางศิลปะซึ่งสามารถช่วยในการวิเคราะห์งานศิลปะ และอธิบายให้ 
ผู้อื่นเข้าใจในความสวยงามและความไพเราะของศิลปะได้ 3) ระบุงานศิลปะท่ีเกี่ยวข้องกับ
วัฒนธรรมในท้องถิ่นได้ อธิบายให้ผู้อื่นเข้าใจประวิติศาสตร์หรือเหตุการณ์ไนปัจจุบันมีผลหรือได้รับ 
อิทธิพลจากงานศิลปะได้ 4) นำความรู้ทางศิลปะไปประยุกตํใช้ในชีวิตประจำวัน และการเรียนรู้ 
กลุ่มสาระอ่ืนๆ 5) สนใจสร้างงานศิลปะ มีความสุขกับการทำงาน มั่นใจในการแสดงออก ยอมรับ 
ความสามารถของผู้อ่ืน 6) ตระหนัก ชื่นชมในคุณค่าของศิลปะ ธรรมชาติ สิ่งแวดล้อม มรดกทาง 
วัฒนธรรมภูมิปัญญาท้องถิ่นภูมิปัญญาไทย และสากล (กระทรวงทีกษาธิการ,2544)
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มาตรฐานการเรึยนรู้ มาตรฐานการเรียนรู้สาระทัศนศิลป็ช่วงช้ันท่ี 1-2 มีดังน้ี ช่วงชั้นท่ี 
1 1) ส่ือความคิด จินตนาการ ความรู้สึก ความประทับใจ ด้วยวิธีการต่างๆ  อย่างสนุกสนาน 
เพลิดเพลิน 2) สังเกต รับรู้ส่ิงท่ีอยู่รอบตัว ทัศนธาตุ สร้างสรรค์งานทัศนคิลป็โดยใช้วิธีการต่างๆ  
ตามความสนใจ 3) ใช้วัสดุอุปกรณ์ การทำกิจกรรมทัศนคิลป๋อย่างปลอดภัย และมีความ 
รับผิดชอบ 4) แสดงออกถึงความรู้สึกในการรับรู้ความงาม 5) แสดงความคิดเห็นเก่ียวกับลักษณะ 
ในธรรมชาติ ส่ิงแวดล้อมผลงานทัศนคิลป๋ของตนเองและผู้อ่ืน 6) นำความรู้ทางทัศนคิลป็ไปใช้กับ 
กลุ่มสาระการเรียนรู้อ่ืนๆ  และชีวิตประจำวัน 7) รู้ความเป็นมาของส่ิงท่ีอยู่รอบตัวท่ีเก่ียวช้องกับ 
งานทัศนคิลป๋ 8) สนใจงานทัคนศิลป๋อันเป็นมรดกทางวัฒนธรรม ประเพณี และภูมิปัญญาท้องถ่ิน 
ช่วงชั้นท่ี 2 1) ส่ือความคิด จินตนาการ ความรู้สึก ความประทับใจ ด้วยวิธีการต่างๆ  อย่างม่ันใจ
2) สำรวจ ทดลอง สร้างสรรค์งานทัศนคิลป็ คิดรีเร่ิมสร้างสรรค์ ใช้ทัศนธาตุ โดยใช้เทคนิควิธีการ 
ใหม่ๆ  ในการสร้างงานทัศนคิลป็ตามความสนใจ 3) เลือกใช้วัสดุอุปกรณ์ในการทำกิจกรรม
ทัศนคิลป๋ได้อย่างเหมาะสม ปลอดภัย และมีความรับผิดชอบ 4) แสดงออกถึงความรู้สึกในการ 
รับรู้ความงาม ด้วยวิธีการต่างๆ  ตามความสนใจ 5) แสดงความคิดเห็น อธิบายความหมายของ 
งานทัศนคิลปั ทัศนธาตุ และความงามของคิลปะ 6) นำความรู้และวิธีการทางทัศนคิลปัไบ่ใช้กับ 
กลุ่มสาระการเรียนรู้อ่ืนๆ  และชีวิตประจำวัน 7) รู้ความเป็นมาและความสำคัญของศิลปะใน
ท้องถ่ินและศิลปะไทย 8) พึงพอใจและยอมรับในภูมิปัญญาของการสร้างงานทัศนศิลป๋ การสืบ 
ทอดการทำงานศิลปะท่ีเก่ียวข้องกับวัฒนธรรมประเพณี ภูมิปัญญาท้องถ่ิน ภูมิปัญญาไทย และ 
สากล (กระทรวงคิกษาธิการ, 2544)

กระบวนการเร ียนร ู้ ให้ผู้เกี่ยวข้องทุกฝ่าย ต้ังแต่ผู้เรียน ครู ผู้ปกครอง ชุมชนมีส่วนร่วม 
โดยเน้นผู้เรียนเป็นสำคัญ ให้ผู้เรียนเรียนรู้ครบถ้วนด้วยสมอง กาย ใจ ผู้เรียนได้พัฒนาความฉลาด 
ทางสติปัญญาและอารมณ์ เห็นคุณล่าของตนเอง แสดงออกอย่างอิสระ มีความสุข มีเสรีภาพใน 
การเรียนแสะแสวงหาความรู้ได้เองตามความต้องการ ใช้กระบวนการคิดสร้างแบบการเรียนรู้ด้วย 
ตนเอง ขวนขวายหาความรู้ เพ่ิมความรับผิดชอบ กล้าแสดงออก เน้นการทำงานเป็นกลุ่ม เพ่ิมการ 
มีส่วนร่วมในการปฏิพัติจรีง และเพิ่มโครงงานตามคักยภาพ

การว ้ดประเม ินผลการเร ียนร ู้ ใชว ิธกีารประเมินจากสภาพจริง ด้วยว ิธกีารประเมินผลท่ี 
หลากหลาย ครอบคลุมความรู้ ทักษะ/กระบวนการ คุณธรรม จริยธรรม และค่านิยม ให้ผู้เรียนมี 
ส่วนร่วมในการประเมินการเรียนรู้ของตน มีการบันทึกผลการประเมินอย่างเป็นระบบ เพ่ือใช้เป็น 
ข้อมูลในการพัฒนาผู้เรียนศิลปะอย่างต่อเนื่อง

แหล่งการเร ียนร ู้ ประกอบด้วย สถานท่ี สถานการณ์ บุคคล หนังสือเรียน ตำรา และส่ือ 
อิเล็กทรอนิกสั
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จากข้อมูลความรู้ที่ประมวลมาข้างต้นนี้ ลามารถสรุปได้ว่า หลักสูตรการคิกษ'าฃ้ันพ้ืนฐาน 
พุทธลักราช 2544 กำหนดมาตรฐานการเรียนรู้ให้ผู้เรียนสร้างสรรค์งานทัศนคิลป๋ตามจินตนาทาร 
ความคิดสร้างสรรค์ วิเคราะหํวิพากษ์วิจารณ์คุณค่างานทัศนคิลป็ ถ่ายทอดความรู้สึก ความคิด 
ต่องานคิลปะอย่างอิสระ ชื่นซม ประยุกต์ใช้ในัชีวิตประจำ'วัน เข้าใจความลัมพันธ์ระหว่างทัศนคิลป๋ 
ประวัติศาสตร์ วัฒนธรรม เห็นคุณค่างานทัศนคิลป็ที่เป็นมรดกทางวัฒนธรรม ภูมิปัญญาท้องถิ่น 
ภูมิปัญญาไทย และสากล โดยกำหนดไห้วัดและประเมินผลการเรียนรู้จากสภาพจริง ด้วยวิธีการ 
ประเมินผลหลาก ครอบคลุมความรู้ ทักษะ/กระบวนการ คุณธรรม จริยธรรม และค่านิยม

อย่างไรก็ตาม จากการวิจัยของบุษบา กาญจน์วารีทิพย์ (2529) พบว่าหลักสูตร
ประถมคิกษาฃองไทยจำนวน 12 ฉบับ พ.ศ.2435 ถึง พ.ศ.2526 ปรากฏมีวิชาทางคิลปคิกษาใน 
หลักสูตร 10 ฉบับ และแบ่งได้เป็น 2 ยุค คือยุคแรก (พ.ศ. 2435 ถึง 2502) คิลปคิกษาเป็นวิชา 
พ้ืนฐานท่ีมุ่งปลูกฝังนิลัยในการลังเกต การเรียนการลอนจึงเน้นความชำนาญในด้าน,ฝัมีอและ
ทักษะในการวาดภาพระบายลี การรักษาความสวยงามและความเป็นระเบียบเรียบร้อย และยุคท่ี 
ลอง (พ.ศ. 2503 ถึง 2526) คิลปคิกษามีจุดมุ่งหมายให้นักเรียนแสดงออกตามความสนใจและ 
ความสามารถ โดยส่งเสริมให้มีความคิดริเร่ิมสร้างสรรค์และจินตนาการ มีกิจกรรมทางศิลปศึกษา 
อ่ืนๆ  อีกหลายชนิดนอกเหนือจากการวาดภาพระบายลี เพ่ือให้นักเรียนได้มีประสบการณ์ท่ี
กว้างขวาง การประเมินผลวิชาคิลปศึกษา พ.ศ.2435 ถึง พ.ศ.2502 เป็นการประเมินผลงานท่ีทำ 
สำเร็จ โดยตัดสินด้วยมาตรฐานความพอใจของผู้ใหญ่ พ.ศ.2503 ถึง พ.ศ.2520 ให้ความสำคัญแก่ 
พัฒนาการทางคิถปะ และลักษณะนิลัยท่ีพึงประสงค์ของเด็กมากกว่าผลงานท่ีทำเสร็จ พ.ศ.2521 
ถึง พ.ศ.2526 การประเมินผลวิชาคิลปคิกษาเป็นไปในแนวทางท่ีคำนึงถึงพัฒนาการของนักเรียน 
โดยยึดจุดมุ่งหมายเซิงพฤติกรรมและใช้วิธีการลังเกด ซักถาม ทดสอบ และตรวจผลงาน จากการ 
วิจัยของโจอัน (Walters, Joan Shiriey, 1987) พบข้อเสนอแนะเก่ียวกับการใช้หลักสูตรคิลปะ 
ระตับโรงเรียนประถมศึกษา 5 ข้อ ตังน้ี 1) ครูคิลปะประถมจำเป็นต้องเรียนคิลปะเป็นส่วนหน่ึงใน 
เบ้ืองหลังการศึกษาของตน 2) จำเป็นต้องเปล่ียนทัศคติของผู้บริหาร ครู และพ่อแม่ต่อคิลปศึกษา
3) การพัฒนาและบริการวิชาชีพสำหรับครูประถมจำเป็นต้องประกอบด้วยการศึกษาเน้ือหาและ 
ระเบียบวิธีการหลักสูตร 4) จำเป็นต้องระบุบุคคลสำคัญ ท่ีจะทำหน้าท่ี สนับสนุนกระบวนการใช้ 
คิลปะ 5) จำเป็นต้องพัฒนากระบวนการประเมินผลการใช้คิลปะ และจำเป็นต้องอบรมการใช้ 
ให้กับผู้รับผิดชอบดูแลการใช้
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การเรียนการสอนสิลปสิกษา

การเรียนการสอนมีความสำคัญต่อหลักสูตรเพราะเป็นการนำเจตนารมณ์ของหลักสูตรไป 
ใช้ให้เกิดผล ผูวิจัยจึงขอนำข้อความรู้เก่ียวกับความหมายของการเรียนการสอน รูปแบบการเรียน 
การสอน และเน้ือหาวิชาในการเรียนการสอนสิลปศึกษา มาเรียบเรียงไว้คังน้ื

เกษร ธิตะจารีย์ (2543) กล่าวว่า การเรียน คือ กิจกรรมของผู้เรียนที่ผู้สอนต้องการจะให้ 
ผู้เรียนเกิดการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมไปตามจุดมุ่งหมายของผู้สอนที่วางไว้ การสอน คือ กิจกรรม 
ของผู้สอนที่ช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมและปรับปรุงตนเองให้บรรลุวัตถุประสงค์ 
ไอลเนอรี (Eisner, 2002) กล่าวว่าการสอนเป็นกิจกรรมหรือการกระทำของครูขณะอยู่ในชั้นเรียน 
โดยมีจุดมุ่งหมายเพื่อให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ การสอนอาจประกอบด้วยการบรรยาย การสาธิต 
การอธิบาย การนำอภิปราย การแนะนำให้รู้จักวัสดุอุปกรณ์ การจบบทเรียน การสอนเป็นสิลปะ 
มุมมองที1หนึ่งการสอนเป็นทักษะและความงดงามเปรียบได้กับความสุนทรีย์ มุมมองที่สองครู
ฟรียบเหมือนผู้ระบายสี ผู้จัดองค์ประกอบ ผู้แสดง และผู้เต้นรำ มุมมองท่ีสามสิ่งท่ีครูทำจะไม่ 
เกิดผลถ้าเป็นเงื่อนใขหรือแบบแผนตายตัวแต่จะเกิดผลถ้ามีคุณภาพและทำเป็นรายกรณี มุมมอง 
ที่ลี่คือบ่อยครั้งที่ผลของการสอนประสบความสำเร็จได้จากการสร้างสรรค์ในชั้นตอนของ 
กระบวนการ การสอนจะไม่สามารถเกิดขึ้นถ้าไม่มีผู้เรียน แต่การเรียนอาจเกิดขึ้นได้โดยไม่มีการ 
สอน ผูวิจัยได้เรียบเรียงรูปแบบการเรียนการสอน โมเดลการสอน การเรียนรู้ และผลงานสิลปะ 
ของผู้เรียน ของนักวิชาการต่างประเทศ ไว้คังนื้ 

รูปแบบการเร ียนการสอนสิลปสิกษา
เบทลั (Bates, 2000) นำเสนอรูปแบบการเรียนการสอนศิลปศึกษา 2 แบบ คังน้ื
1.แบบนักเรียนเป็นศูนย์กลาง (A Children -  Centered Perspective) ลักษณะของการ 

เรียนการสอนเป็นแบบให้นักเรียนทำกิจกรรมการทดลองโดยมุ่งกระบวนการและการสำรวจวัสดุ 
อุปกรณ์ ครูจะกำหนดขอบเขตของกิจกรรมการลอนเพ่ือนักเรียน กล่าวคือ ใช้ธรรมชาติของผู้เรียน 
ตัดสินว่าจะลอนอะไรและอย่างไรเพ่ือให้นักเรียนเกิดพัฒนาการ นักเรียนจะพัฒนาความสามารถ 
ทางสิลปะได้ตามความสามารถของตนเอง ส่ิงท่ีกำหนดว่าจะจัดกิจกรรมอย่างไรให้เหมาะสมกับ
ผู้เรียนมีคังน้ี 1) มนุษย์จะเรียนรู้ได้อย่างมีประสิทธิภาพมากท่ีลุดด้วยการมีล่วนร่วม 2) ในเบืองต้น 
นักเรียนควรได้รับการพัฒนาทักษะการใช้มือผ่านการใช้วัสดุอุปกรณ์ต่างๆ  ทางสิลปะ 3) นักเรียน 
ได้รับทักษะการใช้มือแบบค่อยเป็นค่อยไป 4) นักเรียนเรียนรู้สิลปะได้จากกระบวนการและการใช้ 
วัสดุอุปกรณ์ท่ีเหมาะสมกับวัย 5) ขณะท่ีนักเรียนกำลังวาดภาพระบายลีเก่ียวกับส่ิงใด นักเรียน 
กำลังกำหนดความคิดจินตนาการเก่ียวกับส่ิงน้ัน
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แนวทางการจัดการเรียนการสอนแบบนักเรียนเป็นศูนย์กลาง มีดังนี้ 1) พิจารณานักเรียน 
เพื่อออกแบบกิจกรรมท่ีเหมาะสม 3) นำเสนอสารสนเทศที่ใช้กลวิธีซึ่งส่งเสรีมการเรียนรู้ทาง
ประสบการณ์อย่างแข็งขัน 4) สอนโดยใช้ประสบการณ์จากการปฏิบ้ติงานเป็นสำคัญ 5) ใช้การ 
แสดงออกของนักเรียนสอนคำศัพท์ทางศิลปะ

2.แบบวิชาเป็นศูนย์กลาง (A Subject -  Centered Perspective) เร่ิมต้นข้ึนในปี 
ค.ศ.1960 พัฒนาข้ึนอย่างช้าๆ  จนถึงปี ค.ศ.1980 จึงเป็นท่ีรู้จักมากข้ึนในรูปของ DBAE ซ่ึงย่อมา 
จาก Discipline - Based Art Education มีความหมายว่าการเรียนการสอนท่ีใช้เน้ือหาวิชาเป็น 
ฐาน ประกอบด้วยสาระความรู้ 4 แกน คือ ศิลปวิจารณ์ สุนทรียศาสตร์ ประวํติศาสตร์ศิลป็ และ 
ศิลปะปฏิบติ ผู้เรียนจะต้องเรียนเน้ือหาวิชาของศิลปะด้านองค์ประกอบและหลักการออกแบบ
องค์ประกอบประกอบด้วย เล้น สี รูปร่าง รูปทรง พ้ืนผิว และพ้ืนท่ีว่าง หลักการออกแบบ 
ประกอบด้วย 1) ส่ิงตรงข้าม เป็นความแตกต่างท่ีอยู่ในองค์ประกอบ เช่นการเปล่ียนอย่าง 
ทันทีทันใดจากขาวเป็นดำ จากเล็กเป็นใหญ่ หรือจากเรียบเป็นขรุฃระ 2) การเปล่ียนแปลง เป็น 
การเปล่ียนในองค์ประกอบทีละน้อย เช่น เปล่ียนจากขาวเป็นเทาแล้วเป็นดำ หรือจากเล็กเป็น 
กลางแล้วเป็นใหญ่ 3) ความสมดุล เป็นผลของน้ําหนักตามตาเห็นภายในพ้ืนท่ีขององค์ประกอบ 
หน่ึง 4) จังหวะจากการช้ํา เป็นการช้ํากันขององค์ประกอบย่อยทำให้เกิดความรู้สึกเคล่ือนใหวใน 
องค์ประกอบหน่ึง 5) จุดสนใจ เป็นวัตถุหรือพ้ืนท่ีท่ีสำคัญกว่าวัตถุหรือพ้ืนท่ีอ่ืนๆ  ในองค์ประกอบ 
หน่ึง และ 6) ความกลมกลืน เป็นรวมกันอย่างสามัคคีภายในองค์ประกอบหน่ึง ความรู้ตาม 
ทฤษฎีของ DBAE น้ืไมัได้เกิดจาการทำงานศิลปะแต่เพียงอย่างเดียว แต่เกิดจากการเขียนโดยการ 
ทำแบบ!เกหัด ใบงาน รายงาน และแบบทดสอบด้วย

แนวทางการจัดการเรียนการสอนแบบวิชาเป็นศูนย์กลาง มีคังนี้ 1) ลอนความคิดรวบยอด 
ทางคิลปะ 2) เริ่มต้นก้าวไปช้างหน้าด้วยทัศนคติที่ว่าความสามารถทางศิลปะสามารถสอนได้ 3) 
สนับสนุนวิธีเรียนหลากหลายเพื่อให้โอกาสได้เพิ่มความรู้ความสามารถทางศิลปะทั้งในฐานะเป็น 
ผู้สร้างและผู้ซมงาน 4) ให้นักเรียนรู้คำศัพท์ทางศิลปะมากขึ้นโดยการให้พบปะกับศิลปินภายนอก
5) เชื่อมโยงภายนอกส่ภายในเพื่อช่วยให้นักเรียนรู้วิธีการแสดงออกทางศิลปะ 

เน ื้อหาในการเร ียนการสอนติลปต ิกษา
แชปแมน (1978) กล่าวเกี่ยวกับเนื้อหาในการเรียนการสอนศิลปคืกษา ว่า 1) ด้านการ 

แสดงออกและการตอบสนองทางศิลปะ ผู้เรียนควรได้เรียนรู้วิธีการต่างๆ เพื่อให้เกิดอุดมคติของ 
ตนเองในการแสดงออกทางศิลปะ เพื่อกล่ันกรองและปรับเปลี่ยนอุดมคติของตนในการแสดงออก 
ทางทัศนศิลป็ เพื่อใช้สื่อแสดงความมุ่งหมายในการแสดงออกของตน เพ่ือรับรู้คุณลักษณะอย่าง 
ขัดเจนและลึกซึ้ง เพื่อตีความความหมายของสิ่งที่ตนรับรู้ เพื่อตัดสินใจเกี่ยวสัญลักษณ์ของ
ประสบการณ์ 2) ด้านความตระหนักเกี่ยวกับมรดกทางศิลปะ ผู้เรียนควรได้เรียนรู้ ศิลปินทำ
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อย่างไรเกี่ยวกับการนำอุดมคติของตนใส่ลงในชิ้นงาน การแสดงออกอย่างมีคุณภาพทางทัศนศิลป็ 
การใช้สื่อและเครื่องมือ การรับรู้และอธิบายเกี่ยวกับศิลปะ การตรวจสอบผลงานศิลปะ การตัดสิน 
ผลงานแลปะ 3) ด้านความตระหนักเกี่ยวกับศิลปะในสังคม ผู้เรียนควรได้เรียนรู้ ประซาซนใน 
วัฒนธรรมของตนและวัฒนธรรมอื่นๆ ทำอย่างไรเกี่ยวกับการริเริ่มรูปแบบทางศิลปะ การแสดงออก 
อย่างมืคุณภาพทางทัศนศิลป็ตามความเชื่อของตน การใช้สื่อแสดงคุณค่าทางสังคม การรับรู้
รูปแบบทางทัศนศิลป๋ในสิ่งแวดล้อม การตีความรูปแบบทางทัศนศิลป็ในฐานะที่เป็นการแสดงออก 
ทางสังคม การตัดสินรูปแบบทางทัศนศิลปัในสังคม

รายละเอียดเกี่ยวกับเนื้อหาในการเรียนการสอนศิลปดีกษา มีตังนี้
1.การแสดงออกทางศิลปะ นักเรียนควรเรียนจุดเริ่มต้นของการเกิดอุดมคติทางติลปะ

คุณลักษณะทางทัศนติลป็ที่มือุดมคติแฝงอยู่ และการใช้ส่ือ มีรายละเอียดตังนี้
จ ุดเริ่มต้นของการเกิดอุดมคติทางศิลปะ นักเรียนควรเรียนรู้ที่จะก่อเกิดอุดมคติสำหรับ 

การแสดงออกผ่านทางศิลปะด้วยวิธีการสังเกต การจินตนาการ การพิจารณาไตร่ตรอง และการ 
ประดิษฐ์ เรียนรู้ว่าศิลปินก่อเกิดอุดมคติในงานของเขาอย่างไร ในระหว่างท่ีนักเรียนกำลังทำ
กิจกรรมในชั้นเรียน หรือจากนิทรรศการและทัศนดีกษา โดยการเชิญหรือไปเยี่ยมศิลปิน หรีอสืกษา 
จากภาพยนตร์ เทปการสัมภาษณ์ อัตชีวประวิติศิลปิน และการสะสมผลงาน โดยให้นักเรียนได้ 
เรียนรู้เกี่ยวกับธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม ความคิดเพ้อฝันและจินตนาการ เร่ืองท่ัวไป และ
สิ่งจำเป็นในชีวิตประจำวัน และเรียนรู้ว่ารูปแบบทางศิลปะเริ่มมืในสังคมอย่างไรจากเครื่องมือและ 
พื้นที่ว่างในการดำรงซีวิฅ การแสดงออกรายบุคคล การแสดงออกรายกลุ่ม และการแสดงออก 
เกี่ยวกับเหตุการณ์สำคัญ

คุณล้กษณะทางท้’ศนศิลป๋ที่ม ือุดมคติแฝงอยู่ นักเรียนควรเรียนรู้ที่จะกลั่นกรองและ
ปรับเปลี่ยนอุดมคติในการแสดงออกทางทัศนศิลป็ด้วยวิธีการปฎิบติงานทัศนศิลป็ เปล่ียนนิสัยการ 
ทำงาน สำรวจความหมาย และพิจารณาจุดมุ่งหมาย เรียนรู้ว่าศิลปินใช้คุณลักษณะทางทัศนศิลป๋ 
ในการแสดงออกอย่างไรจากภาพร่างและรูปจำลอง การเปรียบเทียบวิธีการทำงาน การ
เปรียบเทียบผลงานกับเรื่องราวอย่างเดียวกัน และการเปรียบเทียบการแก้ปัญหาในชีวิตประจำวัน 
เรียนรู้ว่ากลุ่มวัฒนธรรมใช้คุณลักษณะทางทัศนศิลป๋ในการแสดงออกเกี่ยวกับความเชื่อของพวก 
เขาอย่างไรด้วยการเปรียบเทียบรูปแบบธรรมดากับรูปแบบที่ประณีต เปรียบเทียบรูปแบบเก่ากับ 
รูปแบบใหม่ เปรียบเทียบสัญลักษณ์ของวัฒนธรรมที่ต่างกัน และเปรียบเทียบรูปแบบท่ีเป็นต้นแบบ 
กับรูปแบบอิสระที่ได้รับแนวคิดมาจากหลายแหล่ง

การใชสิ!อ นักเรียนควรเรียนรู้ที่จะใช้สื่อในการสื่อความมุ่งหมายของแสดงออกด้วยการ
พัฒนาการควบคุม ตัดแปลงสื่อเพื่ออุดมคติและอุดมคติเพื่อสื่อ เลือกส่ือท่ีเหมาะสม และทำการ 
ทดลอง เรียนรู้ว่าศิลปินใช้สื่อและเครื่องมืออย่างไรจากการใช้สื่อทั้งทางตรงและทางอ้อม จากส่ือ
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หลากหลาย และจากสิ่งประดิษฐ์ของสื่อและกระบวนการ และเรียนรู้ว่ากลุ่มวัฒนธรรมใช้สื่อในการ 
แสดงออกเกี่ยวกับคุณค่าทางสังคมอย่างไรด้วยการใช้สื่อแบบควบคุม แบบดัดแปลง แบบคัดเลือก 
และแบบทำข้ึนใหม่

2.การตอบสนองต่อรูปแบบทางทัศนดิลป๋ นักเรียนควรเรียนความตระหนักรู้ ทักษะการ 
ตีความ และการตัดสินศิลปะ มีรายละเอียดดังนี้

การตระหน ักร ู้ นักเรียนควรเรียนรู้ที่จะรับรู้คุณลักษณะอย่างชัดเจนและลึกซึ้งด้วยการ 
แยกความแตกต่างของปรากฏการณ์เบื้องต้น สร้างความสัมพันธ์ของความรู้สึกหลายแบบ สำรวจ 
สัญลักษณ์ และตระหนักในเนื้อหา เรียนรู้ว่าผู้เชี่ยวชาญรับรู้และแสดงออกอย่างไรจากรูปทรง
ดิลปะและส่ือ แบบและลักษณะ ซื่อเรื่องและสัญลักษณ์ และจุดมุ่งหมายและเนื้อหา และเรียนรู้ว่า 
ประชาซนรับรู้รูปแบบทางทัศนศิลป็ในสิ่งแวดล้อมอย่างไรจากรูปทรงศิลปะกับสื่อ แบบกับลักษณะ 
ซื่อเรื่องกับสัญลักษณ์ และจุดมุ่งหมายกับเน้ือหา

นักษะการด ีความ นักเรียนควรเรียนรู้ท่ีจะตีความความหมายของการรับรู้ด้วยวิธีการจำ 
และการต้ังซ่ือ การรู้จัก การพิจารณา และการลังเคราะห์ เรียนรู้ว่าผู้เชี่ยวชาญตีความงานศิลปะ 
อย่างไรจากเวลาและวัฒนธรรม ชีวิตศิลปิน ปัญหาทางศิลปะ และโอกาสของการตอบสนอง 
รายบุคคล และเรียนรู้ว่าประชาซนตีความรูปแบบทางทัศนศิลป๋ในฐานะเป็นการแสดงออกของ
สังคมอย่างไรจากเครื่องมือและพื้นที่ว่างหลากหลายในการดำรงชีวิต ความหลากหลายของการ
แลตงออกรายบุคคล การแสดงออกของกลุ่ม และการแสดงออกเกี่ยวกับเหตุการณ์สำคัญ

การตัดสินศิลปะ นักเรียนควรเรียนรู้ที่จะตัดสินสัญลักษณ์ของประสบการณ์ด้วยวิธีการ 
ต้ังคำถามว่า ฉันเรียนรู้อะไรบ้าง อะไรคือความพิเศษ ฉันรู้สึกอย่างไร และฉันจะได้รับความรู้จาก 
ประสบการณ์น้ีหรือไม่ เรียนรู้ว่าผู้เชี่ยวชาญตัดสินงานศิลปะอย่างไรจากความถูกต้องและความ
งามตามธรรมชาติ จินตนาการและความคิดริเริ่ม และประโยซน่ในชีวิตประจำวัน และเรียนรู้ว่า 
การตัดสินรูปแบบของทัศนศิลป็ในสังคมสามารถกระทำได้จากรูปแบบคลาสสิคกับรูปแบบร่วม 
สมัย นวัตกรรมกับประเพณี รูปแบบเฉพาะกับรูปแบบเอนกประสงค์ และรูปแบบเดียวกับรูปแบบ 
หลากหลาย (Chapman, 1978)

จากข้อมูลความรู้ที่ประมวลมาข้างต้นนื้ สามารถสรุปได้ว่า รูปแบบการเรียนการสอน 
ศิลปคึกษาที่ลามารถนำมาใช้ในระดับประถมคืกษาได้มี 2 รูปแบบ คือ ผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง และ 
วิชาเป็นศูนย์กลาง เนื้อหาในการเรียนการสอนศิลปคึกษาควรประกอบด้วย 1) การแสดงออกและ 
การตอบสนองทางศิลปะ 2) ความตระหนักเกี่ยวกับมรดกทางศิลปะ 3) ความตระหนักเก่ียวกับ 
ศิลปะในสังคม ซึ่งในด้านการแสดงออกทางศิลปะ ผู้เรียนควรเรียนจุดเริ่มต้นของการเกิดอุดมคติ 
ทางศิลปะ คุณลักษณะทางทัศนศิลป็ที่แฝงอุดมคติ และการใช้ส่ือ ด้านการตอบสนองต่อรูปแบบ 
ทางทัศนศิลป๋ผู้เรียนควรเรียนความตระหนักรู้ ทักษะการตีความ และการตัดสินศิลปะ
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อย่างไรก็ตาม จากการวิจัยของนุติยาพร วงษ์เณร (2544) พบว่า นักเรียนมีผลลัมฤทธิ้ 
ทางการเรียนเรื่องการสร้างสรรค์คิลปะด้วยวัสดุต่างๆ ในวิชาคิลปคืกษา สูงข้ึนหลังจากท่ีเรียนโดย 
ใช้วิธีการสอนแบบโครงงาน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และพบว่า การเรียนการสอน 
คิลปคิกษาโดยใช้วิธีการสอนแบบโครงงานสามารถพัฒนาพฤติกรรมผู้เรียนทั้ง 4 ด้านตาม
วัตถุประสงค์ของวิธีการสอนแบบโครงงาน คือ 1) การพัฒนากระบวนการคิดของตนเอง 2) การลง 
มือปฎินัติกิจกรรมได้ด้วยตนเอง 3) การแก้ไขปัญหาได้อย่างเป็นระบบ 4) การเห็นคุณค่าใน 
ตนเอง จากการวิจัยของชัชวาลย์ อินทุสมิต (2546) พบว่า ผลของการสอนวาดภาพตาม
กระบวนการของ จอห์น วิลลัตลั ที่มีต่อผลลัมฤทธิ้ทางการวาดภาพแสดงมิติสัมพันธ์ หลังเรียนสูง 
กว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยผลลัมฤทธิ้ทางการวาดภาพที่สูงขึ้นเป็นผล 
จากการสอนวาดภาพตามกระบวนการของ จอห์น วิลลัตลั จากการ'วิจัยของลิมิง (Lui, Li-Ming, 
2000) พบว่า ความคิดสร้างสรรค์มีความสัมพันธ์เซิงบวกกับความสามารถวาดภาพและเชาวน์ 
ปัญญาด้านมิติสัมพันธ์ และกับการรับรู้ของนักวิชาการคิลปะท้องถิ่นและตัวนักเรียนเอง และพบ 
ความแตกต่างอย่างมีนัยสำคัญเกี่ยวกับภูมิหลังด้านเพศ ชุมชน อายุ และเวลาของการทดสอบ

ครูผ ู้สอนศิลปศึกษา

การเรียนการสอนจะประสบความสำเร็จหรีอไม่ครูผู้สอนคิลปคืกษาเป็นผู้มืส่วนสำคัญ 
เพราะเป็นผู้วางแผนการจัดการเรียนการสอนและดำเนินการตามแผนที่เตรียมไว้ ผู้วิจัยขอนำ
ความหมายของครูคิลปคืกษา เกณฑ์มาตรฐานวิชาชีพครู คุณภาพครู บทบาทหน้าที่ของครูผู้สอน 
คิลปคิกษา และบุคคลซึ่งสามารถททำหน้าที่หรือช่วยเหลือในการจัดการเรียนการสอนคิลปคืกษา 
ได้ มาเรียบเรียงไว้ดังนี้

ครูคิลปคืกษา หมายถึง บุคคลผู้มีหน้าที่จัดประสบการณ์ทางด้านคิลปะให้กับนักเรียน ท้ัง 
ในโรงเรียนและนอกโรงเรียน เพื่อให้กระบวนการเรียนการสอนในหลักสูตร มีความสมบูรณ์
(พีระพงษ์กุลพิศาล, 2531)

เกณฑ์มาตรฐานวิชาซิ!พครู
คุรุสภา (2539, 2546) กำหนดเกณฑ์มาตรฐานวิชาชีพครู เพื่อให้ครูใช้เป็นแนวทางในการ 

ปฏินัติตนบทบาทหน้าที่ ดังน้ี
มาตรฐานที่ 1 ปฏินัติกิจกรรมวิชาการเกี่ยวกับการพัฒนาวิชาชีพครูอยู่เสมอ 
มาตรฐานที' 2 ตัดสินใจปฏิปัติกิจกรรมต่างๆ โดยคำนึงถึงผลที่จะเกิดกับผู้เรียน 
มาตรฐานที่ 3 มุ่งพัฒนาผู้เรียนให้เต็มตามคักยภาพ 
มาตรฐานที่ 4 พัฒนาแผนการลอนให้สามารถปฏิบติได้เกิดผลจริง
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มาตรฐานที่ 5 
มาตรฐานที่ 6 
มาตรฐานที่ 7 
มาตรฐานที่ 8 
มาตรฐานที่ 9 
มาตรฐานที่ 10 
มาตรฐานท่ี 11

พัฒนาสื่อการสอนให้มีประสิทธิภาพอยู่เสมอ 
จัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยเน้นผลถาวรท่ีเกิดแก'ผู้เรียน 
รายงานผลการพัฒนาคุณภาพของผู้เรียนได้อย่างมรีะบบ 
ปฏินัติตนเป็นแบบอย่างที,ดีแก่ผู้เรียน 
ร่วมมือกับผู้อื่นในสถานคิกษาอย่างสร้างสรรค์ 
ร่วมมือกับผู้อื่นอย่างสร้างสรรค์โนชุมชน 
แสวงหาและใช้ข้อมูลข่าวสารในการพัฒนา

มาตรฐานที่ 12 สร้างโอกาสให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ในทุกสถานการณ์ 
คุณภาพครู
คุรุสภา (2541) กำหนดคุณภาพครู เพ่ือให้ผู้เกี่ยวช้องใช้เป็นเกณฑํในการประเมินคุณภาพ 

ครู แบ่งออกเป็น 5 ระดับ ดังน้ี
ระดับท่ี 1 ครูปฏิบัติการ เป็นครูที่ปฏิบัติงานโดยยังต้องอาศัยการชี้แนะ การสั่งการ รูปแบบ 

จากผู้อ่ืน หรือคำสั่ง เอกสารแบบแผนต่างๆ และมีความมุ่งมั่นที่จะทำตามแบบแผนนั้นๆ ให้ 
สมบูรณ์ โดยคำนึงถึงเป้าหมายปลายทางเป็นลำดับรอง การสอนมุ่งเน้นเน้ือหา ผู้สอนเป็นผู้บอก 
ความรู้ สอนตามแผนที่กำหนด กิจกรรมทุกอย่างตัดสินใจโดยครู มีส่ือ เน้นความรู้ความจำ 
ประเมินผลเน้นการทดสอบ เกิดผลต่อผู้เรียนในด้านความรู้ความจำเป็นสิวนใหญ่ ผลงานของ 
ผู้เรียนเป็นแบบเดียวกันตามที่ครูกำหนด รายงานผลเป็นภาพรวมของผู้เรียนทั้งชั้น เป้าหมายใน 
การพัฒนาคนคำนึงถึงผลที่เกิดขึ้นกับตนเอง เน้นความถูกต้องตามระเบียบ กฎเกณฑ์มากกว่า 
เป้าหมายของงาน หรือผลที่เกิดขึ้นกับผู้รับบริการ

ระดับท่ี 2 ครูชำนาญการ เป็นครูที่ปฏิบัติงานโดยมีกระบวนการพัฒนาไปสิความสามารถ 
ในการคิดเอง ทำเอง ตัดสินใจเองได้โดยมีความมุ่งม่ันท่ีจะลงมือทำ รู้จักกำหนดเป้าหมายของงาน 
ไปที่ผู้รับบริการ แต่ยังไม่มีช้ันตอนการดำเนินงานไปสิเป้าหมายนั้นอย่างชัดเจนและมีประสิทธภาพ 
การสอนมุ่งเน้นความรู้ความจำ มีตัวอย่างมากขึ้น ดัดแปลงแผนสื่อให้เหมาะสมกับสภาพจำกัด 
ต่างๆ ได้ มีอุปกรณ์มากขึ้น ผลงานของผู้เรียนเป็นเรื่องเดียวกัน แต่มีรายละเอียดแตกต่างกัน 
รายงานผลเป็นกลุ่ม เป้าหมายในการพัฒนา คำนึงถึงความถูกต้องตามระเบียบ กฎเกณฑ์ ให้ 
ความสำคัญต่อกระบวนการและเน้นผลที่เกิดขึ้นกับตนเองและผู้รับบริการเท่าๆ กัน

ระดับท่ี 3 ครูเช่ียวชาญ เป็นครูที่ปฏิปติงานอย่างมีเป้าหมาย มีชั้นตอนการปฏิบัติงาน 
อย่างเป็นระบบ สร้างสรรค์งาน คิดและตัดสินใจได้เอง จัดลำดับความสำคัญของงานได้ เน้นการ 
พัฒนาผู้เรียนเป็นสำคัญ การสอนมุ่งเน้นกระบวนการคิด ผู้เรียนได้ปฏิป้ติกิจกรรมการเรียนรู้เป็น 
สิวนใหญ่ ครูใช้คำถามมากขึ้น ถามหาวิธีการ มีแผนการสอนที'พัฒนาข้ึนเอง จัดทำเองได้เหมาะสม 
กับผู้เรียนเป็นรายบุคคล ใช้สื่อเน้นกระบวนการเรียนรู้มากขึ้น คำตอบของผู้เรียนหลากหลาย เกิด
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จากการแสวงหาและสรุปความรู้ของผู้เรียนตามเป้าหมายของครู กล้าคิด กล้าแสดงออกอย่าง 
สร้างสรรค์ เป้าหมายในการพัฒนาคำนึงถึงผลที่เกิดกับผู้รับบริการอย่างรอบด้าน สมดุลท่ัวถึง
และเสมอภาค

ระดับท่ี 4 ครูผู้เชี่ยวชาญพิเศษ เป็นครูที่ดำเนินงานต่างๆ โดยคำนึงถึงบุคคลอื่น 
องค์ประกอบอื่นๆ ที่จะได้รับประโยชน์จากการปฏิบัตินั้นๆ แต่ยังไม่สามารถสร้างความเป็นอันหน่ึง 
อันเดียวกัน สร้างความเป็นเอกภาพในทุกๆ ล้วน ทุกองค์ประกอบต่างๆ นั้นได้ การลอนมุ่งเน้นการ 
พัฒนาจริง ผู้เรียนมีล้วนร่วมในการวางแผนการเรียนกิจกรรมและสื่อลอดคล้องสัมพันธ์กัน ล้งผล 
ต่อพัฒนาการและความสามารถของผู้เรียนแต่ละคน ให้โอกาสในการแสดงออกอย่างอิสระ
ผลงานของผู้เรียนแตกต่างกันตามกระบวนการเรียนการลอนที'เลือก เป้าหมายในการพัฒนา
คำนึงถึงผลที่เกิดกับผู้รับบริการ และการพัฒนาวิชาชีพหรือการพัฒนาสังคม

ระดับท่ี 5 ครูผู้ทรงคุณวุฒิ เป็นครูที่ปฏิบัติงานด้วยกระบวนการพัฒนาร่วมกันอย่าง 
สร้างสรรค์ บนพื้นฐานของผลพัฒนาทางบวกอย่างเท่าเทียมกันของทุกฝ่ายที่เกี่ยวข้อง สร้างความ 
เป็นเอกภาพของงาน และกลุ่มบุคคลทั้งมวล รวมทั้งความสมดุลของลิงแวดล้อม การสอนมุ่งเน้น 
การค้นหา สร้างความรู้ร่วมกันกับผู้เรียน ผู้เรียนเป็นผู้วางแผนการเรียนและกำหนดหลักสูตรของ 
ห้องเรียนเกือบทั้งหมด ร่วมประเมินผลการรียนรู้ของตนเองและการสอนของครู ใช้สื่อหลากหลาย 
ตอบสนองความต้องการของผู้เรียนแต่ละคนและทุกคน ผลงานของผู้เรียนคนละอย่างคนละเร่ือง 
ตามความสนใจและความถนัดอย่างแท้จริงเป็นผู้ที่สร้างผู้นำให้ผู้เรียน และเพื่อนครู เป็นผู้นำ คิด 
เอง พัฒนาเองได้รอบด้านอย่างยั่งยืน เป้าหมายในการพัฒนาคำนึงถึงประโยชน์ล้วนรวม ล้งผลให้ 
เกิดการสร้างและพัฒนาวิชาชีพอย่างถาวร มีเกียรติภูมิ เป็นตํวิอย่างได้ทั้งด้านวิชาชีพและชีวิตล้วน 
บุคคล

บทบาทหน้าที่ข'องครูผ ู้ส'ลนศิลปคิกษา
เกษร ธิตะจารี (2543) กล่าวว่า ครูผู้ลอนคิลปคิกษามีกิจกรรมสำคัญ ดังน้ี 
ต้องใฝ่หาความรู้ทางคิลปะอยู่เสมอ
ต้องคิกษาในเรื่องที่จะสอนและสามารถปฏิบัติกิจกรรมตามเนื้อหาได้
ต้องคิกษาหสักสูตรเพื่อที่จะได้รู้ขอบเขตของเนื้อหาที่จะสอน
ต้องทำแผนการสอนและบันทึกการสอนทุกครั้งก่อนสอน
ต้องมีส่ือการสอนที,ใช้ประกอบการสอนอย่างมีคุณภาพและน่าสนใจ
ต้องมีเทคนิคการสอนที,ไม่น่าเบื่อหน่าย
ต้องมีการประเมินผลที่ชัดเจนและผู้เรียนยอมรับ
บุคคลท ี่งทำหน ้าท ี่เป ็นครูผ ู้สอนคิลปคิกษาหรีอช ่วยเหล ีอในการจ ัดการเร ียนการ 

สอนคิลปคิกษา
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แชปแมน (1978) กล่าวว่า บุคคลซึ่งทำหน้าที่เป็นครูผู้สอนกิลปกิกษาหรือช่วยเหลือในการ 
จัดการเรียนการสอนกิลปกิกษาได้ มีดังน้ี

1 .ครูผู้สอน มีเขตจำนวนมากให้ครูประจำชั้นจัดการเรียนการสอนกิลปกิกษา
2. ครูประจำชั้น ครูประจำชั้นระดับประถมกิกษาบางคนมีความสามารถจัดการเรียนการ 

สอนกิลปกิกษาได้ ครูประจำชั้นอยู่กับผู้เรียนเกือบตลอดวัน กิจกรรมกิลปกิกษาช่วยให้ผู้เรียนเกิด 
ความสนใจ กระตือรีอร้น และลามารถปรับใช้กับวิชาอื่นได้ ครูประจำชั้นสามารถพาผู้เรียนไปทัศน 
กิกษาพิพิธภัณฑ์และแหล่งผลิตงานกิลปะได้สะดวกกว่าครูดิลปกิกษาซึ่งต้องจัดการเรียนการสอน 
กิลปกิกษาให้กับผู้เรียนหลายห้องใน 1 วัน

3. ครูกิลปกิกษา ครูกิลปกิกษาระดับประถมกิกษามี 2 แบบ คือ ครูท่ีมีหน้าที่ให้คำปรึกษา
และครูที่มีหน้าที่ลอน ครูท่ีมีหน้าที่ให้คำปรึกษาจะทำหน้าที่สอนโดยตรงน้อย แต่จะทำหน้าท่ีช่วย 
ครูประจำชั้นในการวางแผนจัดการเรียนการสอนกิลปกิกษา ครูที่มีหน้าที่ให้คำปรึกษาลามารถช่วย 
ครูประจำช้ันได้ถึง 65 คน การลอนของครูที่มีหน้าที่ให้คำปรึกษาจะเพื่อสาธิตให้ครูประจำชั้นทราบ 
วิธีการใหม่ทางกิลปะ นอกจากหน้าที่ดังกล่าวแล้ว บางครั้งครูที่มีหน้าที่ให้คำปรึกษายังช่วยครู 
ประจำชั้นในเรื่องการจัดหาวัสดุอุปกรณ์และห้องปฏิบัติงานทางกิลปกิกษาอีกด้วย ล่วนครูท่ีมี
หน้าที่สอน จะทำหน้าที่สอนโดยตรง ครูท่ีมีหน้าที่สอนบางคนสอนผู้เรียนมากกว่า 50 ห้องใน 2 
สัปดาห์รับผิดชอบผู้เรียน 1,500 คน ครูท่ีมีหน้าที่สอนจึงไม่สามารถทำหน้าที่ให้คำปรึกษาได้อย่าง 
เต็มท่ี

4. วิทยากรพิเศษ บุคคลจำนวนหนึ่งในชุมชนมีความยินดีเป็นวิทยากรพิเศษ บุคคลเหล่าน้ี
บางคนเป็นผู้เชี่ยวชาญทางกิลปะแขนงต่างๆ เช่น จิตรกร นักออกแบบ นักวิจารณ์กิลปะ นัก 
ประวัติศาสตร์กิลป็ สถาปนิก บางชุมชนมีรายซื่อบุคคลที่มีความประสงค์แลกเปลี่ยนประสบการณ์ 
โรงเรียนสามารถติดต่อวิทยากรพิเศษได้จากรายซื่อเหล่านี้ การเชิญวิทยากรพิเศษควรทำเป็น
หนังสือยืนยันเวลา วันท่ี ลถานท่ี กิจกรรม และค่าตอบแทนที่นัดหมายและตกลงกันไว้ บาง 
โรงเรียนจัดโปรแกรมบ้านจิตรกร โดยใช้เงินงบประมาณของรัฐ สร้างสตูดิโอ ชื้อวัสดุอุปกรณ์ 
สำหรับสร้างงานกิลปะ และให้เงินเดือนจิตรกร ให้จิตรกรมาทำงานในสตูดิโอนั้น 1 ปี โรงเรียน 
ได้รับผลงานที่จิตรกรสร้างขึ้น 1-2 ขึ้นเป็นสิ่งตอบแทน ในขณะที่ในระหว่างปีผู้เรียนมีโอกาสเข้าชม 
สตูดิโอ เพื่อดูความก้าวหน้าของงานกิลปะและพูดคุยหรือทำงานกับจิตรกร อีกทางเลือกหน่ึงคือ 
โรงเรียนพาผู้เรียนไปพิพิธภัณฑ์บริเวณจิตรกรสร้างงานไปสตูดิโอของวิทยากรพิเศษ

5. อาสาสมัครในชุมชน ผู้ประกอบการอุตสาหกรรม ผู้ประกอบการธุรกิจ สหภาพแรงงาน
องค์กรสงฆ์และชุมชนยินดีช่วยด้านการเงิน เครื่องมือเครื่องใช้ในการจัดการเรียนการสอน
กิลปกิกษาแก่โรงเรียน
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6.บุคคลท่ี'ให้การสนับสนุน เขตโรงเรียนใหญ่จ้างผู้ดูแลคิลปศึกษา ผู้ดูแลคิลปศึกษาจะ 
เตรียมการเรียนการสอนคิลปศึกษาทีมคุณภาพเพื่อให้กลุ่มผู้บริหารและกลุ่มชุมชนมีทัศนคติที่ดีต่อ 
การสนับลนุนส่งเสริมนวัตกรรมใหม่ ผู้ดูแลคิลปศึกษาเป็นผู้นำในการพัฒนาหลักสูตร แหล่ง
ทรัพยากร ทุน และรูปแบบติลปติกษา เป็นผู้ติดต่อประสานงานระหว่างครูติลปติกษากับกิจกรรม 
ระดับเขต และแกิใขปัญหาที่ไม่สามารถแกใดในระดับโรงเรียน

เกือบทุกรัฐมีกองการติกษาซ่ึงมีผู้'ทำหน้าที่ควบคุมการติกษ'าติลปติกษา ช่วยพัฒนาการ 
เรียนการลอน พิจารณาหลักสูตรว่าบรรลุมาตรฐานย่อยของรัฐหรือไม่ เป็นตัวแทนรัฐรับผิดชอบ‘บ จ่ djé ฬ ่ d i

คุณภาพการติกษา เป็นผู้นำผู้ดูแลติลปติกษา ครูผู้สอนติลปติกษา นวัตกรรม และโปรแกรมในรัฐ 
ร่วมมือในกิจกรรมของคณะกรรมการพัฒนาแนวทางหลักสูตรใหม่ของรัฐ ใบรับรองประกอบ
วิชาชีพครูติลปติกษา มาตรฐานย่อย เป็นผู้ประสานงานระหว่างโรงเรียน กองการติกษาของรัฐ 
สมาคมครู องค์กรติลปะ คณะกรรมการ'นิติบัญญ่ติทางการติกษาและติลปติกษา

ในเขตหรือแควันของรัฐมืองค์กรให้ครูผู้สอนติลปติกษาแลกเปลี่ยนความคิดเห็นวิธีการ 
แก้ปัญหา ตามปกติองค์กรครูผู้ลอนคิลปติกษาจะจัดประชุมครั้งละหลายวันใน 1 ปี ระบบโรงเรียน 
ที่ดีจะให้เบี้ยประชุมแก่ครูผู้สอนคิลปติกษาเพื่อให้ครูทราบแนวโน้ม แหล่งทรัพยากรใหม่ ทิศทาง 
หลักสูตรนวัตกรรม องค์กรครูผู้สอนคิลปติกษาระดับชาติกำลังคิดวิธีสร้างความตระหนักเห็น
คุณค่าคิลปติกษาไม่เพียงแต่ในโรงเรียนเท่านั้นแต่ในชีวิตประจำวันด้วย องค์กรตอบรับมุมมองของ 
สมาชิก องค์กรทำหน้าท่ีให้คำแนะนำ เป็นช่องทางลื่อสาร และ'ไห้การสนับสนุนการพิมพ์โฆษณา 
ประซาลัมพันธ์ และการประชุม

ทุกรัฐมืสภาคิลปติกษา สภาคิลปศึกษามีหน้าที่พัฒนาทัศนคติที่สนับสนุนคิลปติกษาในรัฐ 
บางครั้งสภาสามารถช่วยเรื่องการเงนแก่หลักสูตรคิลปศึกษาท้องถิ่น หลักสูตรที่ได้รับการช่วยเหลือ 
จะเกี่ยวกับพิพิธภัณฑ์ องค์กรคิลปศึกษาห้องถิ่น การสนับสนุใ,เโรงเรียน บางสภาช่วยเรื่องการ 
เตินทางมาจัดแสดงในโรงเรียน

จากข้อมูลความรู้ที่ประมวลมาข้างต้นนี้ ลามารถสรุปได้ว่า บทบาทหน้าท่ีที่สำคัญที่สุด 
ของครูผู้สอนคิลปศึกษาคือการจัดการเรียนการลอนอย่างมีคุณภาพครบถ้วน ผู้ทำหน้าที่สอน
คิลปศึกษา อาจเป็นครูคิลปศึกษา หรือครูประจำชั้นที่มีความลามารถในการสอนคิลปศึกษาก็ได้ 
ผู้ทำหน้าที่สอนในบางโอกาสอาจเป็นคิลปินในท้องถิ่นหรือบุคคลในชุมชนที่มีความสนใจและ 
ความสามารถทางด้านคิลปะ

อย่างไรก็ตาม จากการวิจัยของ กมลมาลย์ ชาวเน้ือดี (2545) พบว่า องค์ประกอบที่ 
เกี่ยวข้องกับความเป็นครูมืออาชีพระคับประถมศึกษา มี 9 องค์ประกอบ คือ 1) การปฎิบ้ติของครู 
มืออาชีพ 2) การจัดการเรียนการสอน 3) การเตรียมการสอน 4) ความลัมพันธ์กับผู้อื่น 5) การสร้าง 
บรรยากาศการเรียนการสอนที่เอื้อต่อการเรียนรู้ 6) การให้ความรู้แก'ผู้เรียน 7) การใช้ล่ือและ
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เทคโนโลยีประกอบการลอน 8) การเน้นผู้เรียนเป็นสำคัญ 9) การพัฒนาผู้เรียน จากการวิจัยของ 
อับดุลลาห์ (Al-Haddad, Abdullah Esa, 1984) พบว่า ครูเก่งกับผลการเรียนของนักเรียนมี 
ความอัมพันธ์อย่างไม่มีนัยสำคัญ จากการวิจัยของ คริสดิน (Krumenauer, Kristine ร.,1997) 
พบว่า ความเปลี่ยนแปลงมโนทัศน์ศิลปศึกษาและบทบาทการสอนทัศนศิลป็สหสาขาของครูมี
ความอัมพันธ์โดยตรงกับการปฏิบัดิสะท้อนความคิดเห็น การเปลี่ยนมโนทัศน์ การศึกษา
ประลบการณ์ ความเชื่อและการกระทำในอดีตและปัจจุบัน และการเรียนรู้ว่าศิลปศึกษาแบบใหม่ 
สํงเสรีมการเรียนแบบนักเรียนเป็นสำคัญ การแสดงออก และการแก้ปัญหา จากการวิจัยของ แนน 
ซี (Hooten, Nancy Terry, 1986) พบว่า 1) ความสอดคล้องมีนัยสำคัญในการตัดสินโดยผู้ 
ประเมินผลดิลปะที่ได้รับการอบรมแต่มีความอัมพันธ์อย่างไม่มีนัยสำคัญในการตัดสินสุนทรียภาพ 
โดยครูประจำชั้น 2)คุณลักษณะของครูไม่มีความอัมพันธ์กับการตัดสินสุนทรียภาพโดยครู ยกเว้น 
ตัวแปรการรับรู้ของครูด้านความสามารถศิลปะของตนเอง จากการวิจัยของ เชิร์ล (Venet, Cheryl 
Lynn, 2000) พบว่า ครูมีความคิดเห็นสอดคล้องกัน (มากกว่า 70%) ต่อเกณฑ์สุนทรียภาพ ตังน้ี 
ก) ด้านการตอบรับศิลปะ ข) ด้านการสร้างสรรค์หรือกระบวนการ ค) ด้านทัศนคติ ง) ด้านผลงาน 
ศิลปะจ) เกณฑ์แบบเป็นไปตามกฎฉ) เกณฑ์แบบสำแดงพลังอารมณ์ ซ) เกณฑ์แบบเลียนแบบ 

นอกจากนี้ยังมีฃ้อค้นพบในการวิจัยเกี่ยวกับความคิดเห็นในเรื่องต่างๆ ของครูผู้สอน
ศิลปศึกษาในโรงเรียนประถมศึกษาอังกัดกรุงเทพมหานครตังต่อไปนี้ จากการวิจัยของ ปราโมทย์ 
บุญเต็ม (2536) พบว่า 1) สมรรถภาพที่คาดหวังของครูผู้สอนศิลปคิกษาฅามการรับรู้ซองครูผู้ลอน 
ศิลปคิกษาอยู่,ในระดับมาก 2) สมรรถภาพที่เป็นจริงของครูผู้ลอนศิลปศึกษาตามการรับรู้ของ
ครูผู้สอนศิลปศึกษาอยู่ในระตับปานกลาง จากการวิจัยของ รณรงค์รื่นกิจ (2539) พบว่า ความ 
คิดเห็นของครูผู้สอนศิลปศึกษาเกี่ยวกับกิจกรรมศิลปศึกษา (ประกอบด้วย 4 กิจกรรม คือ การ 
เขียนภาพระบายสี การปัน การพิมพ์ภาพ การออกแบบและสร้างสรรค์จากเศษวัสดุ) สำหรับเด็ก 
ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 1 อยู่ในระตับมาก จากการวิจัยของ ครรชิต นิศวอนุตรพันธ์ (2540) พบว่า 
ครูผู้ลอนศิลปคิกษามีความคาดหวังต่อบทบาทของผู้ปกครองในการส่งเสริมการเรียนศิลปศึกษา 
ด้านความรู้ทางทฤษฏี ด้านการแสดงออกทางทักษะและเจตคติ ด้านการจัดหาวัสดุอุปกรณ์Iนการ 
ปฏิบัติงาน และด้านการจัดสภาพแวดล้อมที่ส่งเสริมการเรียนรู้อยู่ในระดับเห็นด้วย จากการวิจัย 
ของคำรณ หสำเจริญสุข (2540) พบว่า 1) ครูผู้สอนศิลปศึกษามีความคิดเห็นต่อความหมาย 
ศิลปะ/ศิลปศึกษา หลักสูตร ครู และสื่อการสอนอยู่ในระดับเห็นด้วยอย่างยิ่งในทฤษฏีเอกซ์เพรส 
ซีฟและทฤษฏีจิตวิเคราะห์ และไม่แน่ใจในทฤษฏีมิเมดิกและทฤษฏีพฤติกรรมนิยม 2) ครูผู้สอน 
ศิลปศึกษามีความคิดเห็นต่อนักเรียน วิธีสอน และการวัดและประเมินผลอยู่ในระดับเห็นด้วยใน 
ทฤษฎีเอกซ์เพรสซีฟและทฤษฏีจิตวิเคราะห์ และไม่แน่ใจในทฤษฏีมิเมดิกและทฤษฎีพฤติกรรม
นิยม จากการวิจัยของ นิรนุช สุวรรณมัย (2542) พบว่า ครูผู้ลอนศิลปศึกษามีความคิดเห็น
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เกี่ยวกับทฤษฏีการเรียนรู้แบบมีส่วนร่วมด้วยยุทธวิธี 4 ดาวทั้งสี่ด้าน (ประกอบด้วย วิธีสอนวิชา 
จิลปจิกษา การสร้างสิ่งแวดล้อมเพื่อกระตุ้นการเรียนรู้ด้วยตนเองในวิชาจิลปจิกษา การแนะแนว 
และจิตวิทยาในวิชาจิลปจิกษา และการประเมินผลวิชาจิลปจิกษา) อยู่ในระดับเห็นด้วย จากการ 
วิจัยของ (คุลี,พร วงษ์สุวรรณ (2543) พบว่า ครูผู้สอนจิลปจิกษาเห็นด้วยเกี่ยวกับการพัฒนา 
ครูผู้สอนจิลปจิกษาตามแนวจิลปจิกษาแบบดีบีเออี

การประเมินผลการเรียน?}ลปสืกษา

การประเมินผลเป็นส่วนหนึ่งของการเรียนการลอน การประเมินผลช่วยให้ครูผู้สอน
จิลปจิกษาทราบว่าการจัดการเรียนการลอนจิลปจิกษาบรรลุผลสำเร็จตามที่วางแผนไว้หรือไม่ 
ผู้วิจัยขอนำความหมายของการประเมินผล จุดมุ่งหมายของการประเมินผล หลักการการ
ประเมินผล เกณฑ์การประเมินผล วิธีการประเมินผล การสรุปผลการประเมินผล การรายงานผล 
มาเรียบเรียงดังนี้

ความหมายของการประเมินผล (Evaluation)
พัฒนาการของความหมายการประเมินผลแบ่งออกเป็น 6 ความหมายดังนี้
1. การประเมิน = การวัด (Measurement) ค.ศ.1920-1930
2. การประเมิน = การวิจัยประยุกต์(Applied Research)
3. การประเมิน -  การตรวจสอบความสอดคล้อง (Determining congruence)
4. การประเมิน = การช่วยการตัดสินใจ (Assist decision making)
ร-การประเมิน = การบรรยายอย่างลุ่มลึก (Description or Portrayal)
6.การประเมิน = การตัดสินคุณค่า (Determining of worth or value) (ศิโรซัย กาญจนวาสี

12543)
นักวิชาการทางการจิกษากล่าวถึงความหมายปัจจุบันของคำว่า "การประเมินผล” ดังน้ี 
อิเบล และฟรีสบีย์ (Ebel and Frisbie, 1986: 13) กล่าวว่าการประเมินผลเป็นการตัดสิน 

เกี่ยวกับคุณภาพหรือคุณค่าของวัตถุสิ่งของ
แอราเซียน (Peter พ. Airasian, 1994) กล่าวว่าการประเมินผลเป็นการตัดสินใจเกี่ยวกับ 

คุณภาพหรือความดีของการปฏิบัติของผู้เรียนหรือของกิจกรรมในหลักสูตร
กรอนลันด์ (Gronlund, 1976) กล่าวว่าการประเมินผลเป็นกระบวนการที่เป็นระบบในการ 

ตัดสินใจในขอบเขตของวัตถุประสงค์ของการลอนที่เป็นลัมฤทธิ้ผลของนักเรียน
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อุทุมพร จามรมาน (2540) กล่าวว่าการประเมินหมายถึงการตัดสิน (ใจ) โดยอิงข้อมูลจาก 
การวัดเทียบกับเกณฑ์ เน้นท่ีเกณฑ์ท่ีได้มาตรฐานการคืกษา ยุติธรรม และเปิดเผย

ดวงกมล ไตรวิจิตรคุณ (2541) กล่าวว่าการประเมินหมายถึงกระบวนการในการตัดสิน 
คุณค่าของส่ิงต่างๆ  โดยอาศัยข้อมูลจากการวัดนำมาพิจารณาเปรียบเทียบกับเกณฑ์

สมหวัง พิธิยานุวัฒน์ (2544) กล่าวว่าการประเมินหมายถึงกระบวนการใช้ดุลยพินิจ 
(Judgement) และ/หรือค่านิยมและข้อจำกัดต่าง  ๆ ในการพิจารณาตัดสินคุณค่าของส่ิงใดส่ิงหน่ึง 
โดยการเปรียบเทียบผลท่ีวัดได้กับเกณฑ์ท่ีกำหนดไว้ เกณฑ์ที'กำหนดอาจเป็นเกณฑ์แบบสัมพัทธ์ 
หรืออิงกลุ่ม หรือเกณฑ์สัมบูรณ์

สุวิมล ว่องวานิช (2545) กล่าวว่าการประเมินผลคือการตัดสินคุณค่าของส่ิงท่ีถูกวัดโดย 
การเปรียบเทียบกับเกณฑ์ จุดเน้นของการประเมินอยู่ท่ีความยุติธรรมและความเหมาะสมของ
เกณฑ์ท่ีใช้ในการตัดสินท่ีมีความโปร่งใสและเปิดเผย นอกจากน้ีการประเมินผลท่ีดีต้องอยู่บนฐาน 
ของข้อมูลท่ีมีความตรงและเช่ือถือได้ ซ่ึงได้มาจากกระบวนการวัดผลท่ีมีคุณภาพซ่ึงสามารถให้ผล 
การวัดท่ีถูกต้องสอดคล้องกับสภาพความเป็นจรืง

เยาวดี วิบูลย์ศรี (2545) กล่าวว่า การประเมินผล เป็นกระบวนการอย่างมีระบบท่ีนำมาใช้ 
ต่อเน่ืองจากการทดสอบและการวัดผล จึงอาจกล่าวได้ว่า การประเมินผล หมายถึงการตีค่าของส่ิง 
ท่ีเราวัดได้ รวมถึงการตัดสินคุณค่าด้วย นอกจากน้ัน การประเมินผลจะต้องมีเกณฑ์ (Criteria) 
หรือวัตถุประสงค์ (Objective) หรือมาตรฐาน (Standard) ท่ีแน่นอนซ่ึงกำหนดข้ึนในแต่ละคร้ัง 
และได้กล่าวสรุปว่าการประเมินผลเป็นกระบวนการรวบรวมข้อมูลและจัดข้อมูล ให้เป็นประโยชน์ 
ในการตัดสินใจระหว่างการกระทำกับวัตถุประสงค์หรือการตัดสินคุณค่าของส่ิงที,วัดได้

จากข้อมูลความรู้ที่ประมวลมาข้างต้นนี้ สามารถสรุปได้ว่า “การประเมินผล’’ เป็นข้นตอน 
ต่อจากการวัด หมายถึง การตัดสินใจหรือตัดสินคุณค่าสิ่งที่วัด กล่าวคือ เป็นกา?นำข้อมูลท่ีได้จาก 
การวัด มาเปรียบเทียบกับเกณฑ์แนบสัมพัทธ์ หรือแบบอิงกลุ่ม หรือแบบสัมบูรณ์ที่ได้มาตรฐาน 
การคืกษา ยุติธรรมและเปิดเผยแล้วตัดสินอย่างโปร่งใส การประเมินผลจะต้องมีเกณฑ์ หรือ
วัตถุประสงค์หรือมาตรฐานที่แน่นอนซึ่งกำหนดขึ้นในแต่ละครั้ง และข้อมูลท่ีนำมาพิจารณาอาจมา 
จากการวัดครั้งเดียว หรือหลายๆ ครั้งรวมกันก็ได้แต่จะต้องมีความตรงและเชื่อถือได้ กล่าวคือ เป็น 
ข้อมูลที่มาจากกระบวนการวัดที่มีคุณภาพซึ่งสามารถให้ผลการวัดที่ถูกต้องสอดคล้องกับสภาพ 
จรืง

นักวิชาการทางคืลปคืกษากล่าวถึงความหมายของคำว่า “การประเมินผล” ตังน้ี 
เปียฑ์ที (Beattie, 1997) กล่าวว่า การประเมินผล คือ การตัดสินคุณค่าคุณลักษณะทาง 

การคืกษาซ่ึงประกอบด้วยการเรียนรู้ของนักเรียน ประสิทธิภาพของครู คุณภาพของหลักสูตร และ 
นโยบายการคืกษา
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คอสเตอร์ (Koster, 2001) กล่าวว่า การประเมินผล คือ การตัดสินคุณค่าโดยใช้เกณฑ์ 
อำไพ ตีรณสาร (2543) กล่าวว่า การประเมินผล คือ การนำผลท่ีไดในเชิงปรมาณ มาตีค่า 

และสรุปเป็นระตับในเชิงคุณภาพ ระบบท่ีใช้น้ันข้ึนอยู่กับผู้สอนจะเป็นผู้กำหนดข้ึน ท้ังน้ีโดย
คำนึงถึงความสอดคล้องกับระบบท่ีโรงเรียนใช้ ตัวอย่างเซ่น ระบบตัวอักษะ (A B c D F) หรือ 
ระบบคำ(มาก ดี ปานกลาง พอใช้ ยังต้องปรับปรุง) ซ่ึงอาจนำมาใช้ในการประเมินรายคร้ัง เซ่น 
จากตัวอย่างช้างบนน้ี ครูอาจกำหนดเกณฑ์ไว้ว่า

25 ถึง 30 คะแนน หมายถึง ดีมาก
20 ถึง 24 คะแนน หมายถึง ดี
15 ถึง 19 คะแนน หมายถึง ปานกลาง
ฯลฯ
ตังน้ันหากนักเรียนได้ 23 คะแนน สามารถสรุปคุณภาพได้ว่า อยู่ในระตับ "ดี” (อำไพ ตีรณ 

สาร, 2543)
จากข้อมูลความรู้ท่ีประมวลมาช้างต้นน้ี สามารถสรุปได้ว่า การประเมินผลทางคืลปคืกษา 

มีความหมายเดียวกันกับการประเมินผลทางการคืกษา กล่าวคือ เป็นการตัดสินคุณค่าและสรุปผล 
ท่ีเป็นเชิงปริมาณให้เป็นเชิงคุณภาพ

จ ุดม ุ่งหมายข,องการประเม ินผลการเรียนศึลปศึกษา
ฟรานเซลโก (Francesco, 1958) กล่าวว่า การประเมินผลการเรียนศิลปคืกษาควรมีจุดม่ง 

หมาย (Aims) ตังน้ี 1) เพ่ือคาดคะเนระดับความสำเร็จในคืลปะ 2) เพ่ือวัดความก้าวหน้าหรือ 
ความเติบโตใน 21) ความคิดรวบยอด การใช้มือ และการควบคุมวัสดุอุปกรณ์ 2.2) ความ 
พอเพียงในแสดงออก 3) เพ่ือแยกความแตกต่างให้ประกาศนึยบัตรแก,ผู้เรียน 4) เพ่ือทราบความ 
ยาก สติปัญญา ร่างกาย อารมณ์ ความคิดสร้างสรรค์ สุนทรียภาพในการเรียน 5) เพ่ือทราบ 
ข้อบกพร่องในกระบวนการสอน 6) เพ่ือตัดสินใจเลือกเทคนิคการแก้ไขท่ีเป็นไปได้ และจุดมุ่งหมาย 
ของสถานการณ์การเรียนการลอนท่ีจะช่วยผู้เรียนตามความจำเป็น 

หลํเกการการประเมินผลการเรียนศึลปศึกษา
เปียทีย์ (Beattie, 1997) กล่าวว่าการประเมินการเรียนคิลปคืกษาควรมีหลักการตังนี้ 1) 

ควรเป็นทิศทางสำหรับผู้เรียนและครู 2) ควรสนับสนุนวัตถุประสงค์การเรียนการสอนและหลักสูตร
3) ควรมีวิธีการหลากหลาย 4) ควรต่อเนื่องและมุ่งเตรียมข้อมูลที่สืบเนื่อง 5) ควรตามสภาพจริง
6) ควรสมดุลระหว่างกลวิธีที่เป็นทางการและไม่เป็นทางการ 7) ควรมุ่งผลงานและกระบวนการ
8) ควรให้โอกาสผู้เรียนทบทวนและเปลี่ยนกระบวนการทำงาน/ผลงาน 9) ตอบสนองการเรียนรู้ใน 
ความรู้ต่างๆ 10) เกี่ยวกับมโนทัศน์เดิม/มโนทัศน์ที่ไม่ถูกต้องของผู้เรียน 1) ควรยุติธรรมต่อผู้เรียน 
ทุกคน 12) ควรอยู่บนพื้นฐานของความเป็นมาตรฐาน 13) ควรอิงเกณฑ์ และพัฒนาการของ
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นักเรียน 14) ตอบสนองต่อการเรียนรู้แบบกลุ่ม 15) ควรชัดเจนและเป็นระบบ 16) เป็นตัวอย่าง 
ของเทคนิคการประเมินคร้ังสุดท้ายและดีท่ีสุด

อย่างไรก็ตาม จากการวิจัยรองนพดล สายทองยนต์ (2536) พบว่าครูผู้สอนศิลปศิกษา 
ประลบปัญหาขาดความเข้าใจในหลักการการประเมินผลการเรียนศิลปสืกษา

เกณฑ์การประเม ินผลการเรืยนศึลปศึกษา
คอนราด (Conrad, 1964) นำเสนอเกณฑ์ในการประเมินผลการเรียนศึลปศิกษาได้ ตังน้ี
1. ทัศนคติ 1) การมีส่วนร่วมในประสบการณ์ทางศึลปะ 2) แสดงความเช่ือม่ันและความ 

ม่ันใจในตนเองในการทำงานศิลปะ 3) เผยการเติบโตจากโครงการหน่ึงไปอีกโครงการหน่ึงของ 
ทักษะการใช้มือและความรู้สึกสัมผัสเพ่ือการก่อต้ัง 4) สามารถกำหนดจุดมุ่งหมาย (Purposes) 
สำหรับแต่ละกิจกรรมศิลปะได้หรือไม่ 5) ยอมรับและประเมินผลการวิจารณ์ทางสติปัญญา 6) 
ทดลองด้วยวัสดุอุปกรณ์และอุดมคติ 7) เห็นใจและใจกว้างต่องานของผู้อ่ืนหรือไม่ 8) ประเมินผล 
ประวัติของศิลปะด้วยความเข้าใจและระงับการตัดสินถ้าความเข้าใจยังไม่เจริญเติบโตถึงท่ีสุด 
อย่างเพียงพอ 9) แสดงทักษะการวิจารณ์ท่ีเติบโตข้ึน 10) รู้ว่าปัญหาทางศิลปะอาจมีทางแก้ 
หลายทาง 11) เข้าใจว่าศิลปะอาจนำไปใช้ในหลายด้านของการดำเนินชีวิตอย่างไร 12) เข้าใจว่า 
รูปแบบทางศิลปะอาจเตรียมความพึงพอใจต่างๆ  จำนวนมากอย่างไร 13) ความรู้สึกสัมผัสต่อ 
ความสัมพันธ์ระหว่างกระบวนการ วัสดุอุปกรณ์ เคร่ืองมือ และอุดมคติ 14) สาธิตความรู้สึกสัมผัส 
ทางสุนทรียภาพ

2. ความรู้ 1) รู้ความหมายของคำศัพท์ทางศิลปะ 2) รู้วิธีวิเคราะห์ปัญหาของการ
แสดงออกด้วยจินตนาการและการประดิษฐ์ 3) รู้ว่าจะประเมินผลผลลัพธ์อย่างไรใท้เกิดประโยชน์
4) รู้ข้อเท็จจริงท่ีจำเป็นบางอย่างเก่ียวกับศิลปะในบ้าน ชุมชน อุตสาหกรรม และคาสนา 5) รู้ 
ข้อเท็จจริงเก่ียวกับวัสดุอุปกรณ์ เคร่ืองมือ แสะกระบวนการ

3. นิสัยและทักษะ 1) ประเมินผลด้วยความตระหนักทางการวิจารณ์ท่ีกำลังเติบโต 2) เป็น 
ความริเร่ิมท่ีถาวรในผลงานของตน (หลีกเล่ียงการเลียนแบบ) หรือไม่ 3) เลือกวัสดุอุปกรณ์และ 
กระบวนการท่ีเหมาะลมสำหรับการแสดงออกของตน 4) ร่วมมือกันในสังคมและทำงานสัมพันธ์ 
กันเป็นปกตินิสัยหรือไม่ 5) ใช้เคร่ืองมือและวัสดุอุปกรณ์อย่างพิจารณาและมีส่วนร่วมในการดำรง 
รักษาองค์กรท่ีดีในช้ันเรียน 6) เผยผลของประสบการณ์ทางศิลปะในการสร้างพฤติกรรมท้ังแบบ 
ท่ัวไปและแบบเจาะจง 7) ดำเนินกิจกรรมทางศิลปะต่อไปหลังเวลาเรียนด้วยความสมัครใจ 8) 
เผยนิสัยการค้นหาและค้นพบการใช้เคร่ืองมือทางศิลปะในกิจกรรมนอกช้ันเรียนท้ังในและนอก 
โรงเรียน 9) สาธิตการเพ่ิมทักษะในการวาด การระบายสี และในการใช้วัสดุอุปกรณ์มาตรฐานทาง 
ศิลปะ

นอกจากน้ีคอนราดยังได้นำเสนอเกณฑ์ท่ีลามารถปรับเปล่ียนได้ตามสถานการณ์ ตังน้ี
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แบบท่ี 1 1) พัฒนาการรายบุคคล 1.1) ความสนใจในการแสดงออกทางศิลปะ 1.2) 
ความคิดริเร่ิมทางอุดมคติ 1.3) การใช้และการเลือกใช้สี 1.4) ทักษะการใช้เคร่ืองมือและล่ือ 1.5) 
ความประณีตและลักษณะท่ัวไปท่ีปรากฏในผลงานทางคิลปะ 1.6)ความรับผิดชอบในการทำงาน 
ให้เสร็จสมบูรณ์ 1.7) ความช่ืนชมในผลงานของเพ่ือน 1.8) การประเมินผลความพยายามของ 
ตนเอง 2) พัฒนาการทางลังคม 2.1) ความสามารถติดตามทิศทางท่ัวไป 2.2) การมีส่วนร่วมใน 
โครงการของกลุ่ม 2.3) ยินดีให้ความร่วมมือ 2.4) ความรับผิดชอบดูแลเอาใจใส่วัสดุอุปกรณ์ 
2.5) ความร่วมมือในการทำความสะอาดหลังปฏิษัติกิจกรรม

แบบท่ี 2 1) พัฒนาการรายบุคคล 1.1) ความสนใจในคิลปะ 1.2) ความคิดริเร่ิม 1.3) 
ทักษะการใช้เคร่ืองมือและล่ือ 1.4) ความประณีตและลักษณะท่ัวไปท่ีปรากฏในผลงาน 1.5) ความ 
รับผิดชอบต่อเคร่ืองมือ วัสดุอุปกรณ์ และการทำความสะอาด 2) พัฒนาการทางลังคม 2.1) การ 
มีส่วนร่วมในกลุ่ม 2.2) ความร่วมมือกับผู้อ่ืน 2.3) ความเคารพผลงานของผู้อ่ืน 3) พัฒนาการ 
ทางทักษะคิลปะ 3.1) ทักษะการออกแบบ (ความสามารถก่อต้ังอุดมคติ) 3.2) ทักษะทางการ 
ระบายลี ลีเทียน ลีชอล์ก ลีหมึก และอ่ืนๆ  3.3) การประดิษฐ์ 3.4) เทคนิคการทดลอง (Conrad, 
1964)

อย่างไรก็ตาม จากการวิจัยของ บรรจง บุญการี (2532) พบว่า ครูปฏิบัติมากที่สุดในการ 
ใช้เกณฑ์ประเมินผลโดยยึดจุดประสงค์ตามแผนการลอนเป็นหลัก จากการวิจัยของ สมใจ สิทธิชัย
(2535) พบว่า เกณฑ์การประเมินภาคปฏิบัติวิชาศิลปสืกษา หน่วยการเขยนภาพระบายลี มีกรอบ 
โครงสร้าง 4 ด้าน ดังน้ี 1) ความรู้ความเช้าใจ 2) กระบวนการ 3) ผลงาน 4) ลักษณะนิสัย จาก 
การวิจัยของวิทิศา ชื่นอารมณ์ (2546) พบว่าแบบประเมินผลการปฏิบัติงาน แบ่งเป็น 3 ด้าน คือ 
การปฏิบัติงาน ผลงาน และคุณลักษณะนิลัยจากการวิจัยของภัทรวรรณ ภิรมย์วงค์ (2546) พบว่า 
องค์ประกอบที่ใช้ในการประเมินผลการปฏิบัติงานของนักเรียนระดับประถมคืกษามื4องค์ประกอบ 
ได้แก่ กระบวนการปฏิบัติงาน ผลงาน พฤติกรรมของนักเรียน และความรู้พื้นฐานทางศิลปะ จาก 
การวิจัยของเชิร์ล (Chery, 2000) พบว่า เกณฑ์สุนทรียภาพ (ประกอบด้วยเกณฑ์ เป็นไปตามกฎ 
Formalism สำแดงพลังอารมณ์ Expressionism เครืองมือลือ Instrumentalism เลียนแบบ 
เทาitationalism) แตกต่างอย่างมีนัยสำคัญ กล่าวคือ แต่ละเกณฑ์สามารถนำมาใช้ได้ขึ้นอยู่กับ 
ความประสงค์ของศิลปิน

วิธึการประเมินผลการเรียนคัลปคักษา
ผู้วิจัยได้นำข้อความรู้เก่ียวกับการทดสอบและการประเมินภาคปฏิบัติซ่ึงนักวิชาการ 

ทางการศิกษาได้'นำเสนอ'ไว้ มาเรียบเรียงดังน้ี
การทดสอบ เยาวดี วิบูลย์ศรี(2545)ได้อธิบายความหมายของการทดสอบและลักษณะ 

ของแบบลอบต่างๆ  คังน้ี
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การทดสอบ หมายถึง การนำเสนอชุดคำถามที่มีมาตรฐานให้ผู้สอบตอบสนอง ซ่ึงถ้า 
พิจารณาโดยละเอียดแล้ว คำถามแต่ละข้อในชุดคำถามนั้นเราเรียกว่า “ข้อลอบ” หรือ “ข้อกระทง” 
และข้อสอบหลายๆ ข้อ รวมกันทั้งฉบับเราเรียกว่า “แบบสอบ" หรือ “แบบทดสอบ” ผู้ตอบสนอง 
อาจจะแสดงพฤติกรรมที,สังเกตได้หรือวัดได้ โดยวิธีการเขียน หรือโดยการตอบปากเปล่า หรือโดย 
การปฏิบัติก็ได้

แบบสอบผลสัมฤทธิ้ คือ แบบสอบที่สร้างขึ้นเพื่อใช้โนการวัดผลของการเรียนหรือการสอน 
แบบสอบผลสัมฤทธี้ส่วนใหญ่ที่สร้างขึ้น มักจะมีความมุ่งหมายที่สำคัญ คือ เพื่อใช้วัดผลการเรียนรู้ 
ด้านเนื้อหาวิชาและทักษะต่างๆ ของแต่ละสาขาวิชา โดยเฉพาะอย่างยิ่งสาขาวิชาทั้งหลายที่ได้จัด 
สอนในระดับช้ันต่างๆ ของแต่ละโรงเรียน ลักษณะของแบบสอบผลลัมฤทธมีทั้งที่เป็นข้อเขียน 
(Paper and pencil test) และทีเป็นภาคปฏิบัติจริง (Performance test)

สำหรับแบบสอบประ๓ ทข้อเขียนน้ัน บังแยกออกได้อย่างกว้างๆ อีก 2 ระดับ คือ 1) ระดับ 
ของการเลือกคำตอบจากที่กำหนดไว้แล้ว (Recognition) และ 2) ระดับของการเขียนคำตอบจาก 
ความรู้หรือความทรงจำทีมอยู่เดิม (Recall) แบบสอบระดับที' 1 แต่ละข้อจะมีคำตอบที'ตายตัว 
และจะประกอบด้วยตัวเลือกหลายๆ ตัวที่เป็นไปได้รวมอยู่ในคำถามที,เก่ียวข้อง ผู้เข้าสอบจะต้อง 
ตัดสินใจเลือกคำตอบอย่างรอบคอบและถูกต้องให้สอดคล้องกับชนิดของคำถามที่ระบุไว้ ตัวอย่าง 
ของแบบสอบระดับนี้ ได้แก่ แบบสอบประ๓ ทหลายตัวเลือก (Multiple Choice) แบบสอบประเภท 
ถูก-ผิด (True-False) และแบบสอบประเภทจับคู่ (Matching) แบบสอบระดับท่ี 2 ซึ่งต้องใช้ความร้ 
และความทรงจำที่มีอยู่เดิมมาเขียนตอบนั้น ลักษณะของคำตอบอาจจะไม่ตายตัว ข้ึนอยู่กับ
เหตุผลและความถูกต้องในเซิงวิชาการ ผสมผสานกับความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ของผู้เข้าสอบเป็น 
สำคัญ แบบสอบระดับนี้ ได้แก่ แบบสอบประ๓ ทตอบส้ัน (Short Answer) และแบบสอบประ๓ ท 
ความเริยง (Essay)

แบบลอบความเรียง (Essay Test) เป็นแบบสอบประ๓ ทเขียนคำตอบ คือ เป็นแบบสอบท่ี 
ผู้สอบจะต้องเรียบเรียงภาษาและผูกประโยคให้เป็นข้อความที่ชัดเจน แล้วเขียนเป็นคำตอบให้
เหมาะลมกับความต้องการของคำถาม ข้อกระทงของแบบสอบความเรียงโดยทั่วไปจะไม่จำกัด
เสรีภาพซองผู้ตอบในการจัดเรียบเรียงความรู้ความคิด รวมทั้งการเรียบเรียงข้อเท็จจริงต่างๆ อัน 
เป็นข้อมูลข่าวสารของคำตอบ แบบสอบความเรียง อาจแบ่งตามคำตอบที่ต้องการอย่างกว้างๆ ได้ 
2 ประ๓ ท คือ 1) แบบลอบความเรียงประ๓ ทจำกัดความยาว แบบสอบประเภทนีมีการจำกัด 
ความยาวของคำตอบ เป็นต้นว่า ให้ตอบไม่เกินหนึ่งหน้ากระดาษคำตอบ หรือให้ตอบโดยมีความ 
ยาว 250 ถึง 300 คำ หรือให้ยกตัวอย่างประกอบ 2 ตัวอย่าง เป็นต้น แบบลอบประ๓ ทน้ืเหมาะที, 
จะวัดผลการเรียนรู้ที'สำคัญ ซึ่งผู้ลอบจะต้องเลือกความรู้ที่ดีที่สุดสำหรับคำถามนั้นๆ มาตอบ 2) 
แบบสอบความเรียงประ๓ ทไม่จำกัดความยาว แบบสอบประเภทนี้จะไม่จำกัดคำตอบ ผู้สอบ
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จะต้องจำกัดคำตอบด้วยตนเองตามความเหมาะสมของคำถามและเวลา สำหรับการตอบน้ัน
จะต้องจัดเรียบเรียงความรู้ความคิดที่เกี่ยวข้องและจัดลำดับความรู้ที่สำคัญ ตลอดจนการประเมิน 
ความคิดและเรียบเรียงความคิดในการตอบ โดยให้มีความยาวที่เหมาะสมกับหลักและเหตุผลที่
คำถามต้องการ

นอกจากการจำแนกประเภทของแบบสอบผลลัมฤทธิ้ดังที่กล่าวมาแล้ว แบบสอบ
ผลลัมถุทธิ้โดยทั่วไปยังอาจแบ่งออกได้เป็น 2 ประ๓ ทใหญ่ๆ คือ แบบสอบผลลัมถุทธ้ีมาตรฐาน 
และแบบสอบผลลัมฤทธี้ที่ครูสร้างขึ้นเพื่อใช้ในชั้นเรียน

แบบสอบผลลัมฤทธมาตรฐาน เป็นแบบลอบที่สร้างขึ้นโดยกลุ่มผู้เชี่ยวชาญมากกว่าที่จะ 
สร้างขึ้นโดยบุคคลใดบุคคลหนึ่งเพียงบุคคลเดียวเท่านั้น ตามปกติแล้วผู้สร้างแบบสอบผลลัมฤทธิ้ 
มาตรฐานมักจะประกอบด้วยผู้เชี่ยวชาญทางด้านการวัดและการประเมินผล รวมท้ังผู้เชี่ยวชาญใน 
สาขาวิชานั้นๆ ตลอดจนครูในโรงเรียนต่างๆ ซึ่งมีบทบาทในการกำหนดขอบข่ายเนื้อหาวิชาที่
ต้องการทดสอบให้เหมาะสม แบบสอบผลลัมถุทธิ้มาตรฐานไม่จำเป็นต้องครอบคลุมเนื้อหาและ 
ทักษะที่มีในหลักสูตร เนื้อหาและทักษะของแบบสอบผลลัมฤทธิ้มาตรฐานล่วนมากมักจะได้จาก 
ตำราเรียนและความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญทางด้านหลักสูตร เนื้อหาโดยทั่วไปจะเป็นความรู้และ 
ทักษะในระดับกว้างๆ เพื่อให้สามารถนำไปใช้กับนักเรียนในโรงเรียนต่างๆ ได้ สำหรับชั้นตอนใน 
การสร้างแบบลอบผลลัมฤทธมาตรฐาน จะต้องมีการวางแผนการสร้างอย่างมีระบบ คือ มีการระบุ 
หลักการและเหตุผลของการสร้างแบบสอบ มีการกำหนดวัตถุประสงค์ของการสร้างที่ชัดเจน มีการ 
ทดลองใช้แบบสอบที,สร้างขึ้น เพื่อตรวจสอบความเป็นมาตรฐานโดยการวิเคราะห์ระดับความยาก 
ง่าย และอำนาจจำแนกของข้อกระทง มีการหาค่าความตรง (Validity) และความเท่ียง
(Reliability) ของแบบสอบพร้อมทั้งพัฒนาตารางปกติวิสัย (Norm Table) เพ่ือ'Vว้ในการ 
เปรียบเทียบ มีการกำงไนดเวลาของการทดสอบและวิธีดำเนินการสอบ ตลอด'จนมีคู่มือ
ประกอบการใช้แบบสอบซึ่งจะระบุความมุ่งหมายของแบบลอบ ประสิทธิภาพของแบบสอบ รวมทัง 
วิธีการใช้แบบสอบ และวิธีการตรวจหรีอวิธีการไห้คะแนน พร้อมทั้งตารางปกติวิสัยของกลุ่ม อน่ึง 
โดยท่ัวไปแล้ว การสร้างแบบลอบผลลัมถุทธิ้มาตรฐานนั้น มีความมุ่งหมายเพื่อนำไปใช้
เปรียบเทียบความสามารถของนักเรียนแต่ละคน หรือเปรียบเทียบระหว่างชันเรียนต่างๆ หรือ
ระหว่างระบบของโรงเรียนต่างๆ กับกลุ่มประชากรที่กว้างขึ้น อันถือว่าเป็นกลุ่มปกติวิสัยของ
นักเรียนที่ได้เรียนรู้ในสาขาวิชาที่เกี่ยวช้องนั้นๆ มาแล้ว

แบบลอบผลลัมถุทธี้ที่ครูสร้างขึ้นเพื่อใช้ในชั้นเรียน เป็นแบบสอบซึ่งใช้เป็นเครื่องมือ
สำหรับการเรียนการลอนโดยเฉพาะ คือใช้สำหรับวัดความก้าวหน้าเกี่ยวกับผลการเรียนของ
นักเรียน และค้นหาข้อบกพร่องของระบบการเรียนการสอน ทังนีเพื่อจะได้จัดหน่วยการสอนซึ่งใช้ 
ซ่อมเสริมข้อบกพร่องในการเรียนให้กับนักเรียนได้ตรงตามความต้องการอย่างเหมาะสม และท่ี
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สำคัญคือ ใช้ในการดัดสินเป้าหมายของหลักสูตรในแต่ละหน่วยการเรียนการสอนว่า ได้บรรลุผล 
ตามท่ีคาดหวังไว้หรือไม, เพียงใด รวมทั้งการให้คะแนนหรือระดับผลการเรียนแก่นักเรียนด้วย แบบ 
สอบผลลัมถุทธี้ท่ีครูลร้าง'ข้ึน ถือว่าเป็นแบบสอบที่มีคุณค่าในการวัดหรือตรวจสอบผลลัมถุทธึ๋ของ 
ผู้เรียนได้เหมาะสมกว่าแบบสอบประ๓ ทอ่ืนๆ ทั้งนี้เพราะถ้าพิจารณาตามบทบาทแล้ว ครูย่อมจะ 
เป็นผู้ที่ทราบความสามารถของนักเรียนที'ตนสอนได้เป็นอย่างดี จึงสามารถที่จะข้อกระทงของแบบ 
ลอบให้เหมาะสมกับระดับการเรียนตามวัตถุประสงค์ของการคืกษาที่กำหนดไว้ ดังน้ันขอบข่ายของ 
เนื้อหาและทักษะในแบบลอบที่ครูสร้างขึ้น โดยทั่วไปจะประกอบด้วยเนื้อหาที่เฉพาะเจาะจงตาม 
หลักสูตรของวิชาที'เรียน และมีรายละเอียดเกี่ยวกับความรู้และทักษะเฉพาะชั้นเรียนต่างๆ เท่าน้ัน 
จึงมักจะครอบคลุมขอบข่ายของเนื้อหาวิชาได้แคบกว่าแบบสอบผลลัมถุทธิ้มาตรฐาน นอกจากน้ัน 
แบบสอบผลลัมฤทธิ้ท่ีครูสร้างข้ึนตามปกติแล้วมักจะไม'มีการทดลองใช้เพื่อตรวจสอบความเป็น 
มาตรฐานของแบบสอบมาก่อน อย่างไรก็ตาม แบบสอบผลลัมถุทธิ้ที'ครูสร้างข้ึนก็จำเป็นต้องมี 
ความเป็นมาตรฐานอย่างเพียงพอ เป็นต้นว่า ควรมีการแนะนำวิธีการสอบสำหรับนักเรียนทุกคน 
ด้วยมาตรฐานเดียวกัน เซ่น ให้ตอบในกระดาษคำตอบ หรือให้ตอบในสมุด ตลอดจนกำหนดเวลา 
ของการทดสอบที่แน่นอนและตรงกัน รวมทั้งการอนุญาตให้ใช้ตำราแบบ!เกหัดในขณะที่สอบได้
หรือไม่ และที่สำคัญคือ ต้องมีระบบการให้คะแนนที่เป็นแบบแผนเดียวกันฯลฯ

จากข้อความรู้ที่ประมวลมาข้างต้นนี้ สามารถประมวลสรุปได้ว่า ''การทดสอบ’’ หมายถ ึง 

การนำเสนอชุดคำถามให้ผู้สอบตอบสนอง ผู้สอบอาจตอบสนองโดยการเขียน หรือตอบปากเปล่า 
หรือปฏิบัติก็ได้ เครื่องมือที่ใช้ในการทดสอบเป็นแบบสอบเรียกว่า “แบบสอบผสลัมฤทธ” แนบสอน 
ผลลัมฤทธิไ,เบ่งประเภทได้เป็น 2 แบบ ดังน้ื การแบ่งประเภทแบบที' 1 แบ่งเป็น 2 ประนาทได้แก่ 
แบบสอบข้อเขียน และแบบสอบภาคปฏิบัติ การแบ่งประนาทแบบท่ี 2 แบ่งเป็น 2 ประเภทเซ่นกัน 
ได้แก่ แบบสอบมาตรฐาน และแบบลอบท่ีครูสร้างข้ึน

การประเม ินภาคปฏิบ ัต ิ คัรัชัย กาญจนวาสี (2546) ไดให้คำอธิบายไว้ว่า การประเมิน 
ภาคปฏิบัติเป็นการประเมินความสามารถในการปฏิบัติงานของผู้เรียนภายใต้สภาพการณ์และ 
เงื่อนใฃท่ีลอดคล้องกับสภาพจริง โดยพิจารณาจากกระบวนการทำและคุณภาพของงาน เกณฑ์ 
การประเมินสร้างขึ้นจากมิติความสำคัญ (Rubric) ของคุณลักษณะด้านต่างๆ ของผลงานน้ัน

ผู้วิจัยได้นำข้อความรู้เก่ียวกับวิธีการใช้เครื่องมือที'ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลการเรียนใน 
การประเมินผลการเรียนและแหล่งข้อมูลที่ใซในการประเมินผลการเรียนคืลปคืกษาซึ่งแชปแมน 
(Chapman, 1978) คอสเตอร์ (Koster, 2001) เปียทีย์ (Beattie, 1997) ได้นำเสนอไว้มาเรียบเรียง 
ดังน้ื

1.แฟ้มสะสมงาน (Portfolio of two-dimensional Work) งานคืลปะของนักเรียนอาจเก็บ 
ไวในชีท (a separated folio) งานทั้งหมดควรบันทึกวันที'ไว้ด้วย นักเรียนสามารถทราบ

i  m<îc3V9/b
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ความสำเร็จโดยการตรวจสอบงานเป็นระยะๆ แบบตรวจสอบรายการสำหรับประเมินผลงาน (โดย 
นักเรียน หรือครู หรือทั้งครูและนักเรียน) จะช่วยให้นักเรียนทราบจุดแข็งของตนเอง และผู้ปกครอง 
ทราบความสำเร็จของนักเรียน

2. ภาพถ่าย (Photographs of three-dimensional Work) ผลงาน 3 มิติของนักเรียนอาจ
เก็บรักษาไว้ด้วยภาพถ่ายขาว-ดำ หรือสี หรือสไลด์ นักเรียนระดับชั้นประถมคิกษาตอนปลายอาจ 
ใช้การถ่ายภาพ ผู้ปกครองที่ชอบภาพถ่ายมีความยินดีที่จะทำเช่นนี้ การถ่ายภาพ ลามารถนำมาใช้ 
อำนวยความสะดวกด้านกระบวนการ ภาพถ่ายอาจนำมาใช้ในการทำโครงงานของนักเรียนเพื่อ
บันทึกความก้าวหน้าของนักเรียนแต่ละคนในการจัดการสื่อ 3 มิติ ภาพถ่ายควรบันทึกวันที่ แฟ้ม 
และใช้สำหรับการประเมินผลในช่วงเวลาหนึ่ง

3. บันทึกประจำวัน (Diary) เร่ิมท่ีระดับชั้นประถมคิกษาปี 4 หรือ 5 นักเรียนอาจได้รับการ
สนับสนุนให้เก็บรักษาบันทึกประจำวันเกี่ยวกับประสบการณ์ทางติลปะของพวกเขา เบ้ืองต้นอาจ 
เป็นแบบปลายเปิดอย่างสมบูรณ์ แบบประกอบรอบคำถามพิเศษ หรือประกอบด้วยทั้งลองแบบ 
รูปแบบลามารถเปลี่ยนจากสมุดโน้ตธรรมดาเป็นบัตรขนาด 3 - 5  นิ้วในชีทหรือกล่อง นักเรียนท่ีไม่ 
แน่ใจความลามารถในการเขียนอาจบันทึกเป็นรูปภาพ นักเรียนควรเช้าใจว่าบันทึกประจำวันคือ
การบันทึกเกี่ยวกับสิ่งที่ตนเห็น คิด รู้สึก และทำสำเร็จในคิลปะ ความพยายามของนักเรียน 
สามารถเปรียบได้กับสมุดบันทึกของสีโอนาโดดาวินซี หรือบันทึกประจำวันที่นักคิดสร้างสรรค์
จำนวนมากเก็บรักษา

4. เ'ทปบัน,ทึกเลียง (Tape Recordings) ครูอาจให้นักเรียนแบ่งเป็นกลุ่มเลกๆ แล้วสนทนา
เกี่ยวกับประสบการณ์ของนักเรียนในการสร้างสรรค์และพิจารณาคิลปะโดยให้มีผู้ทำหน้าที่หัวหน้า 
กลุ่ม 1 คน กลุ่มนักเรียนที่อายุมากกว่าอาจตัดสินใจเกี่ยวกับคำถามเร็วขึ้นและต้องการให้ใช้เทป 
บันทึกการตอบคำถาม นักเรียนที่อายุน้อยครูหรือผู้ช่วยครูอาจสัมภาษณ์โดยเทปสามารถทำหน้าที่ 
ทบทวนความคิดเห็นของนักเรียน และเป็นโอกาสสำหรับครูที่จะประเมินผลทัศนคติและความ
เช้าใจ

ธ-ภาพยนตร์และวีดีทัศน์ (Movies and Videotapes) การใช้ทิเล์มหรือเทปบันทึกภาพและ 
เสียงการทำงานและการอภิปรายการทำงานของนักเรียนเป็นวิธีการประเมินผลการเรียนอีกรูปแบบ 
หน่ึง ถ้าสามารถหาอุปกรณ์วิดีทัศน์แบบถือมาได้ (ใช้บันทึกเทปแบบส้ันได้) จะลามารถเล่นเทปได้ 
อีกครั้งติดกันตามต้องการ เทคนิคน้ีล่งเสรีมให้นักเรียนปรับปรุงทักษะการปฏิบัติงานคิลปะหรือ
ความสามารถทางภาษา

ธ-เกม (Gamelike Formats) เกมจัดกลุ่มและหาส่ิงที่เข้ากันเป็นการประเมินผลอีกวิธีหนึ่ง 
เป็นการประเมินทักษะการเห็นข้อแตกต่างและการระลึกได้ เกมประกอบด้วยแบบบันทึกซ่ึง
นักเรียนใช้บันทึกการจัดวางรูปแบบและตรวจสอบเหตุผลของการรวมกลุ่มตามหัวเรื่อง
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7. ใบแสดงความจำนง (Sign - Up Sheets) นักเรียนสามารถช่วยเก็บรักษาบันทึก
เกี่ยวกับการทำกิจกรรมประจำวันของตนโดยใช่ใบแสดงความจำนงหรือระบบบัตรตรวจสอบลื่อ 
วัสดุอุปกรณ์ และโครงการพิเศษ วิธีการนี้ใช่ใด้ผลดีในโรงรียนที'ใช้ตารางสอนแบบเปิด และ
จัดการเรียนการสอนแบบปรับให้เหมาะสมกับรายบุคคล

8. แบบสัมภาษณ์และแบบสังเกต (Interview and Observation Schedules) เทคนิคนีมี
คุณค่าเป็นพิเศษสำหรับการประเมินผลการทำงานของเด็กก่อนวัยเรียน แต่สามารถนำมาใช้กับ
เด็กระดับช้ันที'สูงข้ึนได้ แบบสัมภาษณ์ คือ รายการของคำถามซึ่งออกแบบไว้เพื่อดึงความจรีงจาก 
คำตอบของนักเรียน แบบสังเกต คือ แบบฟอร์มที่ครูอาจใช้อย่างไม่เปิดเผยเพื่อจดบันทึก
พฤติกรรมของนักเรียน มีประโยชน์มากที่สุดในระดับชั้นก่อนวัยเรียนและประถมคืกษาซึ่งการ
ถ่ายทอดทางภาษายังพัฒนาไม่ดี ในระดับชั้นก่อนวัยเรียนและชั้นประถมคืกษาปีที่1 ครูลามารถใช้ 
แบบสัมภาษณ์ประกอบการเล่นเกมเพื่อให้แน่ใจว่านักเรียนคิด รู้สึก และเห็นสิ่งต่างๆ อย่างไร

9. แบบบัน,ทึกพฤติกรรม (Anecdotal Records) ระเบียนพฤติกรรมใช้กับรายละเอียด
เฉพาะของสถานการณ์หนึ่งซึ่งพฤติกรรมของนักเรียนควรได้รับการจดจำเป็นพิเศษ ครูอาจเรียบ
เรียงพฤติกรรมลงในกระดาษหรือบัตร เบื้องต้นสามารถทำแบบง่ายๆ เช่น เป็นประโยคหน่ึง
ประโยค หรือมีรายละเอียดเป็นย่อหน้าสั้นๆ เพื่อให้มั่นใจว่ากลุ่มตัวอย่างนักเรียนในช่วงเวลาหนึ่ง 
เพียงพอ ครูสามารถจดบันทึกพฤติกรรมชองนักเรียนจำนวน 4 หรือ 5 คนในการเรียนการสอนแต่ 
ละคร้ัง วิธีนี้อาจบันทึกความคิดเห็นสั้นๆ เกี่ยวกับพฤติกรรมของนักเรียนแต่ละคนในทุกการเรียน 
การสอนคร้ังท่ี 5 หรือ 6

10. แบบตรวจสอบรายการ (Checklists) แบบตรวจสอบรายการให้ครูได้รับข้อมูลเกี่ยวกับ 
ทัศนคติและความรู้ของนักเรียนระดับชั้นใเระถมคืกษาตอนปลายโดยไม่ทำให้นักเรียนรู้สึกว่ากำลัง 
อยู่ในการสอบ เทคนิคนี้เป็นการประเมินผลประ๓ ทที่ไม่เปิดเผย ถ้าใช้แบบตรวจลอบรายการอย่าง 
สมํ่าเสมอและยุติธรรมจะเป็นเครองมือช่วยวินิจฉัยที่มีประโยชน์

11. แบบรายงานสรุป (Summary Reports) วิธีที่มืประสิทธิภาพมากที่สุดวิธีหนึ่งในการ
เก็บรักษาข้อมูลท่ีบันทึก คือ แบบสรุปซึ่งใช้สำหรับตัดสินการเติบโตของนักเรียนในช่วงเวลาหนึ่ง 
การตัดสินน้ีครูและนักเรียนทำร่วมกันในทุก 4 - 6  สัปดาห์ ควรตัดสิน 2 อย่าง คือ การปฏิบัติท่ีพึง 
พอใจและความพึงพอใจในการปฏิบัติ เนื่องจากแบบสรุปกำหนดไว้สำหรับจุดหมายทั่วไปจึงง่าย 
ต่อการใช้ ขณะเดียวกันแบบสรุปอนุญาตการตัดสินที่ใช้ความนึกคิดแบบรวมเป็นหลักมากกว่า
พฤติกรรมท่ีแยกโดดเดี่ยว รายงานสรุปเป็นแบบบันทึกข้อมูลที่มีประสิทธิภาพมากที่สุดสำหรับ
หลักสูตร

12. แบบทดสอบ (Tests) แบบทดสอบออกแบบไว้เพ่ือตรวจสอบความสามารถจดจำ
ความรู้เก่ียวกับข้อเท็จจริงหรือความสามารถระลึก ตีความ และประยุกต์ความคิดรวบยอดใน
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สถานการณ์สมมติฐานหรอกระดาษและดินสอ แบบทดสอบเป็นวิธีที่ดีที่สุดสำหรับครูที่จะประเมิน 
ความพร้อมทางสมอง อย่างไรก็ตามไม่ควรจำกัดความพร้อมไว้กับแบบทดสอบเท่านั้น ควรเป็น 
การเตรียมสำหรับประสบการณ์การเรียนรู้ที่จะเพิ่มเติม

13. รูบริคลั (Rubric) รูบริคเป็นเครืองมือทีใช้สำหรับประเมินการปฏิบัติงานและผลงาน มี
ลักษณะเป็นชุดเกณฑ์ซึ่งกำหนดและจัดระดับคุณภาพไว้ล่วงหน้า รูบริคต้องได้รับการออกแบบไว้ 
ก่อนที่นักเรียนจะปฏิบัติกิจกรรมเพื่อให้นักเรียนรู้สิ่งที่พวกเขาได้รับการคาดหวัง จะไดิใช้เป็น
แนวทางสำหรับความสำเร็จ รูบรีคควรมีคำอธิบายพฤติกรรมที่สามารถลังเกตเห็น1ได้สำหรับแต่ละ 
ระดับคุณภาพ ควรมีตัวอย่างจริงของแต่ละระดับคุณภาพ และครูผู้สอนศึลปศึกษากับครูผู้สอน 
วิชาอ่ืนๆ ควรร่วมกันกำหนดว่ารูปริคควรมีกี่ระดับและใช้คำศัพท์เดียวกัน ถ้าแต่ละวิชากำหนด 
ระดับและใช้คำศัพท์Iม,เหมือนกันจะทำให้นักเรียนลับสน

14. นิทรรศการ(Exhibitions) ครูผู้สอนศึลปศึกษาสามารถใช้เป็นแหล่งประเมินผลได้
ลามารถประเมินการปฏิบัติ ผลงาน และการเติบโตของนักเรียนในด้านอื่นๆ จากการให้นักเรียนจัด 
นิทรรศการผลงานและผลสะท้อน (เช่น ประวัติศาสตร์ดิลป็ ดิลปะวิจารณ์ และสุนทรียศาสตร์) ต่อ 
ผลงานของพวกเขา โดยอาจจะลองใช้การลังเกต การอภิปราย แบบตรวจลอบรายการ บันทึก 
ประจำวัน แบบแบบสอบถามเพื่อหาสารสนเทศเพิ่มขึ้นเกี่ยวกับสิ่งที่นักเรียนได้เรียนรู้ การเติบโต 
ของนักเรียน เช่น 1) ความรู้เก่ียวกับทฤษฏี จุดประสงค์ ทรัพยากร การจัดระบบ โครงสร้าง และ 
ทักษะบูรณาการในการจัดนิทรรศการ 2) ทักษะการกำหนดจุดมุ่งหมาย 3) ทักษะทางเทคนิค 4) 
ทักษะระหว่างบุคคล 5) ความสามารถในการเก็บรวบรวม ตีความ ลังเคราะห์ และตัดสินคุณค่า 
สารสนเทศจากการจัดนิทรรศการ 6) การพูดและแสดงอุดมคติที่เหมาะลมกับผู้ซมที่แตกต่างกัน
7) ความสามารถกำหนดทีศทางโดยคำนึงถึงงานดิลปะของตนเอง 8) ทัศนคติ แรงบันดาลใจ และ 
ความรับผิดชอบต่อนิทรรศการ

จากข้อความรู้ที่ประมวลมาข้างต้นนี้ สามารถประมวลสรุปได้ว่า เครื่องมีอท่ีใช้ในการเก็บ 
รวบรวมข้อมูลการเรียนในการประเมินผลการเรียนและแหล่งข้อมูลที่ใช้ในการประเมินผลการเรียน 
ศึลปศึกษาซึ่งนักวิชาการทางดิลปศึกษาได้นำเสนอไว้ ได้แก่ แฟ้มสะสมงาน ภาพถ่าย บันทึก 
ประจำวัน เทปบันทึกเสียง ภาพยนตร์และวีดีทัศน์ เกม ใบแสดงความจำนง แบบลัมภาษณ์และ 
แบบลังเกต แบบรายงานสรุป แบบทดสอบ รูบริคลั และนิทรรศการ ซึ่งเครื่องมือแต่ละชนิดจะมี 
ความเหมาะสมในการเก็บข้อมูลแต่ละอย่างที่แตกต่างต่างกัน และแหล่งข้อมูลก็ให้ข้อมูลบางอย่าง 
หรือหลายอย่างแตกต่างกัน การเลือกเครื่องมือและแหล่งข้อมูลจึงควรคำนึงถึงข้อมูลที่ต้องการแล้ว 
จึงพิจารณาเครื่องมือที่สามารถเก็บรวมรวมข้อมูลและแหล่งข้อมูลที่ให้ข้อมูลตามต้องการได้

อย่างไรก็ตาม จากการวิจัยของบรรจง บุญการี (2532) พบว่าครูผู้สอนดิลปศึกษาระดับ 
ประถมศึกษาวัดผลการเรียนดิลปศึกษาด้วยการทดสอบข้อเขียนน้อยที่สุด จากการวิจัยของพิภพ
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ปีติ (2533) พบว่าครูผู้สอนติลปติกษาประสบปัญหาและมีความต้องการการพัฒนาสมรรถภาพใน 
วิธีสร้างเครื่องมือวัดผลและประเมินผลมากเป็นอันดับหนึ่ง จากการวิจัยของนพดล สายทองยนต์
(2536)พบว่าครูผู้สอนติลปติกษาประสบปัญหาขาดความเข้าใจในวิธีการประเมินผลการเรียน 
ติลปติกษา จากการวิจัยของภัทรวรรณ ภิรมย์วงต์ (2546) พบว่าวิธีการประเมินผลการปฏิบ้ติงาน 
ระดับประถมติกษา ได้แก่ การประเมินจากผลงาน การทดสอบภาคปฏิบัติ การจังเกตพฤติกรรม 
การเรียน การมีส่วนร่วมในชั้นเรียน และการทดสอบข้อเขียน เคร่ืองมือที'ใช้ในการประเมินผล ได้แก่ 
แฟ้มสะสมงาน แบบทดสอบ และแบบบันทึกจังเกตพฤติกรรม จากการวิจัยของเพ่งจุง (Feng- 
Jung, 1990) พบว่าผลการดัดเลือกเครื่องมือวัดผลได้เครื่องมือวัดผล 8 เคร่ืองมือ ใช้ตัดสิน 
สุนทรียภาพ ช เคร่ืองมือ ใช้ประเมินความเทางติลปะ 3 เคร่ืองมือ ใช้วัดผลงานติลปะ 2 เคร่ืองมือ 
จากการวิจัยของเทเรลา (Teresa,1993) พบว่าการออกแบบแฟ้มสะสมงานให้คะแนนทัศนศิลป็สห 
ลาขาระดับประถมติกษาทั่วรัฐประสบความสำเร็จและมีส่วนประกอบต่างๆ เก่ียวข้องกัน

การสรุปรายงานผลการประเม ินผลการเร ียนศ ึลปศึกษา
แซปแมน (Chapman, 1978) กล่าวว่า ข้อมูลเกี่ยวกับการเติบโตของผู้เรียนในการเรียน 

ติลปติกษาสามารถตีความได้3 วิธ ีด ังนี้
1. เปรียบเทียบกับตนเอง (Comparison with Student’s Earlier Performance) การ

เปร■ ยมเทียบแบบน้ีเป็นการใช้เกณฑ์การเติบโต การเติบโตสะท้อนความก้าวหน้าของนักเรียน
เกี่ยวกับความต้องการเรียนรู้ การเติบโศฃองนักเรียนแบ่งออกเป็น 4 แบบคือ 1.1) การเติบโตแบบ 
กว้าง นักเรียนที่เติบโตแบบนี้จะติกษาจุดมุ่งหมายและวิธีวิเคราะห์แบบใหม่ๆ และทำการทดลอง 
วิธีการต่างๆ 1.2) การเติบโตแบบลึก นักเรียนที่เติบโตแบบนี้ยืนบันที่จะศึกษาในสิ่งที่ตนชอบ
จุดมุ่งหมายและวิธีวิเคราะห์ซึ่งมืความจัมพันธ์กันอย่างใกล้ชิดบังคงดำเนินต่อไป และนักเรียน
กำจังเพิ่มประสบการณ์เกี่ยวกับสิ่งนั้นมากขึ้น 1.3) การเติบโตแบบวิวัฒนาการ นักเรียนที่เติบโต 
แบบน้ียืนบันที่จะติกษาบางสิ่ง และขณะเดียวกันก็คึกษาส่ิงอ่ืนด้วย นักเรียนจะซึมซับวิธีการบางวิธี 
ท่ีใหม่กว่า และวิธีการที่ใหม่กว่านี้จะเข้าแทนที่วิธีการที่คุ้นเคยทีละน้อย 1.4) การเติบโตแบบถอย 
หจังหรือไม่เติบโต นักเรียนแบบน้ีไม่พึงพอใจผลที'ตนปฏิบัติ ถึงแม้ผู้อื่นจะเห็นว่าผลที่เขาปฏิบัติ 
เป็นท่ีน่าพึงพอใจ

2. เปรียบเทียบกับอายุหรือระดับชั้นเดียวกัน (Comparison with Age or Grade Group)
การเปรียบเทียบแบบนี้มืประโยชน์สำหรับครูที่ต้องการทราบความสามารถที่เป็นตัวแทนและไม่ 
เป็นตัวแทนในชั้นเรียน อายุหรือระดับชั้นของนักเรียนเป็นปัจจัยสำคัญในการตัดสินความสำเร็จ
ข้อจำกัดของการเปรียบเทียบแบบนี้คือ สมมติฐานนี้อาจไม่เป็นจริงเสมอไปเพราะประสบการณ์
ครั้งก่อนเป็นสิ่งที่ต้องพิจารณาเช่นกัน และการตีความจากสนเทศที่จำกัด (ห้องเดียว หรือระดับซัน
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เดียว) อาจทำให้ครูตีความว่านักเรียนมีความสามารถเท่ากันโดยไม่คำนึงถึงรูปแบบและอัตราการ 
เติบโตที่แตกต่างกันของนักเรียน

3.1.ปรี'ยบเทียบกับมาตรฐานท่ีกำหนด (Comparison with Absolute Standards) การ 
เปรียบเทียบแบบนีนัาไปใช้กับวิชาใดๆ ก็ได้ที่เกี่ยวกับข้อเท็จจริงและมีการกำหนดคำตอบไว้
ตายตัว ฟน การอ่าน การเขียน คณิตศาสตร์ และวิทยาศาสตร์ ครูลามารถตัดสินอย่างยุติธรรมได้ 
โดยง่าย แต่ในวิชาคืลปะมีเนื้อหาจำนวนน้อยที'เข้ากันได้กับการตัดสินแบบน้ีเพราะติลปะมีคำตอบ 
มากกว่า 1 คำตอบซึ่งแต่ละคำตอบอาจมีความเหมาะสม ความหมาย หรือคุณค่าเท่ากัน

จากข้อความรู้ที่ประมวลมาข้างด้นนี้ สามารถประมวลสรุปได้ว่า การเติบโตของผู้เรียนใน 
การเรียนติลปดีกษาสามารถตีความได้ 3 วิธี คือ เปรียบเทียบกับพัฒนาการของผู้เรียนเอง 
เปรียบเทียบกับผู้เรียนคนอ่ืนๆ ที่มีอายุหรือเรียนอยู่ระตับชั้นเดียวกัน และเปรียบเทียบกับเกณฑ์ท่ี 
กำหนดข้ึน

แชปแมน (Chapman, 1978) กล่าว1ว่าการรายงานผลการประเมินผลการเรียนติลปศึกษา 
เป็นสิ่งลำตัญล่วนหนึ่งของกระบวนการประเมินผล รูปแบบและจุดมุ่งหมายของรายงานผลการ
ประเมินผลการเรียนควรเหมาะสมกับความสนใจของผู้ได้รับรายงาน แชปแมนได้นำเสนอบุคคลท่ี 
ควรได้รับรายงานผลการประเมินผลการเรียนคืดปศึกษา ตังน้ี

1. ครูและนักเรียน ถึงแม้ว่าครูจะสื่อสารอย่างไม่เป็นทางการให้นักเรียนทราบทุกกัน
เกี่ยวกับการประเมินผล แต่ครูอาจเพ่ิมการสื่อสารอย่างเป็นทางการโดยจัดการประชุมในช่วงว่าง 
เวลาใดเวลาหน่ึง การดำเนินการประชุมควรอยู่ในรูปชองการสนทนา ครูและนักเรียนรับฟังและ 
เรียนรู้ซึ่งกันและกัน ในระตับชั้นประถมศึกษาควรใซวิธีการอภิปราย และบันทึกผลข้อมูลท่ี
เหมาะสมลงในแบบประเมินผลสรุป

2. ผู้ปกครอง ครูไม่.ควรจำกัดการสื่อสารกับผู้ปกครองเพียงรูปแบบเดียว ครูอาจ 1) ล่ง
บันทึกช้ันๆ ถึงผู้ปกครองโดยแนบไปกับผลงานสำเร็จที่นักเรียนนำกลับบ้าน 2) เขียนบันทึกถึง
ผู้ปกครองเกี่ยวกับบางสิ่งที่นักเรียนแสดงออกมา 3) เชิญผู้ปกครองมาเป็นผู้ลังเกตการณ์หรือมี
ล่วนร่วมในห้องเรียน 4) พบผู้ปกครองโดยตรงในกันเปิดภาคเรียน และในกันงานต่างๆ ของ
โรงเรียนและชุมชน การสื่อสารกับผู้ปกครองเช่นนื้จะทำให้ผู้ปกครองเห็นคุณค่าของวิชาคืลปะ

3. ผู้บริหารโรงเรียนและเพื่อนครู บุคลากรอาชีพอื่นอาจไม่เข้าใจกิจกรรมและคุณค่าของ
วิชาติลปะ ครูควรบอกกล่าวเกี่ยวกับจุดมุ่งหมาย (purposes) จุดแข็ง และจุดอ่อนของวิชาศึลปะ 
ในการประชุม การสนทนา หนังสือพิมพ์ฉบับเล็ก (Bulletins) งานจัดแสดงผลงาน งานแสดงของ 
ห้องสมุด หรือในการจัดบริการพิเศษโดยการเชิญศึลปินในท้องถิ่น บุคลากรพิพิธภัณฑ์ นัก
การศึกษาทางศึลปะในมหาวิทยาลัยมาร่วมกันอภิปรายกับผู้บริหารโรงเรียนและเพื่อนครูเกี่ยวกับ 
คุณค่าของวิชาศึลปะ
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4. ผู้บริหารและดูแลนโยบายของโรงเรียน ผู้บริหารและดูแลนโยบายของโรงเรียนควรได้รับ 
รายงานการประเมินผลถึงแม้จะไม่ได้แลดงความประสงค์ มีกิจกรรมคิลปะจำนวนมากที่ไม่ได้รับ 
การใส่ใจ เพราะผู้บริหารและดูแลนโยบายของโรงเรียนไม่ทราบจุดมุ่งหมาย (purposes) ความ 
จำเป็น และผลความสำเร็จของกิจกรรม ครูควรส่ือสารกับผู้บริหารและดูแลนโยบายของโรงเรียน 
เกี่ยวกับคุณค่าและความจำเป็นของกิจกรรมคิลปะ

5. ซุมชน ครูควรเพิ่มความตระหนักของสาธารณซนเกี่ยวกับความสำคัญของวิชาคิลปะ
เพราะการสนับสนุนวิชาคิลปะมีผลมาจากทัศนคติของชุมชนต่อการคิกษาศิลปะในโรงเรียน ครู
อาจสื่อสารกับชุมซนทางโทรทัศน์ วิทยุ หนังสือพิมพ์ นิตยสาร และไปรษณีย์ โดยการส่ือสารกับ 
ชุมชนนี้ครูควรเริ่มต้นด้วยการขอความร่วมมือจากสถาบันศิลปะในท้องถิ่นและประชาซนที่สนใจ 
มาช่วยกัน และควรให้ผู้บริหารโรงเรียนและผู้ปกครองมีส่วนร่วมในการเตรียมวัสดุอุปกรณ์สำหรับ 
การสื่อสารด้วย

6. นักการเมือง นักการเมืองมีความรู้สึกไวต่อความสนใจของประชาชนและพึ่งพิงความ 
คิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญในการออกกฎหมาย ทิศทางกฎหมายมีอิทธิพลต่อวิชาในโรงเรียน ครูควร 
เป็นผู้สื่อสารที่กระตือรีอร้นเพื่อนักการเมืองที่ต้องการและเพียบพร้อมได้รับเลือก

จากข้อความรู้ที่ประมวลมาข้างต้นนี้ สามารถประมวลสรุปได้ว่า ผู้ได้รับรายงานผลการ 
เรียนศิลปคิกษาควรประกอบด้วยบุคคลกลุ่มแรกซึ่งมีหน้าที่โดยตรงในการพัฒนาผู้เรียนในการ 
เรียนศิลปคิกษาคือครูผู้สอนศิลปคิกษา ผู้เรียนและผู้ปกครอง บุคคลกลุ่มที่ลองซึ่งมีหน้าที่เกี่ยวข้อง 
ในการสนับสนุนการจัดการเรียนการลอนคิลปคิกษา เช่น ผู้บริหารและครูผู้สอนวิชาอื่น บุคคลกลุ่ม 
ที่สามซ่ึงไม่มีหน้าที่เกี่ยวข้องแต่สามารถสนับสนนส่งเสริมการจัดการเรียนการสอนคิลปคิกษาใน 
โรงเรียนได้ เช่น ชุมชน และนักการเมือง

งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง

งานวิจัยในประเทศ
จากการคิกษางานวิจัยในประเทศ พบการวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการประเมินผลการเรียน

คิลปคิกษา'ในระดับประถมคิกษา ดังน้ี
บุษบา กาญจน์วารี,ทิพย์ (2529) คิกษาเร่ือง วิวัฒนาการของหลักสูตรและการสอน 

คิลปคิกษาระดับประถมคิกษาในประเทศไทย พุทธดักราช 2435 ถึง 2526 มีวัตถุประสงค์เพ่ือ 
คิกษาวิวัฒนาการของหลักสูตรและการสอนศิลปคิกษาในระดับประถมคิกษาฃองไทย ต้ังแต่
พุทธดักราช 2435 ถึง 2526 โดยใช้ระเบียบวิธีวิจัยเชิงประว้ติศาสตร์ ผลการวิจัยพบว่า ในจำนวน 
หลักสูตรประถมคิกษาจำนวน 12 ฉบับ ต้ังแต่ พ.ศ.2435 ถึง พ.ศ.2526 ปรากฏว่ามีวิชาทาง
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ศิลปคืกษาในหลักสูตร 10 ฉบับ และแบ่งได้เป็น 2 ยุค คือยุคแรก (พ.ศ. 2435 ถึง 2502) 
คืลปคืกษาเป็นวิชาพ้ืนฐานท่ีมุ่งปลูกฝังนิลัยในการลังเกต การเรียนการสอนจึงเน้นความชำนาญใน 
ด้านแมือและทักษะในการวาดภาพระบายสี การรักษาความสวยงามและความเป็นระเบียบ
เรียบร้อย และยุคท่ีสอง (พ.ศ. 2503 ถึง 2526) หลักสูตรมีจุดมุ่งหมายให้นักเรียนได้แสดงออกตาม 
ความสนใจและความสามารถ โดยส่งเสริมให้มีความคิดรีเร่ิมสร้างสรรค์และจินตนาการ มีกิจกรรม 
ทางคิลปคืกษาอ่ืนๆ  อีกหลายชนิดนอกเหนือจากการวาดภาพระบายสี เพ่ือให้นักเรียนได้มี
ประสบการณ์ท่ีกว้างขวาง

วิธีสอนคิลปคืกษาแบ่งได้เป็น 2 ยุค ตามความมุ่งหมายของหลักสูตร คือ ยุคแรก 
ระหว่าง พ.ศ. 2435 ถึง 2502 เป็นยุคท่ีครูเป็นศูนย์กลางของการเรียน นักเรียนสร้างผลงานศิลปะ 
ท่ีเหมือนกับตัวอย่างท่ีครูให้ดู และยุคท่ีสองระหว่าง พ.ศ.2503 ถึง พ.ศ.2526 เป็นยุคท่ีนักเรียน 
เป็นศูนย์กลางของการเรียน ครูเป็นเพียงผู้ให้คำแนะนำและจัดประสบการณ์ทางศิลปะให้
เหมาะสมกับพัฒนาการและความสนใจของเด็ก

ส่ือการเรียนการสอนศิลปคืกษาร่ิมจากการใช้ของจริง หุ่นจำลอง ตัวอย่างภาพท่ีครูวาด 
ให้ดู หรือภาพจากสมุดแบบแกหัดวาดภาพ ต่อมาหลักสูตรประถมสืกษา พุทธศักราช 2503 และ 
พุทธศักราช 2521 ซ่ึงมีกิจกรรมทางศิลปคืกษากว้างขวางผนวกกับความเจริญทางด้านเทคโนโลยี 
ทำให้มีการใช้ส่ือการเรียนการสอนศิลปคืกษาอย่างมากมาย ตามลักษณะของกิจกรรมทางศิลปะ 
นานาชนิดในหลักสูตร

การประเมินผลวิชาศิลปคืกษาในระยะแรกๆ  ต้ังแต่ พ.ส.2435 ถึง พ.ศ.2502 เป็นการ 
ประเมินผลงานท่ีทำสำเร็จ โดยตัดสินด้วยมาตรฐานความพอใจของผู้ใหญ่ ต่อมาใน พ.ศ.2503 ถึง 
พ.ศ.2520 การประเมินผลวิชาศิลปคืกษาให้ความสำคัญแก่พัฒนาการทางศิลปะ และลักษณะ 
นิลัยท่ีพึงประสงค์ของเด็กมากกว่าผลงานท่ีทำเสร็จ ใน พ.ศ.2521 ถึง พ.ศ.2526 การประเมินผล 
วิชาศิลปคืกษาเป็นไปในแนวทางท่ีคำนึงถึงพัฒนาการของนักเรียน โดยยึดจุดมุ่งหมายเชิง
พฤติกรรมและใช้วิธีการลังเกต ซักถาม ทดสอบ และตรวจผลงาน

บรรจง บุญการื (2532) คืกษาเร่ือง สภาพและปัญหาการสอนศิลปคืกษาฃองครู 
ประถมคืกษาในโรงเรียนลังกัดสำนักงานการประถมคืกษาจังหวัดลพบุรี มีวัตถุประสงค์เพ่ือคืกษา 
สภาพและปัญหาการสอนศิลปคืกษาฃองครูประถมคืกษาในโรงเรียนลังกัดสำนักงานการ 
ประถมคืกษาจังหวัดลพบุรี ในด้านการเตรียมการสอน การดำเนินการสอน การผลิตและการใช้ส่ือ 
การสอน การวัดและประเมินผล เคร่ืองมีอท่ีใช้ในการวิจัยเป็นแบบสอบถาม กลุ่มตัวอย่างประชากร 
คือ ครูช้ันประถมคืกษาปีท่ี2,4 และ6 จำนวน190คน ผลการวิจัยด้านการวัดและประเมินผลพบว่า 
การปฏิบัติมากท่ีสุด คือ การใช้เกณฑ์ประเมินผลโดยยึดจุดประสงค์ตามแผนการสอนเป็นหลัก การ 
ปฏิบัติน้อยท่ีสุด คือ การวัดผลด้วยการทดสอบข้อเขียน
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พิภพ ปีติ (2533) ติกษาเร่ือง ปัญหาและความต้องการการพัฒนาสมรรถภาพด้านการ 
สอนคิลปติกษาฃองครูโรงเรียนประถมติกษา สังกัดสำนักงานการประถมติกษาจังหวัด เขต
การติกษา4 มีวัตถุประสงค์เพ่ือสำรวจปัญหาและความต้องการการพัฒนาสมรรถภาพด้านการ
สอนติลปติกษาของครูโรงเรียนประถมติกษา สังกัดสำนักงานการประถมติกษาจังหวัด เขต
การติกษา4 ในด้านการเตรียมการลอน ด้านวิธีการสอนและเทคนิคการลอน ด้านวัสดุและส่ือการ 
สอน ด้านการวัดผลและประเมินผล ด้านการส่งเสริมการเรียนรู้ของนักเรียน กลุ่มตัวอย่างประซากร 
คือ ครูโรงเรียนประถมติกษาจำนวน424คน จากโรงเรียนประถมติกษาจำนวน212โรงเรียน
เคร่ืองมือท่ีใข้ในการวิจัยเป็นแบบสอบถามประกอบด้วยแบบสำรวจรายการ แบบมาตราส่วน
ประเมินค่า และคำถามปลายเปิด นำข้อมูลมาวิเคราะห์ทางสถิติ โดยการหาค่าร้อยละ ค่ามัซฒิม 
เลขคณิต และค่าส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน ผลการวิจัยด้านการวัดผลและประเมินผลพบว่า ครู 
โรงเรียนประถมติกษา สังกัดสำนักงานการประถมติกษาจังหวัด เขตการติกษา4 ประสบปัญหา 
และมีความต้องการการพัฒนาสมรรถภาพการสอนติลปติกษาด้านการวัดผลและประเมินผลอยู่ใน 
ระดับมากทุกเร่ือง เร่ืองท่ีต้องการมากเป็นอันดับหน่ึง คือวิธีสร้างเคร่ืองมือวัดผลและประเมินผล 
รองลงมา คือ วิธีการกำหนดระดับคะแนนในการวัดผลการเรียน และครูได้ให้ข้อเสนอแนะไว้ว่า 
ควรมีการจัดทำแบบวัดผลและประเมินผลมาตรฐานท่ีมีคุณภาพสอดคล้องกับจุดประสงค์แต่ละข้อ 
ควรมีการแจกเอกสาร คำแนะนำ และคู่มือเก่ียวกับการวัดผลและประเมินผล ควรมีการสัมมนาเชิง 
วิชาการและสัมมนาเชิงปฎิบัติการเก่ียวกับการ1วัดผลและประเมินผลอย่างน้อยปีละ1คร้ัง ครูควรมี 
การประเมินผลความก้าวหน้าของนักเรียนเป็นรายบุคคล ติดตามความก้าวหน้าและจัดอันดับ
คุณภาพผดงานเป็นระยะ ควรมีหลักเกณฑ์ในการวัดผลท่ีแน่นอนชัดเจน เน้นความคิดสร้างสรรค์ 
เป็นหลัก ควรจัดทำแบบทดสอบมาตรฐานท้ังก่อนและหลังเรียนหลายๆ  แบบ ควรจัดทำให้เป็นแนว 
เดียวกันท้ังจังหวัด และเขตการติกษา ควรให้ผู้เช่ียวชาญทางด้านคิลปติกษาเป็นผู้สร้างแบบวัดผล 
และประเมินผลทางคิลปติกษา และควรปรับปรุงเก่ียวกับคำแนะนำในการวัดและประเมินผลใน
ค่มีอครูให้ละเอียดชัดเจน

มาลิยา กองสุข (2533) ติกษาเร่ือง ความคิดเห็นของครูคิลปะในกรุงเทพมหานคร
เกี่ยวกับการประเมินผลการเรียนวิชาคิลปติกษา ตามหลักสูตรมัธยมติกษาตอนต้น พุทธศักราช 
2521 มีวัตถุประสงค์เพื่อติกษาความคิดเห็นของครูคิลปะในกรุงเทพมหานคร เก่ียวกับการ
ประเมินผลการเรียนวิชาคิลปติกษา ตามหลักสูตรมัธยมติกษาตอนต้น พุทธศักราช 2521 ในด้าน 
การปฎิบัติตามระเบียบการประเมินผล การสร้างแบบทดสอบ วิธีการประเมินผล การตัดสินผลการ 
เรียน การส่งเสรีมและสนับสนุนครูคิลปะในเรื่องการประเมินผลการเรียนวิชาคิลปติกษาโดยบุคคล 
และหน่วยงานท่ีเกี่ยวข้อง ผู้วิจัยใช้แบบสอบถามสำรวจความคิดเห็นจากครูคิลปะ ระดับ
มัธยมติกษาตอนต้น โรงเรียนรัฐบาลในกรุงเทพมหานคร จำนวน 110 คน แล้ววิเคราะห์ข้อมูลหา
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ค่าร้อยละ ค่าเฉล่ีย และค่าส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน โดยใช้คอมพิวเตอร์โปรแกรมสำเร็จรูป เอสพี 
เอสเอสเอ็กซ์ (SPSSX -  Statistical Package for the Social Science X) แล้วนำเสนอข้อมูลใน 
รูปตารางประกอบความเรียง และข้อเสนอแนะในรูปความเรียงตามลำดับความถี,ของจำนวนผู้ตอบ 
ผลการวิจัยพบว่า ครูคืลปะมีค'วามคิดเห็นเก่ียวกับการประเมินผลการเรียน'วิชาคืลปสืกษ'าตาม
หลักสูตรมัธยมคืกษาตอนต้น พุทธศักราช 2521 อยู่ในระดับเห็นด้วยในทุกๆ  ด้านดังต่อไปน้ี คือ
1) การปฏิบัติตามระเบียบการประเมินผล 2) การสร้างแบบทดสอบ 3) วิธีการประเมินผล 4) การ 
ตัดสินผลการเรียน 5) การส่งเสริมและสนับสนุนครูคืลปะในเร่ืองการประเมินผลการเรียนวิชา
คืลปคืกษ'า โดยบุคคลและหน่วยงานท่ีเก่ียวข้อง

เทียนชัย เสาจินดารัตน์ (2534) คืกษาเร่ือง สภาพและความต้องการการพัฒนา 
สมรรถภาพด้านการสอนคืลปคืกษาฃองครูโรงเรียนประถมคืกษาลังกัดสำนักงานการประถมคืกษา 
จังหวัด เขตการคืกษา4 มีวัตถุประสงค์เพ่ือ คืกษาสภาพและความต้องการของครูประจำช้ัน ในการ 
สอนคืลปคืกษา ในด้านการจัดกิจกรรมการสอน ด้านการผลิตและการใช้ส่ือการสอน ด้านการ 
วัดผลและประเมินผล ด้านความลัมพันธ์ระหว่างสภาพกับความต้องการของครูประจำช้ัน ในการ 
สอนติลปคืกษา เคร่ืองมือที,ใช้ในการวิจัยเป็นแบบสอบถาม วิเคราะห์ข้อมูลโดยการหาค่าร้อยละ 
ค่ามัชฌิมเลขคณิต ค่าส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานและค่าลัมประสิทธ้ิสหสัมพันธ์แบบเพียร์ลัน
ผลการวิจัยด้านการวัดผลและประเมินผลพบว่า ในส่วนของการปฏิบัติ ครูประจำช้ันมีการปฏิบัติ 
อยู่ในระดับปานกลาง ข้อท่ีมีการปฏิบัติมากท่ีสุด คือ การวัดผลและประเมินผล โดยคำนึงถึง 
พัฒนาการและสังเกตพฤติกรรมการเรียนคืลปะ และการวัดผลและประเมินผล โดยการตรวจ
ผลงานคืลปะของนักเรียน ในส่วนของความต้องการ ครูประจำช้ันมีความต้องการอยู่ในระดับมาก 
โดยข้อท่ีต้องการมากท่ีสุด คือ การได้รับเคร่ืองมือ หรือแบบฟอร์มการประเมินผลสำเร็จรูปของวิชา 
คืลปะแต่ละกิจกรรม

สมใจ สิทธิชัย (2535) คืกษาเร่ือง การพัฒนาเกณฑ์การประเมินภาคปฏิบัติวิชา
คิเลปสืกษา หน่วยการเขียนภาพระบายสี ระดับช้ันประถมคืกษาปีท่ี 5 ตามหลักสูตรประถมคืกษา 
พุทธศักราช 2521 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ.2533) มีวัตถุประสงค์เพ่ือ พัฒนาและนำเสนอเกณฑ์การ 
ประเมินภาคปฏิบัติวิชาคืลปคืกษาหน่วยการเขียนภาพระบายสี ระดับช้ันประถมคืกษาปีท่ี 5 ตาม 
หลักสูตรประถมคืกษา พุทธศักราช 2521 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2533) กลุ่มตัวอย่างท่ีใซในการวิจัย 
มี 3 กลุ่มคือ 1) กลุ่มผู้เช่ียวชาญประกอบด้วยนักวิชาการด้านคืลปคืกษา 2 คน นักวัดและ 
ประเมินผล 2 คน ครูคืลปคืกษาระดับประถมคืกษา 2 คน 2) กลุ่มครูติลปคืกษาระดับ
ประถมคืกษาผู้ทดลองใช้เกณฑ์การประเมินท่ีผู้วิจัยได้สร้างข้ึน 6 คน และ 3) กลุ่มนักเรียน 
ระดับช้ันประถมคืกษาปีท่ี 5 จากโรงเรียนร่วมพัฒนาการใช้หลักสูตร 231 คน เคร่ืองมือท่ีใข้ใน 
การวิจัยคือ แบบทดสอบ แบบลังเกตพฤติกรรมด้านกระบวนการในการปฏิบัติงานและด้าน
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ลักษณะนิสัยในการปฏิบัติงาน แบบตรวจผลงาน วิเคราะห์ข้อมูลโดยการวิเคราะห์เน้ือหาและการ 
วิเคราะห์ค่าสถิติแบบบรรยาย ผลการวิจัยพบว่า เกณฑ์การประเมินภาคปฏิบัติ'วิชาติลปคึกษา
หน่วยการเขียนภาพระบายสี ระดับช้ันประถมคึกษาปีที' 5 ตามหลักสูตรประถมคึกษาพุทธศักราช 
2521 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ.2533) มีกรอบโครงสร้างของการประเมิน 4 ด้านซ่ึงเคร่ืองมือการ
ประเมิน และน้ําหนักคะแนนของการประเมินแต่ละด้านมีดังต่อไปน้ื 1) กรอบโครงสร้างด้าน
ความรู้ความเข้าใจในการปฏิบัติงานการเขียนภาพระบายสี เคร่ืองมือในการประเมินคือ
แบบทดสอบด้านความรู้ความเข้าใจในการปฏิบัติงานการเขียนภาพระบายสี มีน้ําหนักคะแนน
ของการประเมินร้อยละ 15 2) กรอบโครงสร้างด้านกระบวนการในการปฏิบัติงานการเขียนภาพ
ระบายสี เคร่ืองมือในการประเมินคือ แบบสังเกตพฤติกรรมด้านกระบวนการในการปฏิบติงานการ 
เขียนภาพระบายสี มืน้ืาหนักคะแนนของการประเมินร้อยละ 30 3) กรอบโครงสร้างด้านผลงาน
ภาพเขียนระบายสี เคร่ืองมือในการประเมินคือ แบบตรวจผลงานภาพเขียนระบายสี มืน้ําหนัก 
คะแนนของการประเมินร้อยละ 35 4) กรอบโครงสร้างด้านลักษณะนิสัยในการปฏิบัติงานการ
เขียนภาพระบายสี เคร่ืองมือในการประเมินคือ แบบสังเกตพฤติกรรมด้านลักษณะนิสัยในการ 
ปฏิบัติ'งานการเขียนภาพระบายสี มืน้ําหนักคะแนนของการประเมินร้อยละ 20

นพดล ลายทองยนต์ (2536) คืกษาเร่ือง ปัญหาการลอนวิชาศิลปคึกษาช้ันประถมคึกษาปี 
ที'6 ตามการรับรู้ของครูติลปคืกษาในโรงเรียนประถมคึกษา สังกัดสำนักงานคณะกรรมการ
ประถมคึกษาแห่งชาติ เขตการคึกษา9 มีวัตถุประสงค์เพ่ือคึกษาปัญหาการสอนวิชาติลปคึกษาช้ัน 
ประถมคึกษาปีท่ีธ ตามการรับรู้ของครูติลปคึกษาในโรงเรียนประถมคึกษา สังกัดสำนักงาน
คณะกรรมการประถมคึกษาแห่งชาติ เขตการคึกษา9 ในด้านการใช้หลักสูตรวิธีสอน และเทคนิค 
การสอน ด้านการใช้ส่ือการลอนและห้องเรียนติลปคึกษา ด้านการวัดและประเมินผล ด้านการจัด 
กิจกรรมติลปคึกษา กลุ่มตัวอย่างประชากร คือ ครูที,สอนติลปคึกษาในช้ันประถมคึกษาปีท่ี6 ใน 
เขตการคึกษา9 จำนวน512คน จาก512โรงเรียน เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัยเป็นแบบสอบถามท่ี 
ผู้วิจัยสร้างข้ึนเอง วิเคราะห์ข้อมูลโดยการหาค่าร้อยละ มัชฌิมเลขคณิต และส่วนเบ่ียงเบน 
มาตรฐาน ผลการวิจัยด้านการวัดและประเมินผลพบว่า มืปัญหาปานกลาง ข้อท่ีมืปัญหามากท่ีสุด 
คือ การได้รับความช่วยเหลือจากจังหวัดต้นสังกัดในการทำแบบทดสอบมาตรฐาน ครูขาดความ 
เข้าใจในหลักการและวิธีการประเมินผลอย่างถูกต้อง โดยคำนึงถึงพัฒนาการของเด็ก

ปราโมทย์ บุญเต็ม (2536) คึกษาเร่ือง การเปรียบเทียบสมรรถภาพท่ีคาดหวังและ 
สมรรถภาพท่ีเป็นจริงของครูติลปคึกษา ตามการรับรู้ของผู้บริหารและครูติลปคึกษา ในโรงเรียน 
ประถมคึกษาสังกัดกรุงเทพมหานคร มีวัตถุประสงค์เพ่ือสำรวจและเปรียบเทียบสมรรถภาพท่ี
คาดหวังและสมรรถภาพท่ีเป็นจริงของครูติลปคึกษา ตามการรับรู้ของผู้บริหารและตามการรับรู้
ของครูติลปคึกษา เพ่ือเปรียบเทียบสมรรถภาพท่ีคาดหวังของครูติลปคืกษาตามการรับรู้ของ
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ผู้บริหารและครู?!ลปศึกษา และเปรียบเทียบสมรรถภาพท่ีเป็นจริงของครู?!ลปศึกษาตามการรับรู้
ชองผู้,บริหารและครู?!ลปศึกษา ตัวอย่างประชากรท่ีใช้ในการวิจัยคือ ครู?!ลปศึกษา 14 คน และ 
ผู้บริหาร 145 คน จาก 145 โรงเรียน เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวัยเป็นแบบสอบถามท่ีผู้วิจัยสร้างข้ึน 
ประกอบด้วยด้านความรู้เก่ียวกับคืลปคืกษา ด้านทักษะและเทคนิคในการจัดการเรียนการสอน
คืลปคืกษา และด้านงานบริการและการสนับสนุนกิจกรรมพิเศษทาง?!ลปศึกษา ลักษณะ
แบบสอบถามเป็นชนิดเลือกตอบ แบบประเมินค่า และแบบปลายเปิด ทำการวิเคราะห์ข้อมูลโดย 
การหาค่าร้อยละ ค่ามัชฌิมเลขคณิต ค่าส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน และการทดสอบค่าซี (z-test) 
ผลการวิจัยพบว่า 1 ) สมรรถภาพท่ีคาดหวังของครูคืลปคืกษาตามการรับรู้ของผู้บริหารและครู
คืลปสืกษาอยู่ในระดับมาก 2) สมรรถภาพท่ีเป็นจริงของครูคืลปคืกษาตามการรับรู้ของผู้บริหาร 
และครู?!ลปศึกษาอยู่ในระดับปานกลาง 3) สมรรถภาพท่ีคาด'หวังของครู?!ลปคืกษาตามการรับรู้ 
ของผู้'บริหารและครู?!ลปคืกษาอยู่'ในระดับมากและสมรรถภาพท่ีเป็น'จริงของครู?!ลปคืกษาตาม 
การรับรู้ของผู้บริหารและครูคืลปคืกษๆแตกต่างกันอย่างมีนัยสำคัญท่ีระดับ .05 4) สมรรถภาพที' 
คาดหวังและสมรรถภาพท่ีเป็นจริงของครูคืลปคืกษาตามการรับรู้ของครูคืลปศึกษาแตกต่างกัน 
อย่างมีนัยสำคัญท่ีระดับ .05 5) สมรรถภาพท่ีคาดหวังของครูคืลปศึกษาระหว่างการรับรู้ของ
ผู้บริหารและครูคืลปศึกษาไม่แตกต่างกันอย่างมีนัยสำคัญท่ีระดับ .05 6) สมรรถภาพที,เป็นจริง
ของครูผู้สอนศึลปศึกษาระหว่างการรับรู้ของผู้บริหารและครูศึลปศึกษาไม,แตกต่างกันอย่างมี 
นัยสำคัญท่ีระดับ .05

นวพรรณ สรรพสิน (2537) ศึกษาเร่ือง สภาพและปัญหาการใช้หลักสูตรประถมศึกษา 
พ.ศ. 2521 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2533) ในโรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร มีวัตถุประสงค์เพ่ือศึกษา 
สภาพ และปัญหาการใช้หลักสูตรประถมศึกษา พ.ศ. 2521 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2533) ในด้านการ 
บริหารหลักสูตร และด้านการจัดการเรียนการสอน ของโรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร ประชากร 
เป็นผู้บริหารโรงเรียน จำนวน 155 คน และครูท่ีสอนประจำช้ัน ป.1-3 จำนวน 465 คน เคร่ืองมือท่ี 
ใช้คือ แบบสอบถาม แบบสัมภาษณ์ และแบบลังเกต นัาข้อมูลที่เก็บรวบรวมได้ มาแจกแจงความก่ี 
และคำนวนค่าร้อยละ ผลการวิจัยสรุปได้ดังน้ี

1 .ด้านบริหารการใช้หลักสูตร โรงเรียนประถมศึกษาส่วนใหญ่มีการวางแผนการใช้
หลักสูตรโดยการประชุมชี้แจงให้ครูเข้าใจในเรื่องของหลักสูตร ผู้บริหารโรงเรียนและครูร่วมกัน
จัดทำแผนงานโครงการของโรงเรียน มีการสำรวจความต้องการของครูเกี่ยวกับเอกสารหลักสูตร
และส่ือ มีการจัดทำบันทึกการสอนโดยครู ส่วนปัญหาที่พบได้แก่ ขาดงบประมาณสนับสนุน 
เอกสารหลักสูตรและสื่อไม่เพียงพอกับความต้องการ ครูขาดความรู้และทักษะในการสร้างสื่อ

ผู้บริหารส่วนใหญ่ จัดครูเข้าสอนตามวุฒิการศึกษา และประสบการณ์ของครู มีการจัดสรร 
งบประมาณเพื่อการใช้หลักสูตรตามลักษณะแผนงาน โครงการและกิจกรรม มีการประชุม
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ปฏิบัติการเพ่ือผลิตเอกสารและส่ือโดยใช้วัสดุในท้องถ่ิน วิธีการนิเทศท่ีใช้คือการสังเกตการสอน
และรักถามปัญหาของครู มีการสัดกิจกรรมเสริมหลักสูตร โดยพิจารณาจากความพร้อมของ 
โรงเรียน ประซาสัมพันธ์การใช้หลักกสูตรโดยเชิญผู้ปกครองเข้ามามีส่วนร่วมในกิจกรรมของ
โรงเรียน ในส่วนท่ีเป็นปัญหาคือ ครูไม่มีเวลาเตรียมตัว เน่ืองจากมีงานอ่ืนต้องรับผิดชอบมาก ไม่ได้ 
รับการนิเทศจากนิเทศก์เขตอย่างต่อเน่ือง และประชาชนไม่ให้ความร่วมมือ

2.ด้านการสัดการเรียนการสอน พบว่า ผู้บริหารส่วนใหญ่มีการวางแผนการสอนโดยการ 
ประชุมครู พัฒนาคุณภาพการเรียนการสอนโดยการนิเทศภายใน และการสอนซ่อมเสริม ส่ิงท่ีครูใช้ 
พิจารณาเลือกเทคนิค และวิธีสอน คือ จุดประสงค์การเรียนรู้ มีการนำผลของการประเมินไปใชิใน 
การปรับปรุงมาตรฐานการสัดการเรียนการสอน และการสัดสอนซ่อมเสริม สำหรับปัญหาท่ีพบคือ 
ครูต้องสอนวิชาท่ีตนไม่ถนัด ครูขาดแหล่งข้อมูลเก่ียวกับเทคนิคและวิธีลอน ครูไม่มีเวลาพอสำหรับ 
การสร้างเคร่ืองมือวัดจุดประสงค์

วรสุดา ขวัญสุวรรณ (2539) คืกษๆ เร่ือง สภาพและปัญหาการสอนคืลปคืกษา ของครู 
คืลปคืกษา ในโรงเรียนประถมคืกษาสังหวัดชายแดนภาคใต้ มีวัตถุประสงค์เพ่ือคืกษาสภาพและ 
ปัญหาการสอนคืลปคืกษา ในโรงเรียนประถมคืกษา ของครูศิลปคืกษา จังหวัดชายแดนภาคใต้ ใน 
7 ด้าน ได้แก่ ด้านครูผู้สอน ด้านนักเรียน ด้านหลักสูตร ด้านการเตรียมการสอน ด้านการสัด 
กิจกรรมการเรียนการสอน ด้านการผลิตและใช้ล่ือการสอน และด้านการวัดผลและประเมินผล 
กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิสัย คือ ครูคืลปคืกษาในโรงเรียนประถมคืกษา จังหวัดชายแดนภาคใต้ 
ลังกัดสำนักงานการประถมคืกษาแห่งชาติ ท่ีมีนักเรียนนับถือศาสนาอิสลามเกินร้อยละ80 จำนวน 
159คน เคร่ืองมีอท่ีใช้ในการวิสัย คือ แบบสอบถามชนิดเลือกตอบ แบบประเมินค่า และคำถาม 
ปลายเปิด นำข้อมูลมาวิเคราะห็โดยหาค่าร้อยละ ค่าม่ซฌิมเลขคณิต และส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 
ผลการวิสัยด้านการวัดผลและประเมินผลพบว่า สภาพของการปฏิบัติงานของครูศิลปคืกษา ระดับ 
ประถมคืกษาในจังหวัดชายแดนภาคใต้ ในทุกด้านโดยรวมอยู่ในระดับปานกลาง และปัญหาของ 
ครูคืลปคืกษาในทุกด้านโดยรวมอยู่ในระดับปานกลาง โดยข้อท่ีมีการปฏิบัติมาก คือ การวัดและ 
ประเมินผลโดยใช้เกณฑ์การลังเกตพฤติกรรมในช้ันเรียน และการตรวจผลงานทท่ีเสร็จสมบูรณ์ ข้อ 
ท่ีมีปัญหามาก คือ การให้นักเรียนอธิบายหรือนำเสนอผลงาน

รณรงค์ ร่ืนกิจ (2539) คืกษาเร่ือง ความคิดเห็นของครูผู้สอนเก่ียวกับกิจกรรมคืลปคืกษา 
สำหรับเด็กช้ันประถมคืกษาปีท่ี 1 ในโรงเรียนประถมคืกษาลังกัดกรุงเทพมหานคร มีวัตถุประสงค์ 
เพ่ือคืกษาความคิดเห็นของครูผู้สอนเก่ียวกับกิจกรรมคิลปคืกษาสำหรับเด็กช้ันประถมคืกษาปีท่ี1 
ท้ัง 4 กิจกรรม คือ การเขียนภาพระบายสี การปัน การพิมพ์ภาพ การออกแบบและสร้างสรรค์จาก 
เศษวัสดุ ในด้านวัตถุประสงค์ของกิจกรรม เน้ือหากิจกรรม การดำเนินกิจกรรม ส่ือสำหรับกิจกรรม 
และการประเมินผลภายในกิจกรรม ในโรงเรียนประถมคืกษา ลังกัดกรุงเทพมหานคร กลุ่ม
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ประชากรท่ีใซ้ในการวิจัยคือ ครูผู้สอนวิชาติลปศึกษาช้ันประถมศึกษาปีท่ี 1 ในโรงเรียน
ประถมคืกษ'าสังกัดกรุงเทพมหกนคร จำนวน 427 คน เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัยเป็นแบบสอบถาม 
วิเคราะห์ข้อมูลการหาค่าร้อยละ ค่ามัชฌิมเลขคณิต และส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน โดยใช้
คอมพิวเตอร์โปรแกรมสำเร็จรูป SPSS แล้วนำเลนอข้อมูลในรูปตารางประกอบความเรียง และ 
ข้อเสนอแนะในรูปตารางตามลำดับความถ่ี ผลการวิจัยพบว่า ครูผู้ลอนวิชาติลปศึกษาสำหรับเด็ก 
ช้ันประถมคืกษาปีท่ี1 ในโรงเรียนประถมคืกษาสังกัดกรุงเทพมหานคร ไดัปฏิบัติกิ'จรรมคืลปคืกษา 
ท้ัง 4 ด้าน ดังน้ี

1. กิจกรรมการเขียนภาพระบายสีได้ปฏิปตอยู'ในระดับมาก (x = 3.86)

2. กิจกรรมการปัน ได ้ปฏิบัติอยู่ในระดับมาก ( X  =3.93)

3. กิจกรรมการพิมพ์ภาพ ได้ปฏิบัติอยู่ในระดับมาก ( X  = 3.83)

4. กิจกรรมการออกแบบและสร้างสรรค์จากเศษวัสดุ ได้ปฏิบัติอยู่ในระดับมาก (x = 3.98)
ข้อเสนอแนะของครูผู้สอนวิชาคืลปคืกษาส่วนใหญ่มีความต้องการให้จัดอบรมสัมมนาใน

เร่ืองการจัดกิจกรรมติลปคืกษา เพ่ือจะได้นำความรู้และเทคนิคใหม่ๆ  มาพัฒนาการจัดกิจกรรม 
ติลปคืกษาให้ดีย่ิงข้ึน และต้องการครูผู้สอนท่ีจบทางด้านติลปคืกษาโดยตรงมาทำการสอนวิชา
ติลปศึกษาในระดับช้ันประถมศึกษาปีท่ี1-2

ครรชต นิศวอนุตรพันธ์ (2540) คืกษาเร่ือง ความคาดหวังของครูติลปคืทษาต่อบทบาท 
ของผู้ปกครอง ในการส่งเสริมการเรียนติลปคืกษาในโรงเรียนประถมคืกษา สังกัดกรุงเทพมหานคร 
มีวัตถุประสงค์เพ่ือ สำรวจความคาดหวังของครูคิลปคืกษ'■ เต่อบทบาทของผู้'ปกครอง ในการ
ส่งเสริมการเรียนติลปศึกษาในโรงเรียนประถมคืกษา สังกัดกรุงเทพมหานคร กลุ่มตัวอย่าง
ประชากรท่ีใช้ในการวิจัย คือ ครูติลปศึกษาในโรงเรียนประถมศึกษา สังกัดกรุงเทพมหานคร ปี 
การศึกษา 2540 จำนวน181 คน จาก 429โรงเรียน 38สำนักงานเขต เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัย 
เป็นแบบสอบถามท่ีผู้วิจัยสร้างข้ึนเอง และวิเคราะห์ข้อมูลโดยการหาค่าร้อยละ ค่ามัชฌิมเลข
คณิต และส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน ผลการวิจัยพบว่า ความคาดหวังของครูติลปศึกษาต่อบทบาท 
ของผู้ปกครอง ในการส่งเสริมการเรียนติลปศึกษาในโรงเรียนประถมศึกษา สังกัดกรุงเทพมหานคร 
ในด้านต่างๆ  ดังน้ี

1.ด้านความรู้ทางทฤษฎี ครูติลปศึกษามีความคาดหวังอยู่ในระดับเห็นด้วยในทุกๆ  ข้อ 
และข้อท่ีครูติลปศึกษาเห็นด้วยมากท่ีสุดในด้านน้ีคือ ผู้ปกครองควรกระตุ้นและส่งเสริมให้นักเรียน 
เกิดการเรียนรู้และค้นคว้าด้วยตนเองอย่างต่อเน่ืองอยู่เสมอ
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2. ด้านการแสดงออกด้านทักษะและเจตคติ ครูติลปคืกษามีความคาดหวังอยู่ในระดับเห็น 

ด้วยในทุกๆ ข้อ ข้อที่ครูติลปคืกษาเห็นด้วยมากที่สุดในด้านนี้ คือ ส่งเสริมให้นักเรียนแสดงออกมา 
ตามความติด ความสนใจ ความถนัดตามธรรมชาติอย่างเสรี

3. ด้านการจัดหาวัสดุอุปกรณ์ในการปฏินัติงาน ครูติลปคืกษามีความคาดหวังอยู่ในระดับ 
เห็นด้วยในทุกๆ ข้อ ข้อที่ครูติลปคืกษาเห็นด้วยมากที่สุดในด้านนี้คือ แนะนำให้นักเรียนรู้จักทำ 
ความสะอาด และเก็บรักษาวัสดุอุปกรณ์ให้เรียบร้อยหลังการปฎินัติงาน

4. ด้านการจัดสภาพแวดล้อมที่ส่งเสริมการเรียนรู้ ครูติลปคืกษามีความคาดหวังอยู่ใน 
ระดับเห็นด้วยในทุกๆ ข้อ และข้อที่ครูติลปคืกษาเห็นด้วยอย่างยิ่ง คือ แสดงความช่ืนชมและให้ 
กำลังใจเม่ือนักเรียนทำงานติลปะสำเร็จ

คำรณ หสำเจริญสุข (2540) คืกษาเร่ือง ความคิดเห็นของครูติลปคืกษาเกี่ยวกับการสอน 
ติลปคืกษาในโรงเรียนประถมคืกษา ลังกัดกรุงเทพมหานคร มีวัตถุประสงค์เพื่อ สำรวจความ
ติดเห็น1ของครูติลปสืกษา เก่ียวกับการลอนติลปคืกษา ในโรงเรียนประถมคืกษา ลังกัด
กรุงเทพมหานคร โดยอิงแนวติดการสอนของอาเธอร์ เอฟแลนด์ (Arthur D.Efland, 1979) ใน 
ด้านความติดเห็นที่มีต่อความหมายของติลปะ ติลปคืกษา และองค์ประกอบทางการสอน
ติลปคืกษา 6 ด้าน กลุ่มตัวอย่างในการวิจัย คือ ครูติลปคืกษา จำนวน 178 คน จากโรงเรียน 
ลังกัดกรุงเทพมหานคร จำนวน 213 โรงเรียน เครื่องมือที่ใข้ในการวิจัยเป็นแบบสลบถามที่ผูวิจัย 
สร้างขึ้น ประกอบด้วย แบบตรวจสอบรายการ แบบประเมินค่า และคำถามแบบปลายเปิด 
วิเคราะห์ข้อมูลโดยการหาค่าร้อยละ ค่ามิชฒิมเลขคณิต และค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน
ผลการวิจัยพบว่า ครูติลปคืกษามีลวามติดเห็นเกี่ยวกับการสอนติลปคืทษาในแต่ละด้านดังนี้

1.ด้านความติดเห็นที่มีต่อความหมายศิลปะและติลปคืกษาธยู่ในระดับเห็นด้วยอย่างยิ่ง 
ในทฤษฎีเอกซ์เพรสชีฟและทฤษฎีจิตวิเคราะห์ และไม่แน่ใจในทฤษฎีมิเมดิกและทฤษฏีพฤติกรรม 
นิยม

ส่วนองค์ประกอบทางการสอนติลปคืกษาทั้งหกด้าน พบว่า
1. ด้านหลักสูตรอยู่ในระดับเห็นด้วยอย่างยิ่งในทฤษฎีเอกซ์เพรสซีฟและทฤษฎีจิตวิเคราะห์ 

และไม่แน่ใจในทฤษฎีมิเมดิกและทฤษฎีพฤติกรรมนิยม
2. ด้านครูอยู่ในระดับเห็นด้วยอย่างยิ่งในทฤษฎีเอกซ์เพรสซีฟและทฤษฎีจิตวิเคราะห์ และ 

ไม่แน่ใจในทฤษฎีมิเมติกและทฤษฎีพฤติกรรมนิยม
3. ด้านนักเรียนอยู่ในระดับเห็นด้วยในทฤษฎีเอกซ์เพรสซีฟและทฤษฎีจิตวิเคราะห์ และไม่ 

แน่ใจในทฤษฎีมิเมติกและทฤษฏีพฤติกรรมนิยม
4. ด้านวิธีสอนอยู่ในระดับเห็นด้วยในทฤษฎีเอกช์เพรสซีฟและทฤษฎีจิตวิเคราะห์ และไม่ 

แน่ใจในทฤษฎีมิเมดิกและทฤษฏีพฤติกรรมนิยม
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ร-ด้านสื่อการสอนอยู่ในระดับเห็นด้วยอย่างยิ่งในทฤษฎีเอกซ์เพรสซีฟและทโเษฎีจิต 
วิเคราะห์ และไม่แน่ใจในทฤษฎีมิเมติกและ'ทฤษฏีพฤติกรรมนิยม

6.ด้านการวัดและประเมินผลอยู่ในระดับเห็นด้วยในทฤษฎีเอกช์เพรสชีฟและทฤษฎีจิต 
วิเคราะห์ และไม,แน่ใจในทฤษฎีมิเมติกและ’ทฤษฏีพฤติกรรมนิยม

นีรนุช สุวรรณมัย (2542) จิกษาเร่ือง ความคิดเห็นของครูจิลปจิกษาระดับชั้น
ประถมจิกษาเกี่ยวกับทฤษฎีการเรียนรู้แบบมีส่วนร่วมด้วยยุทธวิธี 4 ดาว ในโครงการส่งเสริม 
ศักยภาพของนักเรียนในโรงเรียนกรุงเทพมหานคร มีวัตถุประสงค์เพื่อสำรวจความคิดเห็นของครู 
จิลปจิกษาเกี่ยวกับทฤษฎีการเรียนรู้แบบมีส่วนร่วมด้วยยุทธวิธี 4 ดาว ในโครงการส่งเสริม 
ศักยภาพของนักเรียนในโรงเรียนกรุงเทพมหานคร ซึ่งประกอบด้วย 1) วิธีสอน 2) การสร้าง 
สิ่งแวดล้อมเพื่อกระตุ้นการเรียนรู้ด้วยตนเอง 3) การแนะแนวและจิตวิทยา 4) การประเมินผล 
กลุ่มตัวอย่างในการวิจัย คือ ครูผู้สอนวิซาจิลปจิกษาระดับชั้นประถมคืกษาปีที่ 1-4 ในโรงเรียน 
ประถมจิกษาสังกัดกรุงเทพมหานคร จำนวน 194 คน เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยเป็นแบบสอบถามท่ี 
ผู้วิจัยสร้างขึ้น วิเคราะห์ข้อมูลโดยหาค่าร้อยละ ค่ามัชฌิมเลขคณิต และส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 
ผลการวิจัยพบว่าครูจิลปจิกษามีความคิดเห็นเกี่ยวกับทฤษฏีการเรียนรู้แบบมีส่วนร่วมด้วยยุทธวิธี
4 ดาว ท้ัง 4 ด้านอยู่ในระดับเห็นด้วย (x =4.21) ซึ่งแต่ละด้านมืดังนี้

1. ด้านวิธีสอนวิชาจิลปจิกษาอยู่ในระดับเห็นด้วย (x =4.24)
2. ด้านการสร้างสิ่งแวดล้อมเพื่อกระตุ้นการเรียนรู้ด้วยตนเองในวิชาจิลปจิกษาอยู่ในระดับ 

เห็นด้วย (x = 4.24)
3. ด้านการแนะแนวและจิตวิทยาในวิชาจิลปจิกษาอยู่ในระดับเห็นด้วย (x =4.11)
4. ด้านการประเมินผลวิชาจิลปจิกษาอยู่ในระดับเห็นด้วย ( X  = 4.25)
ศุลีพร วงษ์สุวรรณ (2543) จิกษาเร่ือง ความคิดเห็นเกี่ยวกับการพัฒนาครูจิลปจิกษา 

ระดับประถมจิกษาตามแนวคิดจิลปจิกษาแบบดีบีเออีของครูจิลปจิกษาในระดับประถมจิกษา 
สังกัดกรุงเทพมหานคร มีวัตถุประสงค์เพื่อจิกษาความคิดเห็นเกี่ยวกับการพัฒนาครูจิลปจิกษา
ระดับประถมจิกษาตามแนวคิดจิลปจิกษาแบบดีบีเออีของครูผู้สอนจิลปจิกษาในระดับ 
ประถมจิกษาสังกัดกรุงเทพมหานครด้านการจัดการเรียนการสอนและด้านการเตรียมความพร้อม 
ของครูผู้สอนจิลปจิกษา กลุ่มตัวอย่างประชากรที่ใช้ในการวิจัย คือ ครูผู้สอนจิลปจิกษาระดับ 
ประถมจิกษาปีที่ 5, 6 ในระดับประถมจิกษาสังกัดกรุงเทพมหานคร จำนวน 255 คน เครื่องมือท่ีใซ้ 
ในการวิจัยเป็นแบบสอบถามชนิดเลือกตอบ แบบประเมินค่า และแบบปลายเปิด ซึ่งผู้วิจัยสร้างขึ้น 
เอง นำข้อมูลมาวิเคราะห์โดยการหาค่าร้อยละ ค่าเฉลี่ยและค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ผลการวิจัย 
พบว่า ครูจิลปจิกษามีความคิดเห็นโดยภาพรวมเกี่ยวกับการพัฒนาครูจิลปจิกษาตามแนว
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คิลปคืกษาเฒบดีบีเออีในระดับเห็นด้วย เพื่อพิจารณารายละเอียดแต่ละด้าน คือด้านการจัดการ 
เรียนการสอน เมื่อพิจารณาตามแกนในแนวคืลปะแบบดีบีเออี พบว่า แกนสุนทรียศาสตร์ แกน 
ประวิติศาสตร์ และแกนคืลปะปฏิบัติที่ครูเห็นด้วยอย่างยิ่ง และเห็นด้วยในแกนคืลปวิจารณ์ เม่ือ 
พิจารณาตามประเด็นในการจัดการเรียนการสอน ผลการวิจัยพบว่า ครูเห็นด้วยในการนำความรู้ 
พื้นฐานทางคิลปคืกษา แบบดีบีเออีมาพัฒนาการเรียนการสอน ผลการวิจัยพบว่า ครูเห็นด้วยใน 
การนำความรู้พื้นฐานทางคืลปคืกษา แบบดีบีเออีมาพัฒนาการเรียนการสอน เพ่ือกำหนด
วัตถุประสงค์ เน้ือหา และกิจกรรมในการกระตุ้นให้เกิดความสนใจ และเห็นคุณค่าของคืลปะท่ี 
สร้างสรรค์ และกล้าแสดงออกส่วนด้านการเตรียมความพร้อมของครูผู้สอนคืลปะ พบว่า ความรู้ 
พื้นฐานทางคืลปะ กลวิธีในการพัฒนาครูคืลปคืกษาที่เหมาะสมอยู่ในระดับเห็นด้วยอย่างยิ่ง ส่ือท่ี 
ใช้ในการพัฒนาครูคิลปคืกษาในยุคปัจจุบัน และการวัดผลประเมินผลในการพัฒนาอยู่ในระดับ
เห็นด้วย ในการเตรียมความพร้อมในเรื่องความรู้ความเข้าใจในรูปแบบประวัติความเป็นมา และ 
เห็นคุณค่าของคิลปะโดยวิธีการปีกปฏิบัติและใช้สื่อประติมากรรมจำลองแบบที่ทันสมัยและวัดผล 
ประเมินผลโดยการสังเกตการเข้าร่วมกิจกรรม ตามวัตถุประสงค์เพื่อนำคืลปะแบบดีบีเออีไปบูรณา 
การในการสอนต่อไป

นุติยาพร วงษ์เณร (2544) คืกษ'ารื่อง ผลการสอนเรื่องการสร้างสรรค์คิลปะด้วย1วัสดุต่างๆ 
ในวิชาคิลปคืกษาโดยใช้วิธีการสอนแบบโครงงานที่มีต่อผลสัมฤทธิ้ทางการเรียนของนักเรียนชั้น 
ประถมคืกษาปีท่ี 6 สังกัดสำนักงานการประถมคืกษาจังหวัดประจวบคีรีขันธ์ มีวัตถุประสงค์เพ่ือ 
คืกษาผลการสอนแบบโครงงานเรื่องการสร้างสรรค์คืลปะด้วยวัสดุต่างๆ ที่มีต่ธผลสัมฤทธึ๋ทางการ 
เรียนและพฤติกรรมผู้เรียนวิชาคืลปคืกษา ของนักเรียนชั้นประถมคืกษาปีที่ 6 สังกัดสำนักงานการ 
ประถมคืกษาจังหวัดประจวบคีรีขันธ์ กลุ่มตัวอย่างประชากรที่ใข้ในการวิจัย คือ นักเรียนชั้น 
ประถมคืกษาธีเท่ี 6 โรงเรียนหาดลนุกราษฎร์บำรุง ปีการคืกษา 2544 จำนวน 30 คน เคร่ืองมือที 
ใช้ในการวิจัยได้แก่ แผนการสอน แบบทดสอบวัตผลสัมฤทธิ้ทางการเรียน แบบประเมินผลการ 
เรียนแบบโครงงาน แบบสังเกตพฤติกรรม และแบบประเมินตนเอง ทำการวิเคราะห์ข้อมูลโดยการ 
หาค่าร้อยละ ค่ามัชฌิมเลขคณิต ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และการทดสอบค่าที (t-test)
ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนมีผลสัมฤทธึ๋ทางการเรียนเรื่องการสร้างสรรค์คิลปะด้วยวัสดุต่างๆ ใน 
วิชาคืลปคืกษา สูงขึ้นหลังจากที่เรียนโดยใช้วิธีการสอนแบบโครงงาน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ 
ระดับ .05 นอก1จากน้ีพบ'ว่า การเรียนการลอนคิลปคืกษาโดยใช้วิธีการสอนแบบโครงงานสามารถ 
พัฒนาพฤติกรรมผู้เรียนทั้ง 4 ด้าน ตามวัตถุประสงค์ของวิธีการสอนแบบโครงงาน คือ 1.การ 
พัฒนากระบวนการคิดของตนเอง 2.การลงมือปฏิบัติกิจกรรมได้ด้วยตนเอง 3.การแกิใขปัญหาได้ 
อย่างเป็นระบบ 4.การเห็นคุณค่าในตนเอง
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ภัทรวรรณ ภิรมย์'วงค์ (2546) ภิกษาเร่ือง การวิเคราะห์และประเมินอภิมานการประเมินผล 
การปฏิบัติงานของนักเรียนระดับประถมภิกษาวิชาภิลปภิกษา มีวัตถุประสงค์เพ่ือภิกษา 1) สภาพ 
ของวิธีการประเมินผลผู้เรียนวิชาภิลปภิกษาของครูในโรงเรียนประถมภิกษาที่มาจากสังกัดที่ 
ต่างกัน 2) เพื่อวิเคราะหํวิธีการที่ใช้โนการประเมินผลวิชาภิลปภิกษาของครูในโรงเรียนที่ดัดเลือก 
มาทำการภิกษากรณี และวิเคราะห์ความแตกต่างของวิธีการประเมินของครู 3) เพ่ือทำการประเมิน 
อภิมานวิธีการประเมินผลวิชาภิลปภิกษาจากกรณีภิกษา วิธีการดำเนินการวิจัยใช้วิธีการ 2 วิธี วิธี 
วิจัยแบบแรกเป็นการภิกษาเชิงป!'มาณ กลุ่มตัวอย่างที่ใช้คือครูภิลปภิกษาในกรุงเทพมหานครที่
ได้มาด้วยวิธีการลุ่มอย่างง่ายจำนวน 140 คนจากโรงเรียน 60 แห่ง เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย คือ 
แบบสอบถามที่มีความตรงเชิงเนื้อหาตามการประเมินโดยผู้ทรงคุณวุฒิ วิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้
ความถ่ี ร้อยละ ค่าเฉล่ีย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน การวิเคราะห์องค์ประกอบ วิธีวิจัยแบบที่สองเป็น 
การภิกษาเชิงคุณภาพจากกรณีภิกษา 3 โรงเรียน เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยคือ แบบสัมภาษณ์ แบบ 
สังเกตพฤติกรรมการปฏิบัติงานของครู จากนั้นนำผลการวิจัยมาทำการประเมินอภิมานโดยใช้
ผู้ทรงคุณวุฒิด้านการสอนภิลปภิกษา1จำนวน 10 คน เก็บข้อมูลโดยการจัดประชุมสนทนากลุ่ม ทำ 
การสังเคราะห์ผลการวิจัยโดยใช้การวิเคราะห์เนื้อหาเชิงบรรยาย ผลการวิจัยจากการภิกษาเชิง
ปริมาณสรุป,ได้ดังนี้ 1 ) องค์ประกอบที'ใช้ในการประเมินและน้ําหนักองค์ประกอบในการประเมินมี 
4 องค์ประกอบ ได้แก่ กระบวนการปฏิบัติงาน ผลงาน พฤติกรรมของนักเรียน และความรู้พื้นฐาน 
ทางภิสปะ โดยนํ้าหนักความสำคัญขององค์ประกอบทุกด้านอยู่ในระดับที่ใกล้เคียงกัน 2) วิธีการ 
ประเมินผล ได้แก่ การประเมินจากผลงาน การทดสอบภาคปฏิบัติ การสังเกตพฤติกรรมการเรียน 
ของนักเรียน การมีส่วนร่วมในชนเรียน การทดสอบข้อเขียน 3) เคร่ืองมีอท่ีใช้ในการประเมินผล 
ได้แก่ แพมสะสมงาน แบบทดสอบ แบบบันทึก/สังเกตพฤติกรรม 4) ผู้ทำหน้าที่ประเมิน ได้แก่ 
ผู้สอน นักเรียน ผู้ปกครอง เพ่ือนนักเรียน และบุคคลภายนอกที่ลนใจในชุมชน 5) ผูใด้รับการ 
รายงานผลการประเมิน คือ นักเรียน ผู้ปกครอง ครู และผู้บริหารโรงเรียน 6) การรายงานผลและ 
สาระในการรายงานผล อยู่ในรูปของคะแนน เกรด การบรรยายเป็นลายลักษณ์อักษร สาระของ 
การรายงานผล คือ พัฒนาการของผลงาน พฤติกรรมและความสนใจในการเรียน จุดเด่นและจุด 
ด้อยของผลงาน ช่วงเวลาของการรายงานผลแก่นักเรียน คือ ปลายภาคเรียนหลังจากที่นักเรียนส่ง 
งาน และกลางภาคเรียน ผลการประเมินอภิมานจากกรณีภิกษา 3 โรงเรียน ได้แก่ โรงเรียน A 
โรงเรียน B และโรงเรียน C พบว่าโรงเรียน A เป็นโรงเรียนท่ีมีรูปแบบที่ดีที่สุดในด้านการจัดกิจกรรม 
การเรียนการสอนและการวัดและประเมินผลซึ่งถูกต้องตามหลักการประเมินผลการปฏิบัติงานมาก 
ท่ีสุด

วิทิศา ชื่นอารมณ์ (2546) ภิกษาเร่ือง การพัฒนาแบบประเมินผลการปฏิบัติงานกลุ่มสาระ 
การเรียนรู้ภิลปะด้านทัศนภิลป๋ ช่วงช้ันท่ีลอง มีวัตถุประสงค์เพ่ือ 1) กำหนดตัวบ่งชี้และน้ืาหนัก
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ความสำคัญของคะแนนการประเมินผลการปฏิบัติงานสาระการเรียนรู้'ทัศน pi ลป็ 2) สร้างแบบ 
ประเมินผลการปฏิบัติงานและตรวจสอบคุณภาพแบบประเมิน การปฏิบัติงานสาระการเริ ยนรู้ 
ทัศนติลป๋ 3) คืกษาประสิทธิภาพและประสิทธิผลของแบบประเมินผลการปฏิปัติงานลาระการ 
เรียนรู้ทัศนติลป็ กลุ่มตัวอย่างในการวิจัยประกอบด้วย ครู นักเรียน และผู้ปกครองชั้นประถมสืกษา 
ปีที 4 โรงเรียนในสังกัดการคืกษาส่วนท้องถิ่นจำนวน 3, 27 และ 27 ตามลำดับ เคร่ืองมือในการ 
วิจัยคือ แบบจัมภาษณ์และแบบประเมินผลการปฏิบ้ติงาน วิเคราะห์ข้อมูลด้วยวิธีวิจัยเซิงคุณภาพ 
ด้วยการวิเคราะห์เนื้อหา และเซิงปริมาณด้วยการหาค่าบัซฌิมเลขคณิต ค่าลหจัมพันธ์แบบเพียร 
จัน ผลการวิจัยพบว่า แบบประเมินผลการปฏิบัติงาน ประกอบด้วยเนื้อหา 4 หน่วยการเรียนรู้ คือ
1) การเขียนภาพระบายลี 2) การพิมพ์ภาพ 3) การปัน4) การสร้างสรรค์ด้วยวัสดุ ผู้ประเมินผลการ 
ปฏิบํติงานคือ ครู นักเรียน เพ่ือน และผู้ปกครอง รายการประเมินจำแนกออกเป็น 3 ด้านคือ การ 
ปฎิบัติงาน ผลงาน และคุณลักษณะนิสัย จำนวนตัวบ่งชี้ในหน่วยการเรียนรู้การเขียนภาพระบายลี 
มีจำนวน 18 ตัวการพิมพ์ภาพมีจำนวน 19 ตัว การปันมีจำนวน 18 ตัว การสร้างสรรค์วัสดุมี 
จำนวน 18 ตัว นํ้าหนักความสำคัญของรายการประเมินพบว่า ด้านการปฏิบัติงาน 1) การเตรียม 
และการรักษาอุปกรณ์มีค่าเท่ากับ 2:10 2) กระบวนการทำงานมีค่าเท่ากับ 3:10 ด้านผลงานมีค่า 
เท่ากับ 2.5:10 ด้านคุณลักษณะนิสัยมีค่าเท่ากับ 2.5:10 ส่วนนํ้าหนักความสำคัญของผู้ประเมิน 
พบว่า ครูควรมีส่วนร่วมในการประเมินผลการปฏิบัติงาน 5:10 นักเรียน 1.5:10 เพ่ือน 2.5:10 
ผู้ปกครอง 1:10 ประเมินผลด้วยวิธีการจังเกตและการประเมินผลงาน เคร่ืองมือที,ใช้คือแบบ 
ประมาณค่าด้วยวิธีการให้คะแนนแบบรูบิคจั (rubric) ระดับคุณภาพจำนวน 3 ระดับคือ ดี ปาน 
กลาง และปรับปรุง คุณภาพของเครื่องมือ ด้านความเที่ยงแบบความลอดคล้องระหว่างผู้ประเมิน 
ในครูมีค่าจัมประสิทธี้สหจัมพันธ์แบบเพิยร์จันอยู่ระหว่าง .689-,959 ความเท่ียงแบบความ
สอดคล้องระหว่างผู้ประเมินในผู้ปกครองอยู่ในระดับด มีค่าจัมประสิทธิ้สหจัมพันธ์แบบเพิยร์จันอยู่ 
ระหว่าง .667-,802 ความเที่ยงแบบวัดชํ้าในนักเรียนอยู่ในระดับดี มีค่าจัมประสิทธิไสหจัมพันธ์แบบ 
เพิยร์จัน'อยู่ระหว่าง .810-,911

ชัซวาลย์ อินทุสมิต (2546) คืกษาเร่ือง ผลการสอนวาดภาพตามกระบวนการของ จอห์น 
วิลจัตจั ที่มีต่อผลสัมถุทธี่ทางการวาดภาพแสดงมิติสัมพันธ์ของเด็กอายุ 9-11 ปี มีวัตถุประสงค์ 
เพื่อคืกษาผลการสอนวาดภาพตามกระบวนการของจอห์น วิลจัตจั ที่มีต่อผลสัมถุทธิ้ทางการวาด 
ภาพแสดงมิติสัมพันธ์ของเด็กอายุ 9-11 ปี กลุ่มตัวอย่างที่ใชในการวิจัย คือ เด็กท่ีมีอายุ 9-11 ปี 
คืกษาอยู่ในโรงเรียนในเขตกรุงเทพมหานคร ภาคการคืกษาต้น ที่เรียนวิชาติลปคืกษา จำนวน 30 
คน เครื่องมีอท่ีใช้ในการวิจัยประกอบด้วย 1) แผนการสอนเรื่องการวาดภาพระบายลีตาม
กระบวนการของจอห์น วิลสัตสั 2) แบบทดสอบวัดผลสัมถุทธ์ทางความเข้าใจด้านมิติสัมพันธ์ 3) 
แบบทดสอบวัดผลสัมถุทธิ้ทางการวาดภาพแสดงมิติสัมพันธ์3) แบบทดสอบวัดผลสัมถุทธิ้ทางการ
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วาดภาพแสดงมิติสัมพันธ์ 4) แบบประเมินผลทางการวาดภาพแสดงมิติสัมพันธ์ตามเกณฑ์
วิเคราะห์ภาพวาดตามทฤษฎีของ จอห์นวิลสัตสัก่อนเรียน และหลังเรียน สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ 
ข้อมูล โดยหาค่าที ค่ามิ'ชฌิมเลขคณิต และส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน ผลการวิจัย พบว่า ผลของการ 
สอนวาดภาพตามกระบวนการของ จอห์น วิลสัตสั ทีมต่อผลสัมฤทธี้ทางการวาดภาพแสดงมิติ 
สัมพันธ์ หลังเรียนสูงกว่า ก่อนเรียน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยผลสัมฤทธทางการ 
วาดภาพที'สูงฃึนเป็นผลจากการสอนวาดภาพตามกระบวนการของ จอห์น วิลสัตสั ได้แก่ การใช้ 
เล้นลักษณะต่างๆ ในการวาดภาพ และการวาดภาพทับซ้อนกันของวัตถุ และการวาดภาพวัตถุให้ 
มีขนาดแตกต่างกัน เพื่อสร้างระยะใกล้ ไกล ในภาพ เป็นการนำเสนอเนื้อหารวมถึงหลักการที่ 
สำคัญของการเรียน เรื่องการวาดภาพแสดงมิติสัมพันธ์ ซึ่งการสอนวาดภาพตามกระบวนการของ 
จอห์น วิลลัตลั ทำให้เด็กในช่วงอายุ 9-11 ปี มีความสามารถทางการวาดภาพแสดงมิติสัมพันธ์ที่ 
สูงข้ึน โดยการวาดภาพที่เด็กสามารถทำได้ดีที่สุด คือ การวาดภาพที่มีลักษณะถ่ายทอดแบบ 
ทัศนียภาพวิทยาที่สมบูรณ์ (Canonical perspective)

จากการคืกษางานวิจัยในประเทศ สามารถประมวลสรุปได้ว่า การลอนโดยใช้วิธีการสอน 
แบบโครงงานช่วยให้ผู้เรียนมีผลสัมฤทธี้ทางการเรียนสูงขึ้นและยังช่วยพัฒนากระบวนการคิด ภาร 
ลงมือปฏิบํตกิจกรรม การแกใขปัญหาอย่างเป็นระบบ และการเห็นคุณค่าในตนเองของผู้เรียนให้ 
สูงข้ึนด้วย นอกจากนี้ยังพบว่าครูผู้สอนคิลปคืกษาประสบปัญหาขาดความเข้าใจในหลักการและ 
วิธีการประเมินผลอย่างถูกต้อง โดยคำนึงถึงพัฒนาการของผู้เรียน การ'ให้ผู้รียนอธิบายหรอ
นำเสนอผลงาน และต้องการการพัฒนาสมรรถภาพด้านการวัดผลและประเมินผลอยู่ในระคับมาก 
ทุกเร่ือง เรื่องที่ครูผู้สอนคิลปคืกษาต้องการมากเป็นอันคับหนึ่งคือวิธีสร้างเครื่องมือวัดผลและ
ประเมินผล การได้รับเครื่องมือหรีอแบบฟอร์มสำเร็จรูปในการประเมินผลการเรียนคิลปะแต่ละ
กิจกรรม ต้องการการพัฒนาสมรรถภาพการสอนคิลปคืกษาต้องการให้จัดอบรมสัมมนาในเรื่อง
การจัดกิจกรรมคิลปคืกษาเพื่อจะได้นำความรู้และเทคนิคใหม่ๆ มาพัฒนาการจัดกิจกรรม
คิลปคืกษาให้ดีย่ิง'ข้ึน

งานวิจัยต่างประเทศ
จากการคืกษางานวิจัยต่างประเทศพบการวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการประเมินผลการเรียน 

คิลปคืกษาในระคับประถมคืกษา คังน้ื
Al-Haddad, Abdullah Esa (1984) คิกษาเรือง “An Investigation of the Possible 

Correlation of Teacher Evaluation Grades Reporting Teacher Effectiveness to the 
Ministry of Education and Students’ Achievement Scores in the Subject Areas of the 
Curriculum at the Elementary Level of the Public Schools in Kuwait" มีวัตถุประสงค์เพอ 
คิกษาความสัมพันธ์ระหว่างระดับคะแนนของการประเมินผลครูครั้งสุดท้าย กับคะแนนผลการ
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เรียนของนักเรียนในวิชาต่างๆ ที่สอนในหลักสูตรโรงเรียนประถมดีกษา ประเทศคูเวต กลุ่ม 
ตัวอย่างประกอบด้วยครูโรงเรียนประถมดีกษา วิชา?!ลปดีกษา ภาษา และลังคมดีกษา จำนวน 
200 คน และนักเรียนของครูในกลุ่มตัวอย่าง จำนวน 408 คน ใช้ค่าสถิติสหความถดถอยและ t- 
test ผลการวิจัยพบความลัมพันธ์อย่างไม่มีนัยสำคัญระหว่างคะแนนผลการเรียนของนักเรียนกับ 
ระคับคะแนนของการประเมินผลครู ครูท่ีได้คะแนน 90 % หรือสูงกว่า หรือครูที่ดีไม่จำเป็นจะต้อง 
มีนักเรียนที่ได้คะแนนผลการเรียนสูง ครูท่ีได้คะแนนต่ํากว่า 65 % หรือครูที่ไม่ดีไม่จำเป็นจะต้องมี 
นักเรียนที่ได้คะแนนผลการเรียนตํ่า

Hooten, Nancy Terry (1986) ดีกษาเรือง “Aesthetic Judgment of Elementary 
Classroom Teachers, Quality of student Art, Selected Teacher Characteristics: a study 
of Relationships” มีวัตถุประสงค์เพื่อดีกษาความลัมพันธ์การตัดสินสุนทรียภาพโดยครูประจำชั้น 
ประถมดีกษาของกลุ่มโรงเรียนท่ีเลือกกับคุณภาพดีลปะที่นักเรียนในชั้นเรียนของครูทำ และ
ความลัมพันธ์การตัดสินสุนทรียภาพโดยครูประจำชั้นกับคุณลักษณะอื่นของครู เช่น ปริมาณ
การดีกษาและการรับรู้ประสบการณ์ศิลปะในชั้นเรียนของครู จากการดีกษาวรรณคดีที่เกี่ยวข้องมี 
งานวิจัยเกี่ยวกับการตัดสินสุนทรียภาพโดยครูประจำชั้นประถมดีกษาได้รับการพิมพ็ในปริมาณ 
จำกัด เน่ืองจาก 2-3 ปีที่ผ่านมามีการขยายตัวขององค์ประกอบความงามในหลักสูตรศิลปะจึง 
จำเป็นต้องวัดการตัดสินสุนทรียภาพอย่างมีประสิทธิภาพมากขึ้น ตัวอย่างที่ใช้,เนการวิจัย
ประกอบด้วยครูประจำชั้นที่เป็นกลุ่มตัวอย่างจำนวน 50 คน และผลงานติลปะนักเรียนที่คัดเลือก 
จากโรงเรียนเกรด 6 ในรัฐจอร์เจึยใต้จำนวน 1865 ช้ิน กลุ่มตัวอย่างมีอายุระหว่าง 20 ถึง 50 ปี 
และมีประสบการณ์การทำงานตั้งแต่ 1 ถึง15 ปีข้ึนไป เครื่องมือที่ใช้ในการดีกษาคือ 1)
แบบ,ทดสอบติลปะ,ชุดท่ี 1 ของไมเออร์ เรื่องการตัดสินติลปะ (the Meier Art Test: 1. Art 
Judgment) 2) ใบความรู้ (Information Sheet) และ 3) แบบตัดสินผลงานติลปะนักเรียน 
(Student Art Product Judgment) ผู้ตัดสินที่ได้รับการอบรม 3 คนให้คะแนนผลงานศิลปะ 
นักเรียนด้านองค์ประกอบและความคิดรีเริ่ม ช่วงคะแนนที่ให้คือ 0-5 ผลการเปรียบเทียบข้อมูล 
คุณภาพผลงานศิลปะและคุณลักษณะครูกับข้อมูลการตัดสินสุนทรียภาพเพื่อทราบคุณลักษณะใด 
ของครูพยากรณ์แม่นยำที่สุดในการดีกษาการตัดสินสุนทรียภาพลัมพันธ์คุณภาพผลงานศิลปะ 
นักเรียน บนฐานสถิติผลการวิจัยพบว่า 1) จากการวัดด้วยแบบทดสอบศิลปะของไมเออร์ มีความ 
ลอดคล้องอย่างมีนัยสำคัญในการตัดสินโดยผู้ประเมินผลศิลปะที1ได้รับการอบรม (83%) แต่มี 
ความสัมพันธ์อย่างไม่มีนัยสำคัญในการตัดสินสุนทรียภาพโดยครูประจำชั้น 2) คุณลักษณะท่ีเลือก 
ของครูได้รับการพิสูจน์ว่าไม่มีความสัมพันธ์กับการตัดสินสุนทรียภาพโดยครูประจำชันยกเว้นตัว 
แปรการรับรู้ของครูด้านความลามารถศิลปะของตนเอง
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Bebeteidoh, Edwin Okubokeyi (1986) ติกษาเรือง “Status of Art in Elementary 
Schools เท Bendel state of Nigeria" มีวัตถุประสงค์เพื่อติกษาสภาพของติลปะโรงเรียนประถม 
ในรัฐเมนเดลซึ่งจัดการเรียนการสอนตามนโยบายติลปคืกษาแห่งชาติ การติกษามุ่งหลักสูตรติลปะ 
ในด้านต่อไปนี้โดยจำเพาะ คือ จุดประสงค์การเรียนรู้ เน้ือหา วิธีการสอน คุณภาพครู และวิธีการ 
ประเมินผล นอกจากนั้นการคืกษายังระบุความแตกต่างของหลักสูตรที่มีอยู่ในติลปะในหมู่
โรงเรียนเมือง ชานเมือง และชนบท ด้านจุดประสงค์การเรียนรู้ เนือหา วิธีการสอน คุณภาพครู 
และวิธีการประเมินผล การคืกษาครั้งนี้ใช้กระบวนการเลือกกลุ่มตัวอย่างแบบแบ่งชั้น กลุ่ม
ตัวอย่างประกอบด้วย ครู 40 คนจากโรงเรียนในเมือง 20 โรง ครู 40 คนจากโรงเรียนในชานเมือง 
20 โรง และครู 4Ù คนจากโรงเรียนในชนบท 20 โรง รวมจำนวนครูทั้งลิ้น 120 คน ผู้วิจัยพัฒนา 
แบบสอบถามแล้วจัดส่งให้ครูในกลุ่มตัวอย่างตอบ ผลการวิจัยพบว่า 1) จุดประสงค์การเรียนรู้ 
ของหลักสูตรติลปะในโรงเรียนประถมคืกษาส่วนใหญ่ในรัฐเบนเดลไม่ตรงตามข้อกำหนดของ 
นโยบายติลปคืกษาแห่ง'ชาติ 2) ปัจจุบันเนื้อหาความรู้ในหลักสูตรติลปะโรงเรียนประถมรัฐเบนเด 
ลถูกครอบงำด้วยทัศนติลป๋สหสาขา ติลปะสหสาขาการแสดงยังไม่เป็นส่วนหนึ่งของหลักสูตร
ติลปะ 3) การเรียนการสอนติลปะในโรงเรียนประถมรัฐเบนเดลไม่มีการจัดหาสิ่งอำนวยความ 
สะดวกจำเป็น 4) วิธีการสอนติลปะของครูส่วนใหญ่ในโรงเรียนประถมรัฐเบนเดลไม่สอดคล้องกับ 
วิธีการที่ร่าง1ไว้ในคู่มือหลักสูตรส่งเสริม1วัฒนธรรมและการสรัางสรรค์ติลปะสหสาขาแห่ง,ชาติ 5)
วิธีการประเมินผลที่ครูส่วนใหญ่ในโรงเรียนประถมรัฐเบนเดลใช้ประเมินผลการเรียนติลปะของ 
นักเรียนไม่ลอดคล้องกับวิธีการที่ร่างไว้ในคู่มือหลักสูตรส่งเสริมวัฒนธรรมและการสร้างสรรค์ 
ติลปะลหสาขาแห่งชาติ 6) ในรัฐเบนเคส ครูชนบทและชานเมืองให้นักเรียนซื้อผลงานหัถกรรม 
เพื่อให้ระดับคะแนนติลปะโดยไม่ให้นักเรียนปฏิบัติกิจกรรมติลปะมากกว่าครูในเมือง 7) ครู
ระดับประถมในโรงเรียนประถมรัฐเบนเดลให้ความสำคัญกับผลงานติลบ1ะสำเร็จมากกว่า 
กระบวนการ 8) ครูประถมส่วนใหญ่ในรัฐเมนเดลไม่มืวุฒิการสอนติลปะ

Walters, Joan Shirley (1987) คืกษาเรีอง “Three Case Studies to Examine Factors 
Which Influence Effective Implementation of An Elementary Art Curriculum in Manitoba 
Schools (Canada)" งานวิจัยปรับปรุงการติกษาเมื่อไม่นานมานี้ประกอบด้วยการคืกษาหลักสูตร 
และการใช้ ทัศนติลปติกษาระดับประถมไม่รวมอยู่ในงานวิจัยการใช้หลักสูตรและต้องการการ
พิจารณาพิเศษเนื่องจากลักษณะและปัญหาเฉพาะตัวบางอย่าง การติกษาครั้งน้ีใช้กรณีติกษา 3 
กรณีเพื่อติกษาแนวทางการใช้หลักสูตรติลปะประถมจังหวัดโดยครูที่ไม่มืความเชี่ยวชาญในรัฐแมนิ 
โตบา ประเทศแคนาดา กรณีเป็นตัวแทนรูปแบบที่แตกต่างกัน 3 รูปแบบในการใช้บริบทที่แตกต่าง 
กัน 3 บริบทอย่างมีประสิทธิภาพ ผู้วิจัยใช้วิธีการหลายอย่างรวบรวมข้อมูลจากบุคคลที่เกี่ยวข้อง 
กับการใช้หลักสูตรระดับจังหวัด กลุ่มโรงเรียน และโรงเรียน วิเคราะห์ข้อมูลตามทฤษฏีของไมเคิล
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ฟูลแลนซึ่งแบ่งสิ่งที่มีอิทธิพลต่อการใช้เป็น 15 ปัจจัย ทุกปัจจัยพบว่ามีผลกระทบต่อการใช้ในที'ต้ัง 
กรณีถึกษา 3 ท่ีต้ัง ถึงแม้ผลความจัมพันธ์ของแต่ละปัจจัยจะผันแปรภายในแต่ละที่ตั้งและ
ท่ามกลางท่ีตั้ง นำข้อมูลเปรียบเทียบกับข้อมูลที่ได้มาเกี่ยวผับการใช้หลักสูตรสังคมถึกษาในรัฐแม 
นิโตบา ผลการวิจัยพบว่า 2 ปัจจัยที่ปรากฎไม่อยู่ในปัจจัยของไมเคิล ฟูลแลน อีก 5 ปัจจัยปรากฏ 
เฉพาะ'ในถึลปถึกษา ปัจจัยเหล่านี้ได้รับการพัฒนาเป็นข้อเสนอแนะเกี่ยวกับการใช้หลักสูตรถึลปะ 
ระดับโรงเรียนประถมถึกษา 5 ข้อ ดังน้ี 1) ครูถึลปะประถมจำเป็นต้องเรียนถึลปะเป็นล่วนหนึ่งใน 
เบ้ืองหลังการถึกษาของตน 2) จำเป็นต้องเปลี่ยนทัศนคติของผู้บริหาร ครู และ,พ่อแม่ต่อถึลปถึกษา
3) การพัฒนาและบริการวิชาชีพสำหรับครูประถมจำเป็นต้องประกอบด้วยการถึกษาเนื้อหาและ
ระเบียบวิธีการหลักสูตร 4) จำเป็นต้องระบุบุคคลสำคัญที่จะทำหน้าที่สนับสนุนกระบวนการใช้
ถึลปะ 5) จำเป็นต้องพัฒนากระบวนการประเมินผลการใช้ถึลปะ และจำเป็นต้องอบรมการใช้ 
ให้กับผู้รับผิดชอบดูแลการใช้

Lui, Feng-Jung (1990) ถึกษาเรือง “A Description, Analysis, and Evaluation of 
Selected Measurement Instruments in Art Education with Recommendations for Test 
Construction and Use in Schools in Taiwan, R.O.C., and U.S.A.(China)’’ มีวัตถุประสงค์ 
เพือ ก) ถึกษาลักษณะของเครื่องมือวัดผลที่คัดเลือกในการประเมินการดัดสินสุนทรียภาพ ความรู้ 
ถึลปะ และผลงานถึลปะ ข) ถึกษาฃ้อดีและข้อจำกัดของแต่ละเครื่องมือวัดผลทั้งทางทฤษฎีและ 
ทางจิตวิทยา และเปรียบเทียบหลักฐานที่ไต้จากการทบทวนด้วยสมมติฐานเป้าหมายเพื่อความ
ชัดเจนในธรรมชาติของแบบทดสอบศิลปะ และ ค) ทำข้อเสนอแนะสำหรับการสร้างและการใช้ 
แบบทดสอบศิลปะอย่างเหมาะสมในการจัดการถึกษาฃองทั้งประเทศไต้หวัน ลาธารณะรัฐ
ประชาชนจีน และประเทศลหรัฐอเมริกา ผู้วิจัยสร้างโครงสร้างสำหรับรูปแบบทบทวนตามความ 
จำเป็นของการถึกษาครั้งนี้ รูปแบบพาดพิงถึงกับประเภทของจุดมุ่งหมาย เน้ือหาและโครงสร้าง 
การบริหาร การให้คะแนน มาตรฐาน ความตรง ความเท่ียง ข้อดี และข้อจำกัด การดัดเลือก 
เครื่องมือทบทวนใช้หลักการ 3 อย่าง คือ ความสอดคล้อง ประโยชน์ และความสมบูรณ์ ผลการ 
คัดเลือกไต้เครื่องมือวัดผล 8 เคร่ืองมือ เครื่องมือเหล่านี้ตัดสินสุนทรียภาพ 3 เคร่ืองมือ ได้แก่ 
แบบทดสอบเกรฟเมทแลนด์สำหรับตัดสินการออกแบบ (the Maitland Graves Design
Judgment Test) แบบทดสอบศิลปะชุดที่ 1 ของไมเออร์ เรื่องการดัดสินศิลปะ (the Meier Art 
Tests: I, Art Judgment) และแบบทดสอบศิลปะชุดที่ 2 ของไมเออร์ เรื่องการรับรู้สุนทรียภาพ 
(the Meier Art Tests: II, Aesthetic Perception) ประเมินความรู้ศิลปะ 3 เครืองมือ ได้แก่ 
แบบทดสอบคำคัพท์ศิลปะของนอบเบอร์ (the Knauber Art Vocabulary Test) รายการความรู้ 
ศิลปะของไอลเนอร์ (the Eisner Art Information Inventory) และคัพท์ศิลปะ (Art Vocabulary) 
และวัดผลงานศิลปะ 2 เคร่ืองมือ ได้แก่ แบบทดสอบความสามารถศิลปะของนอบเบอร์ (the



58

Knauber Art Ability Test) และรายการทัศนคติ?!ลปะของฮอร์น (the Horn Art Aptitude 
Inventory) การค้นพบแบบทดสอบวิเคราะห์ 8 เครื่องมือเป็นฐานการอภิปรายในประเด็นการวัด 
การตัดสินสุนทรยภาพ การ'วัดความรู้?!ลปะ และการวัดผลงานติลปะ และความคิดเห็นต่อ
สมมติฐานเป้าหมาย จากการค้นพบและการอภิปรายได้ทำข้อเสนอแนะสำหรับการสร้างและการ 
ใช้แบบทดสอบคิลปะอย่างเหมาะสมในโรงเรียนของทั้งสองประเทศ

Davis, Teresa Michele (1993) คิกษาเรอง “Development and Use of Visual Arts 
Portfolio Scoring Procedures Implemented by the California Art Education Association 
Student Assessment Project” มีวัตถุประสงค์เพ่ือ คิกษากระบวนการให้คะแนนแฟ้มสะสมงาน 
ใน'โครงการประเมินนักเรียน'ของสมาคมคิลปคิกษาแคสิฟอร์เนีย (California Art Education 
Association (CAEA) Student Assessment Project) ปี 1992-1993 โดยใช้ระเบียบวิธีวิจัยเซิง 
คุณภาพและปริมาณรวบรวมข้อมูลคำถามต่อไปนี้ 1) ความสอดคล้องระดับใดเมือผู้ประเมิน 2 
คนให้คะแนนแฟ้มสะสมงานทัศนคิลป๋สหสาขาอย่างอิสระ และ 2) กระบวนการใดของการให้
คะแนนแฟ้มสะสมงานในการประชุมแฟ้มสะสมงานให้คะแนนที่ครูจัดขึ้นเป็นประโยชน์ต่อการ 
บันทึกผลการเรียนและพัฒนาการนักเรียนด้านทัศนคิลป็สหสาขา แหล่งข้อมูลสำคัญประกอบด้วย 
แบบสังเกต แบบสัมภาษณ์ แบบสอบถาม แบบบันทึกโครงการ และแบบรายงานการประเมินผล 
ผู้วิจัยเป็นผู้สังเกตแบบมืล่วนร่วม มาตรฐานคิลปะสหสาขาคิกษาแห่งชาติและการประเมิน
ครอบคลุมคิลปะสหสาขาแห่งชาติกำลังได้รับการพัฒนาพร้อมคัน ในรัฐแคลิฟอร์เนีย คิลปะสห
สาขารวมอยู่ในระบบประเมินการเรียนแบบใหม่ของรัฐ (New California Learning Assessment 
System (CLAS)) ภายใต้คำสั่งของร่างกฎหมายสภาสูงสุด ฉบับท่ี 662 ในระหว่างปี 1990 ถึง 
1993 ครูระดับประถม มัธยมต้น และมัธยมปลายประมาณ 50 คนเข้าร่วมโครงการประเมิน 
นักเรียน (CAEA) โดยการนำร่องแฟ้มสะสมงานทัศนคิลป๋สหสาขาแบบกระบวนการและแบบ 
ประเมินในชั้นเรียนเกรด 1 - 1 2  ของครูเอง รายละเอียด เกณฑ์การให้คะแนน รูปริคสั และ 
กระบวนการให้คะแนนแฟ้มสะสมงานได้รับการพัฒนา มาตรฐานผลการเรียนนักเรียนนำมาจาก 
กรอบทัศนคิลป๋สหสาขาและคิลปะสหสาขาการแสดงของโรงเรียนรัฐบาลรัฐแคสิฟอร์เนีย และ
โครงการนำแบบอย่างการทำงานมาจากโครงการประเมินแฟ้มสะสมงานคิลปะสหสาขา (Arts
PROPEL project) ของมหา'วิทยาลัยฮาร์'วาร์ด ผลการวิจัยพบว่า ความพยายามออกแบบแฟ้ม 
สะสมงานให้คะแนนทัศนคิลป็สหสาขาระคับประถม มัธยมต้น และมัธยมปลายท่ัวรัฐประสบ
ความสำเร็จและมืล่วนประกอบต่างๆ เก่ียวข้องคัน ความสอดคล้องของผู้ประเมินที'ให้คะแนนแฟ้ม 
สะสมงานเกรด 4 - 1 2  จำนวน 101 แฟ้ม ในปี 1993 โดยทั่วไปอยู่ในระคับดีด้วยสัมประสิทธิ้ 
สหสัมพันธ์จากสูงสุด .86 ถึงตํ่าสุด .58 ค่าแคปปาอยู่ระหว่าง .45 - .39 ระดับประถมสอดคล้อง 
น้อยกว่าระคับมัธยมต้นหรือมัธยมปลาย ผู้มืล่วนร่วมโครงการรายงานได้รับนัยสำคัญด้านความรู้
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การใช้รูบริคสํให้คะแนน การจับคู่ภาระงานแฟ้มสะสมงานกับเกณฑ์การประเมิน และกระบวนการ 
อบรมผู้ประเมิน นัยการวิจัยในอนาคตประกอบด้วยการศึกษาตัวอย่างแฟ้มสะสมงานกว้างขึ้นเชิง 
ลึก การลึกษากระบวนการอบรมผู้ประเมินและคัดเลือกตัวบ่งซี้ และผลกระทบการทำแฟ้มสะสม 
งานทัศนลึลป๋ลหสาขาระดับชั้นเรียนและพื้นที่กว้าง

Krumenauer, Kristine ร. (1997) ลึกษาเร่ือง “Reconstructing Conceptions of Art 
Education in Preservice Elementary Educators” การสอนหลักสูตรและวิชาครูทางลึลปะให้ 
นักลึกษาการประถมลึกษาจำเป็นอย่างมากที่จะต้องปฏิรูป บุคคลเหล่าน้ีไม่รู้ตัวว่าตนกำลังจดจำ 
แบบอย่างลึลปะไม่มีประสิทธิภาพที่ได้รับจากประลบการณ์วัยประถมของตน การวิจัยคร้ังน้ีมี
วัตถุประสงค์เพื่อลึกษากระบวนการ 2 กระบวนการที่แยกจากกันแต่บูรณาการกันในการเปลี่ยน 
มโนทัศน์เพื่อล่งเสริมการสอนลึลปะอย่างมีความหมายทางการลึกษาฃองอาจารย์และนักลึกษา 
การประถมลึกษา การปฏิบัติอย่างมีความหมายทางการศึกษาและคิลปะแบบใหม่พัฒนาผ่าน
การวิจัยผู้ปฏิบัติซึ่งเป็นนักลึกษาที่กำลังเรียนหลักสูตรและระเบียบวิธีลึลปะตามหลักสูตรวิทยาลัย 
ติดต่อกัน 4 ภาคเรียน การลึกษาครั้งนี้เผยให้เห็นกระบวนการพิเศษเปลี่ยนมโนทัศน์ที่อาจารย์
นำมาปรับปรุงการลึกษาวิซาครูเพื่อให้นักลึกษาเรียนรู้และปฏิบัติแบบอย่างลึลปะมีความหมาย 
ทางการลึกษา อาจารย์ลังเคราะห์สารสนเทศการวิจัยจากแบบสอบถาม การอภิปรายในชั้นเรียน 
งานเขียนที่มอบหมายให้ และความคิดเห็นรายบุคคล เพ่ือประเมินความเคล่ีอง,บัหวของนักลึกษาล่ 
การเปลี่ยนมโนทัศน์ กระบวนการวิจัยพัฒนาผ่านการประเมินและลังเคราะห์ การนำไปใช้ การ 
ประเมินช้ํา และการแกํใขการปฏิบัติการสอนและเนื้อหาการสอน กระบวนการของการวิจัยจึงเป็น 
ประโยชน์ต่อทักษะวิชาครูของอาจารย์ นักลึกษาบรรลุทักษะการสอนคิลปะโดยการระบุและ
ตรวจลอบการรับรู้ของพวกเขาเกี่ยวกับคิลปะ การลึกษา และลึลปลึกษา นักศึกษาก้าวหน้าในการ 
ใช้ปฏิบัติเการเปลี่ยนมโนทัศน์เรียนรู้การสอนแบบใหม่ที่มีความหมายทางการศึกษา การปฏิบัติการ 
เปลี่ยนมโนทัศน์ประกอบด้วยการจดบันทึกความคิดเห็น การอภิปรายในชั้นเรียน งานอ่านท่ี
มอบหมายให้ การแสดงบทบาทสมมติ การประเมินจากวิดีโอ และการให้เพื่อนประเมิน การปฏิบัติ 
เหล่านี้ทำให้เกิดการเปลี่ยนมโนทัศน์ กล่าวคือ ผู้มีล่วนร่วมตระหนักถึงความสามารถของตนเองใน 
การใช้ทักษะการสอนคิลปะแบบบทเรียนแก้ปัญหาเบื้องต้น และทราบว่าประสบการณ์คิลปะท่ีมี 
ความหมายทางการลึกษามีผลต่อการดำเนินชีวิตของนักเรียนของตน จึงเลือกที่จะบูรณาการ
ประสบการณ์คิลปะมีความหมายทางการลึกษาในการลอนของตนซึ่งล่งเสริมและชื่นชม 
ความสามารถที่ผู้เช่ียวชาญคิลปะเตรียม และสนับสนุนโปรแกรมคิลปศึกษาในโรงเรียนของตน
ผลการวิจัยครั้งนี้พบว่าความเปลี่ยนแปลงของครูเกี่ยวกับมโนทัศน์ลึลปศึกษาและบทบาทการลอน 
ทัศนคิลป๋สหสาขามีความลัมพันธํโดยตรงกับการปฏิบัติสะท้อนความคิดเห็น การเปลี่ยนมโนทัศน์
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การดีกษ'าประลบการณ์ ความเชื่อและการกระทำในอดีตและปัจจุบัน และการเรียนรู้ว่า
ดีลปดีกษาแบบใหม่ล่งเสริมการเรียนแบบนักเรียนเป็นสำคัญ การแสดงออก และการแก้ปัญหา

Lui, Li-Ming (2000) ดีกษาเรือง “Relationships Among Creativity, Drawing Ability, 
and Visual/spatial Intelligence in Elementary School Children” มีวัตถุประสงค์เฟือดีกษา 
ความสัมพันธ์ระหว่างคุณภาพของความดีดสร้างสรรค์ ความสามารถวาดภาพ และเชาวน์
ปัญญาด้านมิติสัมพันธ์ของนักเรียนเกรด3 ในเขตฮินซูของไต้หวัน สาธารณรัฐประชาชนจีน
ประชากรเป็นนักเรียนเกรด 3 ประมาณ 11,653 คน จากโรงเรียนประถมดีกษาของรัฐบาล 99 
โรงเรียน เลือกกลุ่มตัวอย่างโดยการลุ่มได้นักเรียน 427 คนจาก 16โรงเรียน ทดสอบนักเรียนด้วย 
แบบตรวจสอบรายการดีลปินทัศนดีลป๋รุ่นเยาว์ (Young Visual Artist’s Checklist) แบบวัดแฟ้ม 
สะสมงาน (Portfolio Review Measurement) และแบบตรวจสอบรายการเชาวน์ปัญญาด้านมิติ 
สัมพันธ์เดยครูประจำชันของมิลเนกาเซน (classroom teachers’ nomination of Milne-Kasen 
Visual/Spatial Intelligence Checklist) จากนันคัดเลือกนักเรียนอีกครังได้ 134 คน แล้วทดสอบ 
ด้วยแบบทดสอบความสามารถวาดภาพของคลาค (Clark’s Drawing Abilities Test) และภาพชุด 
ทดสอบความคิดสร้างสรรค์ของมิลเนกาเซน (Milne-Kasen story Pictures (A Test for 
Creativity)) ใช้สถิติเซิงพรรณาและอ้างอิง นำข้อมูลล่กระบวนการ การวิเคราะห์ และการรายงาน 
ผลการวิจัยพบว่า ความคิดสร้างสรรค์มีความสัมพันธ์เซิงบวกกับความสามารถวาดภาพ และ 
เชาวน์ปัญญาด้านมิติสัมพันธ์ นอกจากนั้นยังพบว่าความคิดสร้างสรรค์มีความสัมพันธ์เซิงบวกกับ 
การรับรู้ของนักวิชาการดีลปะท้องถิ่นและตัวนักเรียนเอง และพบความแตกต่างอย่างมีนัยสำคัญ 
เกี่ยวกับภูมิหลังด้านเพศ ชุมชน อายุ และเวลาของการทดสอบ โดยท่ัว'ไ!! นักเรียนหญิงเกรด 3 
แสดงจินตนาการเกี่ยวกับตนเองได้ดีกว่า มีความดีดริเริ่มมากกว่า และวาดภาพได้ชัดเจนกว่า
นักเรียนชาย นักเรียนในเมืองมีความสามารถวาดภาพที่แสดงสิ่งที่เห็นสูงกว่าและแสดงถึง
ความดีดริเริ่มมากกว่านักเรียนที่อาคัยอยู่ในชานเมือง ชนบท และพ้ืนท่ีห่างไกล นักเรียนในชนบท 
แสดงคักยภาพของความดีดสร้างสรรค์ด้านความคล่องแคส่ว ความยืดหยุ่น และความ
ละเอียดลออสูงกว่านักเรียนที่อาศัยอยู่ในเมือง ชานเมือง และพ้ืนท่ีห่างไกล นักเรียนในพ้ืนท่ี
ห่างไกลแสดงคุณภาพของเชาวน์ปัญญาด้านมิติสัมพันธ์สูงกว่านักเรียนที่อาศัยอยู่ในเมือง ชาน
เมือง และชนบท นักเรียนอายุ 9.5 ปีทำคะแนนแบบทดสอบย่อยด้านความคล่องแคล'วสูงกว่า 
เพ่ือนร่วมช้ัน นักเรียนที่ทำแบบทดสอบตอนบ่ายแสดงความลามารถวาดภาพแสดงสิ่งที่เห็นสูงกว่า 
และมีความดีดริเริ่มดีกว่านักเรียนที่ทำแบบทดสอบตอนเช้า การค้นพบนี้น่าจะมีผลกระทบต่อการ 
ลอนดีลปดีกษาในโรงเรียนประถมดีกษา และอาจมีผลต่อการพัฒนาหลักสูตรดีลปดีกษาใน
ไต้หวัน
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Venet, Cheryl Lynn (2000) คืกษาเรีอง “Art Teachers' Opinions of Assessment 
Criteria” ตั้งแต่คิลปะลหสาขาได้รับพิจารณาเป็นพื้นฐานส่วนหนึ่งของการคืกษาร่วมลมัย
มาตรฐานชาติและรัฐได้รับการพัฒนา แต่ต้องถูกประเมิน หลักสูตรต่างกันสามารถประเมิน
มาตรฐานไต้ดีที่สุดด้วยการใช้รูบริคทั่วไปปรับเข้ากับงานหลากหลายที่ได้รับมอบหมาย ครูได้รับ
อบรมการตัดสินที่ใช้รูบริคให้คะแนนงานนักเรียน คะแนนสามารถดูแลการเติบโตของนักเรียน
เตรียมผลป้อนกลับลำหรับปรับปรุงการสอน และรายงานผู้เกี่ยวช้องเกี่ยวกับผลการเรียนของ
นักเรียน การคืกษาครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อพัฒนารูปแบบรูปริคในการประเมินตามสภาพจริงซึ่ง 
ได้แก่เกณฑ์ที่ควรมีอยู่ในรูบริคการประเมินคิลปะในรัฐมิสซูรี เกณฑ์ที่ใช้ในการสำรวจรวบรวมจาก 
วรรณคดีท่ีเกี่ยวข้อง ผู้เช่ียวชาญในสาขาวิชา และครูในการอภิปรายกลุ่มระดับรัฐ ผู้วิจัยส่งแบบ 
สำรวจไปยังครูติลปะในรัฐมิสซูรี จำนวน 382 คน (19 % ของกลุ่มประชากร) ทางไปรษณีย์ 
เพ่ือให้ครูระบุ (เป็นแบบประเมินpin 5 ระดับ) ว่าแต่ละเกณฑ์มีความสำคัญต่อการประเมินติลปะ 
ของรัฐอย่างไร ครูตอบกลับ 78 % นำเกณฑ์มาคำนวณด้วย Descriptive statistics, ANOVA, 
Turkey's Post Hoc Comparisons และ Contrasts ความคิดเห็นในส่วนทีครูเขียนมาจะนับตาม 
ความถ ผลการวิจัยพบว่าเกณฑ์สุนทรียภาพ(แบบเป็นไปตามกฎ(Formalism)ttบบสำแดงพลัง
อารมณ์ (Expressionism) แบบเครืองมือลือ (Instrumentalism) แบบเลียนแบบ
(เทาitationalism)) แตกต่างอย่างมีนัยสำคัญ กล่าวคือ แต่ละเกณฑ์ลามารถนำมาใช้ได้ขึ้นอยู่กับ 
ความประสงค์ของคิลปิน ครูมีความคิดเห็นสอดคล้องกัน (มากกว่า 70%) ดังน้ี ก) ด้านการตอบ 
รับคิลปะ 1) อธิบายการรับรู้ผลงาน 2) ระบุความเกี่ยวช้องกับวิชาอื่นๆ 3) เช่ือมโยง
ประวัติศาสตร์ ความเคลื่อนไหว และหรือวัฒนธรรมกับผลงานชองตน 4) อธิบาย วิเคราะห์
ตีความ และประแณ์ผลงาน และ 5) ประเมินผลตนเอง ข) ด้านการสร้างสรรค์หรือกระบวนการ
1) ใช้กระบวนการ ส่ือ และเทคนิคอย่างถูกต้อง 2) แสดงกระบวนการแก้ปัญหา และ 3) แสดง 
ความคิดริเร่ิม สร้างสรรค์ และการคิดประดิษฐ์ใหม่ๆ ค) ด้านทัศนคติ 1) ความมุ่งมั่นในการ
ทำงาน 2) เห็นคุณค่าวัสดุอุปกรณ์ เคร่ืองมือ และเคารพเพ่ือน และผลงานของเพื่อน 3) แสดงการ 
ทำงานตามที่ได้รับมอบหมาย และ 4) รับฟังข้อเสนอแนะจากครู ง) ด้านผลงานคิลปะ 1) แสดง 
ทักษะหรือผีเมือ 2) แสดงการวางแผน การจัดองค์ประกอบอย่างมีประสิทธิภาพ 3) แสดงการ 
ปรับปรุงจากผลงานที่ผ่านมา 4) แสดงมโนทัศน์ กระบวนการ องค์'ประกอบคิลป็ และหรือหลักการ 
และ 5) สื่อความมุ่งหมายของคิลปิน จ) เกณฑ์แบบเป็นไปตามกฎ (Formalism) 1) ใช้
องค์ประกอบคิลป๋ 2) ใช้หลักการออกแบบ 3) บิดเบือนและทำให้เหนือความจริงเพื่อความมุ่ง 
หมายในการออกแบบ และ 4) องค์ประกอบ ฉ) เกณฑ์แบบสำแดงพลังอารมณ์ (Expressionist)
1) แสดงอุดมคติ ทัศนคติ และความรู้สึก 2) ให้อารมณ์หรือความรู้สึกต่อผู้ชม และ 3) ส่ือสาร 
ทรรศนะ (a point of view) ช) เกณฑ์แบบเลียนแบบ (Imitationalist) 1) ชีวิตจริงหรือชีวิตในอุดม
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คติ 2) แสดงความเหมือนจริง (3-D) หรือลวงตา (2-D) 3) แสดงพื้นผิวเหมือนจริง (3-D) หรือลวง 
ตา (2-D) และ 4) แสดงพ้ืนท่ีจริง (3-D) หรือความลึกลวงตา (2-D)

Markus, Janet (2002) ลึกษาเรือง “Student assessment and evaluation in studio 
art" มีวัตถุประสงค์เพื่อ ลึกษากระบวนการประเมินผลผลงานลึลปะปฏิบัติของนักเรียน (student 
studio art products) และอิทธิพลของการประเมินผลงานที่ตามมาของนักเรียนตามหลักสูตร 3 
แนวทาง หลักสูตรถูกกำหนดด้วยแนวทางปรัชญาและทฤษฎีสำหรับลึลปลึกษา แนวทางท้ังสาม 
สำหรับลึลปะปฏิปติประกอบด้วยรูปแบบรวม (holistic) จำแนก (analytic) และสากล
(International Baccalaureate (IB)) ผู้วิจัยนำรูปแบบสหกรณีลึกษามาลึกษาเลันทางที่ครูพัฒนา 
มโนทัศน์ของตนเกี่ยวกับลึลปลึกษาและการปฏิบัติการประเมินผล และเลันทางท่ีนักเรียนตีความ 
และใช้การประเมินผล รวบรวมและวิเคราะห์ข้อมูล 3 ที่ตั้งโดยใช้ระเบียบวิธีทฤษฎีพื้นฐาน ผู้มื 
ส่วนร่วมในแต่ละที่ตั้งประกอบด้วยครูลึลปะ 1 คน นักเรียนลึลปะระดับมัธยมปลาย 3 คน ใช้เวลา 
กว่า 6 สัปดาห์ ตรวจเย่ียม 3 ท่ีต้ัง จำนวน10 คร้ัง รวบรวมข้อมูลกระบวนการประเมินผลของครู 
และการตอบสนองของนักเรียนต่อการประเมินผลโดยการสัมภาษณ์ผู้มืส่วนร่วมรายบุคคล สังเกต 
และอภิปรายอย่างไม่เป็นทางการ และรวบรวมเอกสารหลักฐานต่างๆ ผลการวิจัยพบว่า ครูใช้ 
ประลบการณ์ส่วนตนและการอบรมที,ได้รับในยุคต้นพัฒนาการประเมินผล และบูรณาการกลวิธี
ระเบียบวิธี และเกณฑ์อย่างมีจิตสำนึกตามหลักการที่โรงเรียนและชุมชนคาดหวัง เม่ือครูใช้
หลักสูตรลึลปะของจังหวัด ครูจะปรับจุดประสงค์การลึกษาและระเบียบวิธีการประเมินผลตาม
ความชอบส่วนตน และประนึประนอมความชอบเหล่านี้ให้ตอบรับความกดดันจากภายนอก เม่ือ 
ครูใช้หลักสูตรที่ได้รับการพัฒนาและควบคุมจากภายนอก การประเมินผลจะถูกนำมาใช้ยึดติดกับ 
การประเมินผลสรุปที่ผู้ตรวจสอบภายนอกดูแล นักเรียนบูรณาการการประเมินผลของครูกับงานที่ 
ตามมาด้วยเงื่อนไขต่อไปนี้ 1) เมื่อคุณค่าการประเมินผลสอดคล้องกับเป้าหมาย ความคาดหวัง 
และความต้องการจำเป็นของนักเรียน 2) เมื่อนักเรียนสามารถคงความเชื่อเดิมเกี่ยวกับธรรมชาติ 
ของกระบวนการทำงานลึลปะ 3) เมื่อนักเรียนสามารถคงความพอใจส่วนตนในระดับสูงเกี่ยวกับ 
งานของตนในกระบวนการสร้างสรรค์ผลงานสุดท้าย ครูและนักเรียนพัฒนาระบบรายบุคคล
สำหรับการประเมินผลงานลึลปะ(artwork) นักเรียนพัฒนาเกณฑ์ส่วนตนประเมินผลงาน (work) 
ระหว่างกระบวนการลร้างสรรค์ ครูพัฒนาเกณฑ์ตามจุดประสงค์การลึกษา และประยุกต์การ
ประเมินผลกับผลงานสำเร็จ

จากการลึกษางานวิจัยต่างประเทศ สามารถประมวลสรุปได้ว่า หลักสูตรรีเกหัดครูมืผลต่อ 
ทัศนคติและบทบาทการลอนของครูผู้สอนลึลปลึกษา ครูผู้สอนดิลปลึกษาประเมินผลลึลปะปฏิปติ 
โดยใช้ประสบการณ์ของตน ความรู้จากการอบรม ความคาดหวังของโรงเรียนและชุมชน รวมกับ 
ความเห็นชอบของตน ครูผู้ลอนลึลปลึกษาในโรงเรียนบางแห่งประเมินผลการเรียนไม่สอดคล้อง



กับหลักสูตร ครูผู้สอนคิลปคิกษาที่มีคุณสมปัติต่างกันตัดสินสุนทรียภาพไม่ต่างกัน ความเก่งของ 
ครูผู้สอนคิลปคิกษาไม่มีความสัมพันธ์กับความเก่งของผู้เรียน ความคิดสร้างสรรค์ของผู้เรียนมี
ความสัมพันธ์กับความสามารถวาดภาพ เชาวน์ปัญญามิติสัมพันธ์ การรับรู้ เพศ ชุมชน อายุ และ 
เวลา การใช้เกณฑ์สุนทรียภาพแตกต่างกันขึ้นอยู่กับความประสงค์ของคิลปิน
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