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บทที่ 1 
บทนํา 

 
ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 
 

การศึกษาประวัติศาสตรศิลป    เปนการศกึษาเกี่ยวกับประวัติความเปนมาของ
โบราณวัตถุสถาน  เพื่อนาํไปสูความเขาใจพฤติกรรมของมนษุยในอดีต  ทัง้ในเรื่องวิถีชวีิต  ความ
เปนอยู      คานิยม  ความเชื่อ  ตลอดจนลัทธิและนิกายทางศาสนาในชวงเวลาหนึ่ง (พิริยะ  ไกร
ฤกษ, 2544)  โดยถายทอดผานงานศิลปกรรมตางๆ  อาทิเชน   จิตรกรรม   ประติมากรรม   และ
สถาปตยกรรม   เปนตน        การศกึษาประวัติศาสตรศิลปควรเริ่มที่การเก็บรวบรวมหลักฐาน    
โดยวิธีการสืบเสาะทางมานษุยวทิยาและสังคมวทิยา  ซึ่งเปนการแสดงออกทางพฤติกรรม  อันเปน
ผลมาจากการรวบรวมและคนพบขอเท็จจริงทางโบราณคดี   (Bruce Allsopp, 1970)  อีกทั้งยัง
เปนความพยายามที่จะเขาใจถึงวฒันธรรมอันเปนแหลงกําเนิดของงานศิลปะ สอดคลองกับ
แนวคิดของ Gowans (1974 อางถงึใน Chalmers,1978 )       นักประวัติศาสตรศิลปทานหนึ่ง      
ที่สนับสนนุการศึกษาศิลปกรรมที่ตั้งอยูบนรากฐานของวัฒนธรรมแตละสมัย   มากกวาทีจ่ะ
ยอมรับงานศลิปกรรมที่ดําเนินมาจนถงึปจจุบัน 

 
การศึกษาเกี่ยวกับศิลปกรรมเปนสิง่ที่ผูเรียนทุกคนควรจะไดรับในระบบการศึกษาใน

ระดับอุดมศึกษา  ความรูดังกลาวมักจะจัดไวในหลกัสตูรการศึกษาทัว่ไป  ซึ่งมีวัตถุประสงคทีจ่ะ
สรางความตื่นตัวดานพุทธิปญญาและสรางรสนิยมอันดมีากกวาที่จะเปนการสรางความจัดเจน
หรือแมนยาํในเรื่องของวิชาการทางศิลปกรรม        บทบาทของผูสอนในฐานะนกัวิจารณจงึตอง
เปนบทบาทในการแนะนาํและเผยแพรศิลปกรรม   โดยพยายามจูงใจผูเรียนดวยวิธกีารตางๆ    
และใชส่ือการสอนหลายประเภทเขาชวย      ผูสอนตองสรางวทิยาการประสมของตนเองขึน้มา   
จําเปนตองมีความรูทางดานประวัติศาสตรศิลป     มีความสามารถในการอธิบายลักษณะและ
ชี้ใหเหน็คุณคาของงานศิลปกรรม  ทั้งนี้ตองประมวลความรูดานทฤษฎีศิลปมาใชใหเปนประโยชน         
(ศิลปากร,2525) 

 
ประวัติศาสตรศิลป  เปนความรูที่ทาํใหผูเรียนเกิดความคิด  มีแนวทางในการสรางสรรค

งานศิลปกรรมหรือพิจารณาตัดสินงานศิลปกรรมไดอยางเชี่ยวชาญ     นักวิชาการดานศิลปะตาง
ใหความสําคญักับประวัติศาสตรศิลปในฐานะเปนเครื่องมือขยายความรู  ความเขาใจ  และความ
ชัดเจนตอการศึกษางานศิลปกรรมแขนงอืน่ๆ  (ดํารง  วงศอุปราช, 2524)  อีกทั้งยังชวยใหเกิดการ
เรียนรูอยางลกึซึ้งในแกนแทของงานศิลปกรรม (Mittler, 1994)   ดังนั้นประวัติศาสตรศิลป  จึงถูก
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บรรจุไวเปนวชิาพืน้ฐานสําคัญในการพฒันาความรู  ความเขาใจทางดานศิลปกรรม  ศิลปศึกษา  
และศิลปะประยุกต  ในสถาบันอุดมศึกษาหลายแหง    ทั้งภาครัฐและเอกชน  

 
 จากการศึกษาคําอธิบายรายวิชาประวัติศาสตรศิลป      สาขาทศันศิลป     ใน

สถาบันอุดมศึกษาของรัฐ  พบวา  สวนใหญมีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาและวิเคราะหดานโครงสราง 
รูปแบบ วิวฒันาการ  แนวความคิด  และคติความเชื่อ  ที่แสดงออกมาในงานศิลปกรรม แตสภาพ
การเรียนการสอนประวัติศาสตรศิลปในปจจุบัน  มิไดเปนไปตามวัตถปุระสงคเทาทีค่วร   เนื่องจาก
ผูสอนใหความสําคัญกับการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยการวัดความสามารถทางปญญาใน
ระดับตํ่า   คือการวัดความสามารถดานความจาํ     มากกวาการวดัความสามารถทางปญญาใน
ระดับสูง   คือการวัดทกัษะดานการคิดวเิคราะห    สังเคราะห    และประเมินคา    สาเหตุหนึ่ง
เนื่องมาจาก      ผูสอนสวนใหญมกัสอนตามตําราซึง่ไมมีอิสระในการแสดงความคดิเห็น   อีกทัง้
จํานวนผูเรียนในบางรายวิชาที่มีจาํนวนมาก   ประกอบกับระยะเวลาในการเรียนการสอนทีจ่ํากดั   
ไมเพียงพอที่จะใหผูเรียนไปศึกษาคนควาเพิ่มเติมดวยตนเองเทาที่ควร      ดังนั้นผูสอนจึงใชวิธีการ
สอนแบบบรรยายเปนหลัก    ซึ่งเปนวิธีทีผู่สอนมีวัตถปุระสงค      เพือ่ตองการใหความรู  ขอมูลกบั
ผูเรียนเปนหลกัสําคัญ   ไมวาขอมูลนั้นจะเปนขอมูลในเชิงสรุป  วิเคราะห   ตีความหรือไมก็ตาม   
เปนการนําสาระมาบอก  เลา  หรืออธิบายใหกับผูเรียน  โดยผูเรียนจะรับ  หรือจาํ  ส่ิงที่สอนนัน้       
สวนใหญจะเปนการสื่อสารทางเดียวจากผูสอนไปสูผูเรียน   ทาํใหผูเรียนมีสวนรวมนอยนอกจาก
การฟง  จดและจํา  เปนหลกั 

 
 จากการสังเกตการเรียนการสอน วิชา 3501222  ประวัติศิลปะตะวนัออก 1( History of 

Oriental Art I )    ซึ่งเปนรายวิชาบงัคับของสาขาวิชาทัศนศิลป    คณะศลิปกรรมศาสตร           
จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  มีจํานวนผูเรียน 160 คน   เนื่องจากมีผูเรียนจาก ตางสาขา ตางคณะ  
มาลงทะเบยีนเรียนเปนวิชาเลือกเสรี      ทําใหตองจัดการเรียนการสอนในหองบรรยายขนาดใหญ    
ทําใหผูเรียนบางสวนขาดปฏิสัมพันธกับผูสอนและผูเรียนดวยกันเอง     เมื่อประวติัศาสตรศิลปซึ่ง
จัดเปนวิชาพืน้ฐานในภาคทฤษฎีของการศึกษาทางดานศิลปกรรม   ซึ่งเปนวิชาที่มีเนือ้หา  
รายละเอียดทีต่องอาศัยการทําความเขาใจมาก   อีกทัง้ยงัมคีวามตอเนื่องเชื่อมโยงทางดาน
ความคิด   ความเชื่อ       รูปแบบ      โครงสรางตางๆทางดานศิลปกรรม      สงผลใหผูสอน
นําเสนอในเรื่องรายละเอียดมาก  เพื่อใหครอบคลุมเนื้อหาทั้งหมด   ทัง้ที่ควรเปนสวนของผูเรียนที่
จะไดศึกษาหาความรูเพิม่เตมิตอไป  ทาํใหผูเรียนไมสนใจที่จะติดตามคนควาในเรือ่ง  หรือประเดน็
ที่นาสนใจเพราะผูสอนไดบอกความรูใหแลว      เมื่อสอนในเรื่องรายละเอียดมากก็ตองใชเวลามาก     
ทําใหผูเรียนไมมีโอกาสในการแสดงความคิดเห็น  หรือไดมาอภิปรายวิเคราะหวิจารณประเด็น
ปญหารวมกัน    ประกอบกบัผูสอนไมไดคํานึงถึงความแตกตางระหวางผูเรียน    ซึง่มีทัง้ผูเรียนใน
สาขาวิชาทัศนศิลปที่มีพืน้ความรูเดิมดานประวัติศาสตรศิลปมาบางแลว    และผูเรียนนอกคณะซึ่ง
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อาจจะไมมีความรูทางประวตัิศาสตรศิลปมากอนเลย     ทัง้นีผู้สอนอาจเขาใจเองวาผูเรียน
สามารถรับรูและเขาใจเนื้อหาที่สอนไดเทาๆ กัน      จากการสังเกตการเรียนการสอนดังกลาว    
ผูวิจัยพบวา    ผูสอนบรรยายเนื้อหาบางสวนโดยไมมีภาพประกอบ    ซึ่งเปนความเขาใจของผูสอน
เองวา   ผูเรียนทกุคนตองรูจักหรือเคยเหน็มาแลว อาทเิชน  มณฑปวดัศรีชุม  จังหวัดสุโขทัย  แตมี
ผูเรียนเปนจํานวนมากที่ไมรูจัก  ทาํใหไมเขาใจเมื่อผูสอนกลาวถึงแนวคิดของการสรางงาน
ศิลปกรรมจากลังกา     ทีสื่บเนื่องมายงัประเทศไทย       เพราะนึกภาพไมออกจึงไมสามารถ
วิเคราะหไดวางานศิลปกรรมทั้งสองแหงมีความสมัพนัธกนัในประเดน็ใดบาง    ความแตกตางขอนี้
ทําใหการบรรยายไมสนองตอธรรมชาติของผูเรียนเทาทีค่วร     

และดวยปญหาในเรื่องรายละเอียดของเนือ้หาที่มากดังกลาวมาขางตน  ประกอบกับไมมี
ตํารา  หรือเอกสารประกอบการเรียน    ทําใหผูเรียนสวนใหญมุงแตจะจดตามคําบรรยายอยาง
ละเอียด  จึงไมมีโอกาสซักถาม  หรือแสดงความคิดเหน็แตประการใด  เนื่องจากผูสอนมุงวัดผล
สัมฤทธิท์างการเรียนดานความรู   คือสอนเพื่อใหรูเปนหลกั    ผูสอนจึงสอนแบบบอกความรู
มากกวาการสอนอยางวิเคราะห    ตอเนื่องมาถงึการวัดผล   ก็ใชทั้งวิธีวัดผลแบบปรนัย  และ
อัตนัย  โดยวดัผล 2 คร้ังคือกลางภาคเรียน  และปลายภาคเรียน  ไมมีการมอบหมายงานใหผูเรียน
ไปศึกษาเพิม่เติมแตอยางใด  แสดงใหเหน็วาผูสอนมุงวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนที่ความสามารถ
ในการจาํ  ทาํใหผูเรียนขาดความสามารถในการคิดแบบวิจารณญาณ  (Critical Thinking)  ซึ่ง
การคิดแบบวจิารณญานถือเปนความสามารถในการคิดพิจารณาไตรตรองอยางมีเหตุผล                  
มีวัตถุประสงค   กอนการตัดสินใจวาสิง่ใดควรเชื่อหรือควรทํา (Ennis, 1985) คือ  เปนการคดิที่
บุคคลเริ่มใชความรูพืน้ฐาน  เพื่อกลัน่กรองการคิดที่เพอฝน  หรือการคิดที่เลื่อนลอยไรความหมาย
ใหเปนการคิดที่มีทิศทางขึ้น (Hilgard, 1971)  อีกทั้งยังเปนโครงสรางทางปญญาและเปนกจิกรรม
ทางสมอง (active of mind) ที่เนนกลไกทางปญญาของมนุษยทีเ่กี่ยวของกับการแกปญหา  และ
การตัดสินใจซึง่สามารถพฒันาได   ดวยการจัดเนื้อหาและประสบการณที่เหมาะสมใหกับผูเรียน 

 
ดังนัน้    อาจกลาวไดวา   สภาพการเรียนการสอนประวัติศาสตรศิลปโดยรวมที่ผานมา  

ยังมุงเนนในเรื่องการถายทอดความรูที่มีอยูมากกวาการสรางองคความรูใหม      ผลที่ตามมาก็คอื
ผูสอนรับบทบาทเปนผูถายทอดวิชาแกผูเรียน  การวัดผลจึงเปนการวดัความสามารถในการทองจํา   
กระบวนการสอนเชนนีท้ําใหผูเรียนไดรับความรูในระดับการรับเพียงอยางเดยีว     ไมสามารถนาํ
ความรูไปใชในระดับสรางสรรค   คอืสามารถคิดวเิคราะห  สังเคราะห  และประเมินคาจาก
แหลงขอมูลตางๆ  ได   กลาวคือ สามารถคนหาหรอืรวบรวมขอมลูที่เปนหลักฐาน    ซึ่งเปน
ขอเท็จจริงมาสนับสนนุความคิดของตนเองอันนําไปสูขอสรุปที่เปนเหตเุปนผลได    ทาํใหเกิดการ
คนพบขอความรูใหมในประเด็นตางๆ ที่สามารถนําไปประยุกตใช กับศาสตรความรูอ่ืนๆ  หรือนํา
กระบวนการคดิไปปรับใชในชีวิตประจําวันได    
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จากการศึกษาและวัดประสิทธิผลของการศึกษาในระดบัอุดมศึกษาพบวา  ระดับของ

ความถนัดทางปญญา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  และความสามารถในการคิดแบบวิจารณญาณ   
จะเพิ่มข้ึนในชวงการพัฒนาการของผูเรียน  โดยเฉพาะความคิดเชิงตรรกะ (การคิดอยางมีเหตุผล)  
ของผูเรียน  จะเพิ่มอยางมากในชัน้ปที2่,4 และ5 ของการศึกษาในมหาวิทยาลัย  (Feldman and 
Newcomb, 1969,Whilla, 1978 อางถงึใน Young, 1980)   และจากงานวิจยัของ Lehman 
(1997) เร่ือง  Constructivist Inquiry for the Study  of History : Learning from Small – Group 
Discussions in an American Studies Classroom  ที่ไดทําการศึกษากับผูเรียนเกรด 11  ในวิชา
ประวัติศาสตร    โดยยึดรูปแบบการเรียนการสอนแบบ  Constructivist Inquiry  คือใหผูเรียนได
สืบคนหรือคนหาขอมูลดวยตนเอง   ซึ่งใหความสําคัญกับการสรรคสรางความรู   ดําเนนิการสอน
ดวยวิธกีารอภปิรายกลุมยอย  โดยแบงกลุมผูเรียนและใหขอคําถามแกผูเรียน    ซึ่งผูเรียนจะทาํ
การสืบคนหรือคนควาหาขอมูลจากแหลงความรูดวยตนเอง  และนํามาอภิปรายกันในกลุมยอย   
ผลการวิจยัพบวา  การเรียนในรูปแบบนีเ้ปนการสนับสนุนใหผูเรียนเกิดการเรียนรูมากกวาการเรยีน
แบบเดิม ๆ คือการทองจํา  และพบวา  เปนวิธกีารเรียนรูทางหนึง่ที่ทาํใหเกิดความเชี่ยวชาญใน
ความรูทางดานประวัติศาสตร     

 
ดังนัน้ผูสอนจึงควรเปนผูที่มบีทบาทสําคญั ที่จะฝกกระบวนการคิดแบบวิจารณญาณ    

ใหแก ผูเรียน  โดยเฉพาะอยางยิง่  วิชาประวัติศาสตรศิลปที่ตองอาศยัการตรวจสอบหลักฐาน  เพื่อ
หาขอมูลสนบัสนุนที่เปนขอเท็จจริง     สามารถนาํไปสูขอสรุปที่เปนเหตุเปนผลได       การที่ผูเรียน
จะสามารถคิดอยางมีวิจารณญาณไดก็ข้ึนอยูกับรูปแบบ  วธิีการ  และกระบวนการสอนของผูสอน     
ที่จะตองเปนไปอยางมีลําดบัข้ันตอน    และตองสอนอยางวิเคราะหไมใชสอนแบบบอกความรู        
และสามารถสอนใหผูเรียนคดิวิเคราะหเปน  ซึ่งกระบวนการคิดแบบวิจารณญาณเปนเรื่องที่สอน
ได   เนื่องจากเปนเรื่องของความรู   ความเขาใจ  ที่เกิดขึ้นจากกิจกรรมทางสมอง     ผูเรียนทีเ่รียนรู
ในเรื่องกระบวนการคิดแบบวิจารณญาณจะมีความสามารถทางปญญาสูงกวาผูทีไ่มไดฝกทักษะ
ทางดานนี้   เพราะการคิดแบบวิจารณญาณเปนทกัษะทางปญญาในระดับสูง   ที่อยูเหนือทกัษะ
ดานความจาํ   และความเขาใจ (Bank, 1985) 

 
ในวงการศึกษาไทยไดใหความสนใจในเรือ่งการคิดมาโดยตลอด   เชน  แนวคิดเรื่องการ

สอนให   คิดเปน  ทําเปน  แกปญหาเปน   และแนวคิดตามแนวพทุธศาสตรคือ   การคิดอยางถกู
วิธีตามหลักโยนิโสมนสิการ  แมวัตถุประสงคในการจัดการศึกษาทัว่ไป คือ การสอนใหผูเรียนคดิ
เปนและเปนผูมีความรูความสามารถในการคิด  แตการจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาการคิด
กลับไมไดรับความสนใจจากผูสอนเทาที่ควร     จะเหน็ไดวาไมวาจะเปนการศึกษาระดับ
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ประถมศึกษา     มัธยมศึกษา      หรืออุดมศึกษาก็ตาม   มักไมพบการสอนคิดปรากฎอยูมากนัก    
ทําใหผูเรียนไมไดรับการพฒันาความสามารถทางการคิดเทาที่ควร   สาเหตุหนึง่เนือ่งมาจากผูสอน
บางสวน  ไมเขาในเรือ่งการจัดการเรียนการสอนเพื่อเสริมสรางความสามารถดานการคิดของ
ผูเรียน    ไมทราบวาการสอนอยางคิดวิเคราะห หรือสอนคิดแบบวิจารณญาณควรสอนอยางไร    
เมื่อผูสอนสอนอยางคิดวิเคราะหไมได   ผูเรียนก็ไมมีตวัอยางในการศึกษาวาควรวเิคราะหอยางไร     
ทําใหตองจํารายละเอยีดทุกอยางที่ผูสอนถายทอดมา  

 
จากความสําคัญของความสามารถในการคิดแบบวิจารณญาณ   (Critical Thinking)        

ไดมีผูศึกษาหาวิธกีารหรือเทคนิคตางๆ  เพื่อพฒันาการเรียนการสอนและสงเสริมใหเกิดการคิดใน
ระดับช้ันตางๆ อาทเิชน 

 เอื้อญาติ ชชูืน่ (2536) ทาํการศึกษาความสามารถทางการคิดอยางมีวิจารณญาณของ
ผูเรียนพยาบาลตํารวจ   โดยฝกการคิดตามขั้นตอนการคิดอยางมีวจิารณญาณ  ตามแนวทฤษฎี
ของโรเบิรต  เอช. เอนนิช  เปรียบเทยีบกับกลุมที่ใหอานเอกสารดวยตนเอง  ผลการวิจยัพบวา
ผูเรียนกลุมทดลองมีคะแนนความสามารถทางการคิดอยางมวีิจารณญาณสูงกวากลุมควบคุม   
อยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .01 และกลุมทดลองมีคะแนนความสามารถทางการคิดอยางมี
วิจารณญาณหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง    อยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .01 

 
นิพล นาสมบรูณ (2536) ทําการศึกษาผลของการสอนกลุมสรางเสริมประสบการณชีวิต

ดวยกระบวนการทางวิทยาศาสตรที่มีตอความสามารถในการคิดวิเคราะหวิจารณ ของผูเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 6  ผลการวิจยัพบวา  คาเฉลีย่ของคะแนนความสามารถในการคิดแบบ
วิจารณญาณของผูเรียนที่ไดรับการสอนดวยกระบวนการทางวิทยาศาสตร  และการสอนตาม
แผนการสอนของกระทรวงศึกษาธกิารสูงกวากอนการสอน   อยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05   
และคาเฉลี่ยของคะแนนความสามารถในการคิดแบบวิจารณญาณที่เพิม่ข้ึนของผูเรียนที่ไดรับการ
สอนดวยกระบวนการทางวทิยาศาสตร  สูงกวาผูเรียนที่ไดรับการสอนตามแผนการสอนของ
กระทรวงศึกษาธิการ   อยางมีนัยสาํคัญทางสถิติที ่ระดับ .05    
 

เพ็ญพิศทุธิ ์ เนคมานุรักษ (2537)  ไดทาํการศกึษารูปแบบการพัฒนาการคิดอยางมี
วิจารณญาณสําหรับผูเรียนวิทยาลัยเชียงรายจํานวน 42 คน โดยมวีตัถุประสงคเพือ่พัฒนาการคิด
อยางมีวิจารณญาณของผูเรียนผูสอน  ตามรูปแบบพัฒนาการคิดอยางมวีิจารณญาณที่ผูวิจยั
สรางขึ้น  ผลการวิจัยพบวา    กลุมทดลองที่ใชรูปแบบพฒันาการคิดอยางมีวิจารณญาณมีคะแนน
เฉล่ียของการคิดอยางมวีิจารณญาณหลังการทดลองสงูกวากอนการทดลอง   อยางมนีัยสาํคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .001 และมีคะแนนเฉลีย่ของการคิดอยางมีวิจารณญาณสูงกวากลุมควบคุมที่ใช
การสอนแบบปกติ   อยางมนีัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ.001 และไมพบความแตกตาง ระหวาง
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คะแนนเฉลีย่ของการคิดอยางมีวิจารณญาณ   ภายหลังการทดลองกับระยะติดตามผลของกลุม
ทดลอง 

 
วิมลนจิ  สิงหะ (2540)  ทําการศึกษาเรื่องผลการสอนที่เนนการคิดอยางมีวิจารณญาณ  

ตอความสามารถในการตัดสินใจในการพยาบาลของผูเรียนพยาบาล  ผลการวิจยัพบวา
ความสามารถในการตัดสินใจในการพยาบาลของผูเรียนพยาบาลในกลุมทดลอง  หลังการทดลอง
สูงกวากอนการทดลอง    อยางมนีัยสาํคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05   และความสามารถในการ
ตัดสินใจในการพยาบาลของผูเรียนพยาบาล  หลังการทดลองในกลุมทดลองสงูกวากลุมควบคุม
อยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05 

 
สุพรรณี สุวรรณจรัส  (2543) ทําการศึกษาผลของการฝกใชเทคนิคแผนผังทางปญญาที่มี

ตอการคิดอยางมีวิจารณญาน  ของผูเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 2  ผลการวิจยัพบวาผูเรียนกลุม
ทดลองที่ไดรับการฝกใชการศึกษาแบบแผนผังทางปญญามีคาเฉลี่ยคะแนนการคิดอยางมี
วิจารณญาณ สูงกวาผูเรียนกลุมควบคุมที่ไดรับการสอนตามปกติ   อยางมีนยัสาํคัญทางสถิตทิี่
ระดับ .01  ผูเรียนกลุมที่ไดรับการฝกใชการศึกษาแบบแผนผังทางปญญามีคาเฉลี่ยคะแนนการคิด
อยางมีวิจารณญาณ    สูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ .01   และไมพบ
ความแตกตางระหวางคาเฉลี่ยคะแนนการคิดอยางมีวจิารณญาณภายหลังการทดลองกับระยะ
ติดตามผลของผูเรียนกลุมทดลองที่ไดรับการฝกใชการศกึษาแบบแผนผังทางปญญา 
 

จากงานวิจยัทีเ่สนอมาจะเหน็ไดวาเทคนิค   วิธีการ  และกระบวนการตางๆ  ที่ใชเพื่อ
พัฒนาการคิดแบบวิจารณญาณนั้น  สามารถทําไดในรูปแบบตางๆ เชน  การศึกษาดวยตนเอง  
การสอนเรื่องการคิดแบบวจิารณญาณ    และการทดลองใชกระบวนการคิดแบบวิจารณญาณ  
เปนตน 

 
จากการศึกษาวิธีการสอนในปจจุบันบางวธิี   ซึ่งมีข้ันตอนของการวเิคราะหขอมูล  เปน

สวนหนึง่ของวธิีการสอนเพื่อหาขอสรุปของปญหา   เชน  วิธกีารสอนแบบสืบสอบ   วิธกีารสอน
แบบวิทยาศาสตร  และวิธกีารสอนดวยวธิีการวิจยัแบบประวัติศาสตร  ซึ่งรูปแบบดังกลาวมุงใน
การแสวงหาคาํตอบของปญหาตางๆ    อยางเปนขั้นตอน      แตมิไดระบุแนวทางหรือกระบวนการ
ในการคิดแบบวิจารณญาณ    วาผูเรียนควรจะคิดอะไร   และอยางไร      ทัง้นี้วชิาประวัติศาสตร
ศิลปอันเปนวชิาที่มเีนื้อหาการเรียนการสอนเกี่ยวกับ    ตนกําเนิด   การวิวฒันาการ    อิทธพิล     
การสืบเนื่อง และการประยกุตใช โดยศึกษาในดานความคิด คติความเชื่อ องคประกอบ รูปแบบ 
โครงสราง เทคนิคและวัสดุการสรางงานศิลปกรรมตางๆ จําเปนตองอาศัยหลกัฐาน และขอมูลที่
เชื่อถือได ในการวิเคราะหตรวจสอบขอเท็จจริง ดังนั้น กระบวนการคิดแบบวิจารณญาณ    หรือ
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การคิดอยางมเีหตุผล      ถือเปนกระบวนการสืบสอบที่มีข้ันตอนทีสํ่าคัญในการศึกษาทางดาน
ประวัติศาสตร        จึงเปนหนาที่ของผูสอนที่ควรฝกกระบวนการดังกลาวใหแกผูเรียน  

 
ผูวิจัยไดตระหนักถงึความสาํคัญของปญหาดังกลาว   จงึมีวัตถุประสงคที่จะศกึษาการ

สอนประวัติศาสตรศิลป  ตามแนวการคดิแบบวิจารณญาณ  ซึ่งเปนการคิดทีม่จีุดมุงหมายเพือ่
พิจารณาปญหาหรือขอมูลอยางมีหลกัการและเหตุผล รวมทัง้มีลําดับข้ันตอนในการคิดที่เปนระบบ
สามารถสรุปเพื่อนาํไปใชในการตัดสินใจได    โดยใชเทคนิคการวิจัยแบบเดลฟาย  (Delphi 
Technique) ซึ่งเปนวิธทีี่ใหกลุมผูเชี่ยวชาญทางดานประวัติศาสตรศิลปไดแสดงแนวคิดอยางมี
อิสระ     อันจะทําใหไดรับแนวคิดทีห่ลากหลายและสามารถรวบรวมแนวคิดที่มีความสอดคลองกัน   
เพื่อสังเคราะหออกมาเปนแนวทางในการสอนประวัติศาสตรศิลป        ตามแนวการคิดแบบ
วิจารณญาณที่เหมาะสมตอการสอนประวัติศาสตรศิลปในระดับอุดมศึกษา  ซึง่ความรูที่ไดจาก
การวิจยัสามารถใชเปนพืน้ฐานสาํหรับผูสอนประวัติศาสตรศิลป           ตลอดจนเปนแนวทางใน
การปรับปรุงและพัฒนาวิธีการสอนเดิมที่มอียูแลวใหมีความเหมาะสมและมีประสิทธภิาพตอไป 

 
วัตถุประสงคของการวิจยั 

เพื่อศึกษาความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญเกี่ยวกับการสอนประวัติศาสตรศิลป  ตามแนวการ
คิดแบบวิจารณญาณ   ในสาขาทัศนศิลป   ของสถาบนัอุดมศึกษาของรัฐ   
 
ขอบเขตของการวิจัย 

1. การวิจัยครั้งนี้เปนการศึกษาความคิดเห็นเกี่ยวกับการสอนประวัติศาสตรศิลป  ตาม
แนวการคิดแบบวิจารณญาณ  โดยใชเทคนิคเดลฟาย (Delphi  Technique)  เปนการสอบถาม
ความคิดเหน็จากกลุมผูเชี่ยวชาญ  จํานวน 3 รอบ 

2. กลุมตัวอยางประชากร  เปนผูสอนวิชาประวัติศาสตรศิลป  ในสถาบันอุดมศึกษา  มี
ประสบการณในการสอน  10 ปข้ึนไป  และมีผลงานทางวิชาการเผยแพร 
 
ขอตกลงเบื้องตน 

1. ความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ เกี่ยวกบัการสอนประวัติศาสตรศิลป  ตามแนวการคิด
แบบวิจารณญาณ  เปนความคิดเหน็ของกลุมผูเชี่ยวชาญในการวจิัยครั้งนี้เทานั้น 

2. กลุมผูเชี่ยวชาญในการวจิัยครั้งนี้  ตอบแบบสอบถามดวยความเต็มใจ  และจรงิใจ 
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คําจํากัดความที่ใชในการวิจัย 
การคิดแบบวจิารณญาณ หมายถงึ  ความสามารถในการใชสติปญญา คิดวิเคราะห

พิจารณาตรวจสอบขอมูลตางๆ อยางรอบคอบ อันนําไปสูการลงขอสรุปอยางมเีหตผุล  
ประกอบดวยขั้นตอนในการคิด 5 ข้ันตอนคือ  1. ข้ันนยิามปญหา  เปนการระบุประเด็นสําคัญของ
เร่ืองที่ตองการศึกษา    2.ข้ันรวบรวมขอมูล  เปนการรวบรวมขอมูลที่ตรงและครบถวนเกี่ยวกับเร่ือง
ที่กําลังจะศกึษา      3.ข้ันวิเคราะหขอมูล  เปนการวิเคราะหสาระของขอมูลตามประเด็นตางๆ  เพื่อ
ตรวจสอบความถูกตองของขอมูล  4.ข้ันสรุปอางองิ เปนการนําเสนอสาระความรูและ
ความสัมพันธของขอมูลที่เกดิจากความคดิความเขาใจของตนเองอยางมหีลักการและเหตุผลที่
เชื่อถือได    5.ข้ันประเมินการสรุปอางอิง  เปนการคาดคะเนผลที่ไดรับจากขอสรุปนัน้ 

ประวัติศาสตรศิลป   หมายถึง    วิชาที่ศกึษาตนกําเนดิหรือที่มาของงานศิลปกรรม  เพื่อ
เขาใจถึงวิวัฒนาการ   ความหมายของงานทัง้ในดานเนื้อหาและรูปแบบ  รวมทั้งแนวคิดและ
อิทธิพลที่มีตอการสรางงานศิลปกรรม     โดยใชงานศลิปกรรมอันไดแก จิตรกรรม ประติมากรรม  
สถาปตยกรรม  และภาพพมิพ    ทีม่ีองคประกอบ   รูปแบบ   โครงสราง   วัสดุ      แปรเปลี่ยนไป
ตามแตละยุคสมัยเปนขอมลูในการตรวจสอบขอเท็จจริง 

การสอน    หมายถงึ    การจัดประสบการณการเรียนรู       และแนะแนววิธกีารที่
เหมาะสมใหแกผูเรียน  ซึ่งเปนบทบาทของผูสอนในลักษณะของวิธีการที่จะตองจัดวิธกีารสอน  
เนื้อหา  และการประเมินผลใหเปนไปตามวัตถุประสงคของการสอน 

สาขาทัศนศิลป  หมายถงึ  ศิลปะแขนงหนึง่ที่ตอบสนองประสาทสัมผัสทางตา  จาํแนก
ออกไดเปนหลายสาขา  ไดแก  จิตรกรรม  ประติมากรรม  ภาพพิมพและสถาปตยกรรม   
 
ประโยชนที่ไดรับจากการวิจัย 

1. ใชเปนหลักในการพิจารณาปรับปรุงและพัฒนาการเรียนการสอนประวัติศาสตรศิลป  
ในระดับอุดมศึกษา  ใหมีความเหมาะสมและบรรลุตามวัตถุประสงคตอไป 

2. หากนาํแนวทางการสอนที่ไดจากการวจิัยไปปฏิบัติ    จะทาํใหผูเรียนไดรับการฝก
กระบวนการคดิแบบวิจารณญาณ   สามารถนาํไปประยุกตใชในชวีิตประจําวนั  และการเรียนการ
สอนในสาขาอืน่ ๆ ได 

3.   สามารถประยุกตใชเปนกิจกรรมการเรยีนดานการศึกษาคนควาดวยตนเองอยางมี
ระบบ 
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บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ 

 
การศึกษาเรื่องทรรศนะของผูเชี่ยวชาญ เกีย่วกับการสอนประวัติศาสตรศิลปตามแนวการคิด

แบบวิจารณญาณ  ในสาขาทัศนศิลป ของสถาบนัอดุมศึกษาของรัฐคร้ังนี้   ผูวจิัยไดศึกษาคนควา
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการเรยีนการสอนประวัติศาสตรศิลป     ในระดับอุดมศึกษา        
การคิดแบบวจิารณญาณ   รวมถงึวธิีการวิจัยแบบเดลฟาย โดยแบงสาระสาํคัญออกเปน 6 หัว
เร่ือง  ไดแก 
1. ความเปนมาและความสําคัญของประวัติศาสตรศิลป 

1.1  ความหมายของประวัติศาสตรศิลป 
1.2  ความเปนมาของการศึกษาประวัติศาสตรศิลป 
1.3  ความสําคัญของศาสตรสาขาประวัติศาสตรศิลป 

2.  แนวคิดและทฤษฎีที่เกี่ยวของกับการสอนประวติัศาสตรศลิป 
2.1 ความเปนมาของการจัดการเรียนการสอนประวัติศาสตรศิลปในระดับอุดมศึกษา 
2.2 การเรียนการสอนประวัติศาสตรศิลป 

2.2.1 องคประกอบการเรียนการสอนประวัติศาสตรศิลป 
2.2.2 วัตถุประสงคของการสอนประวัติศาสตรศิลป 
2.2.3 ขอบเขตของเนื้อหาประวัตศิาสตรศิลป 
2.2.4 วิธีการสอนประวัติศาสตรศิลป 
2.2.5 การวัดและประเมินผลการเรยีนการสอนประวัติศาสตรศิลป 

2.3 ปญหาในการจัดการเรียนการสอนประวัตศิาสตรศิลป 
2.4 การพัฒนาการเรียนการสอนประวัติศาสตรศิลป 

3. แนวคิดและทฤษฎทีี่เกี่ยวของกบัการคิดแบบวิจารณญาณ 
3.1  ทฤษฎีที่เกี่ยวของกับการคิด 

3.1.1 ทฤษฎพีัฒนาการทางเชาวปญญาของเพยีเจท 
3.1.2 ทฤษฎีโครงสรางทางเชาวปญญาของกิลฟอรด 
3.1.3 ทฤษฎีสติปญญาสามศรของสเติรนเบอรก 

3.2  แนวคิดและทฤษฎีที่เกีย่วของกับการคิดแบบวิจารณญาณ 
3.2.1 ความหมายของการคิดแบบวิจารณญาณ 
3.2.2 แนวคิดจากศนูยพฒันาการคิดแบบวิจารณญาณ 
3.2.3 แนวคิดของวัตสันและเกลเซอร 
3.2.4 แนวคิดของเดรสเซลและเมยฮิวส 
3.2.5 แนวคิดของนดีเลอร 
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3.3  กระบวนการคิดแบบวิจารณญาณ 
3.4  การประเมินผลดานการคิดแบบวิจารณญาณ 

4. การสอนประวัติศาสตรศิลปตามแนวการคิดแบบวิจารณญาณ 
4.1  การเรียนการสอนตามแนวการคิดแบบวจิารณญาณ 
4.2  การสอนประวัติศาสตรศิลปตามแนวการคิดแบบวิจารณญาณ 

5.  การใชเทคนิคเดลฟาย ( Delphi Technique ) ในการวจิัยการสอนประวัติศาสตรศิลป  
ตามแนวการคิดแบบวิจารณญาณ 

5.1  ความหมายของการศึกษาแบบเดลฟาย 
5.2  กระบวนการของการศึกษาแบบเดลฟาย 
5.3  ความเหมาะสมที่ใชการศึกษาแบบเดลฟายในการวิจยั 

6.  งานวิจยัที่เกี่ยวของ 
6.1  งานวิจัยภายในประเทศ 
6.2  งานวิจัยตางประเทศ 

 
1.ความเปนมาและความสําคัญของประวัติศาสตรศิลป 

1.1 ความหมายของประวติัศาสตรศลิป 
 ประวัติศาสตร  เปนศาสตรทางดานสงัคมและมานุษยวิทยา  ที่อธบิายเกีย่วกับวถิีชีวิต
ความเปนอยูของผูคนในแตละชวงเวลา  ซึ่งเปลี่ยนแปลงไปตามบรบิททางสงัคมและสิ่งแวดลอม  
ดวยลักษณะของประวัติศาสตรเปนองคความรูที่กวางจงึไดมีผูใหคําจํากัดความไวดงันี ้
 พจนานกุรมฉบับราชบัณฑติยสถาน พ.ศ.2525  ไดใหคําจํากัดความของประวัติศาสตรวา
หมายถงึ วชิาทีว่าดวยเหตุการณที่เปนมาหรือเร่ืองราวของประเทศชาติ  ตามที่บนัทกึไวเปน
หลักฐาน  เนื้อหาของประวัติศาสตรประกอบดวยเรื่องราวของมนุษยชาติ  และวทิยาการแขนง
ตางๆ ที่มนษุยคิดคนขึ้นมาได  ฉะนั้นประวัติศาสตรจึงแยกเปนหลายสาขาวชิา  เชน   
ประวัติศาสตรการปกครอง   ประวัติศาสตรเศรษฐกิจ   ประวัติศาสตรวัฒนธรรม   ประวัติศาสตร
ปรัชญา    และประวัติศาสตรศิลปเปนตน  (ราชบัณฑิตยสถาน, 2528) 
 
 แถมสุข  นุมนนท (2527) ไดใหคําจํากัดความของประวัติศาสตร  วาหมายถงึ  การไตสวน
เขาไปใหรูถึงความจรงิเกี่ยวกับพฤติกรรมของมนุษยชาติที่เกิดขึ้นในชวงใดชวงหนึง่ของอดีต  
ฉะนั้นประวัตศิาสตรจึงเปนเรื่องที่เกีย่วของกับสังคมมนษุย      ความเปลีย่นแปลงของสังคม      
ความคิดทีก่อใหเกิดพฤติกรรมตางๆ  ในสังคม  และสภาพเหตุการณที่สงเสริมหรือขัดขวาง
วิวัฒนาการของสังคม  หรือกลาวอกีนยัหนึ่ง         วิชาประวัติศาสตรมีความสมัพนัธกับพฤติกรรม
ของมนุษย    เนื่องจากขอบเขตของประวัติศาสตรกวาง  วิชานี้จึงแบงแยกออกเปนหลายสาขาตาม
ลักษณะของเหตุการณทีเ่กดิขึ้น  เชน       ประวัติศาสตรการปกครอง    ประวัติศาสตรเศรษฐกจิ  
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ประวัติศาสตรสังคม  ประวตัิศาสตรวัฒนธรรม   ประวตัิศาสตรปรัชญา  ประวัติศาสตรการศึกษา  
ประวัติศาสตรการดนตรี  และประวัติศาสตรศิลปเปนตน 
 

ดนัย  ไชยโยธา (2534)  ไดใหคําจํากัดความของประวัติศาสตร  วาหมายถงึ  เรื่องราวที่
เกี่ยวกับพฤติกรรมของมนษุยในอดีต  ซึง่ไดสอบสวนคนควา  และบนัทกึไวอยางเปนระเบียบ  โดย
จัดระบบขอเทจ็จริงใหสัมพันธกับมิติของเวลา  สถานที ่  บุคคล  และเหตุการณตางๆ  ที่เกิดขึ้นใน
ลักษณะที่สามารถอธิบายใหเขาใจได  รวมทั้งสิง่ทีม่นษุยไดศึกษาประดิษฐข้ึนในดานศิลปะ  
ศาสนา  สงคราม  การเมือง     การปกครอง  กฎหมาย  ลัทธิ  วรรณคดี  ปรัชญา  สังคม  เศรษฐกจิ  
วิทยาศาสตร  รวมไปถึงเหตกุารณตางๆ  ที่เกิดขึ้นในอดีตที่นักประวัตศิาสตรไดสอบสวน   คนควา
แสวงหาหลกัฐานที่รวบรวมเขียนไว  ซึ่งพิจารณาเหน็วามีคุณคา  โดยอาศัยการวิเคราะหและ
ตีความหลกัฐานประเภทตางๆ ของนกัประวัติศาสตร มุงศึกษาคนควาเพื่อเรียนรูและเขาใจ
ประสบการณทั้งมวลของมนุษยในอดีตดวยวธิีการตางๆ  นกัประวัติศาสตรไดคิดคนวิธีการ
วิเคราะหและตีความหลกัฐานที่กาวหนามากขึ้นเปนลาํดับ  และความพยายามเชนนี้ไดเปน
รากฐานของการพัฒนาการศึกษาทางประวัติศาสตรในปจจุบนั 

 
 วินัย  พงศศรีเพียร (2543) ไดใหคําจํากดัความของประวัติศาสตร  วาหมายถงึ  ความ
พยายามของคนในสังคมหนึ่งและยุคใดยุคหนึง่    ในการศึกษาเพื่อที่จะเขาใจและอธิบายวา     
เหตุการณหรือ   ปรากฎการณสําคัญทั้งหลายในอดีตไดเกิดขึ้นและดําเนินไปอยางไร          ทัง้นี้
บนพืน้ฐานของหลักฐานรวมสมัยประเภทตางๆ  เทาที่ยังหลงเหลืออยูมาจนถึงปจจุบนั 
 
 ดังนัน้อาจกลาวโดยสรุปไดวา  ประวัติศาสตร  หมายถึง  การศึกษาเรื่องราวตางๆ ของ
มนุษย  ในชวงเวลาใดชวงเวลาหนึ่ง  เพื่อที่จะอธบิายถงึเหตุและผลของการเปลี่ยนแปลงของ
เหตุการณตางๆ ในอดีต    และการเปลี่ยนแปลงนั้นมีผลตอพฤติกรรมของมนษุยในชวงเวลาตอมา
อยางไร     โดยอาศัยการวิเคราะห  ตีความ  เพื่อตรวจสอบขอเท็จจริงจากขอมูลทางประวัติศาสตร  
ดวยลักษณะของประวัติศาสตรเปนองคความรูที่กวาง  จงึมีการแยกสาขาของประวัติศาสตรไป
ตามลักษณะของเหตุการณที่เกิดขึ้น  เชน ประวัติศาสตรการเมือง  ประวัติศาสตรเศรษฐกจิ  
ประวัติศาสตรวัฒนธรรม      ประวัติศาสตรปรัชญา     ประวัติศาสตรการศึกษา     ประวัติศาสตร
การดนตรี  และประวัติศาสตรศิลป  เปนตน  ซึ่งแสดงไดดังแผนภูมิตอไปนี้ 
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ประวัติศาสตรการปกครอง

ประวัติศาสตรเศรษฐกิจ

ประวัติศาสตรวัฒนธรรม

ประวัติศาสตรปรัชญา

ประวัติศาสตรการศึกษา

ประวัติศาสตรการดนตรี

ประวัติศาสตรศิลป

ประวัติศาสตร 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

แผนภูมิท่ี 1   แสดงสาขาของวิชาประวัติศาสตร

ประวัติศาสตรศิลปจึงถือเปนศาสตรสาขาหนึ่งของประวัติศาสตรที่ศึกษาตามลักษณะของ
งานศิลปกรรมที่เกิดขึ้นและการดําเนนิไปตามชวงเวลาตางๆ นักวิชาการและนักประวัติศาสตรศิลป
ไดใหคําจํากัดความของประวัติศาสตรศิลปไวดังนี ้

Donglas Fraser (1966,อางถึงใน Chalmers , 1978 )  นักประวัติศาสตรศิลปผูทีม่ีความ
เชี่ยวชาญเปนพิเศษในเรื่องศิลปะดั้งเดิม (primitive)    ไดใหคําจํากัดความของประวัติศาสตรศิลป
ไววา   ประวัติศาสตรศิลป  เปนการศึกษางานศิลปะในแงมุมทางดานประวัติศาสตรและเปนความ
พยายามที่จะอธิบายถงึรูปแบบ  ความหมายของงาน  แหลงกาํเนิด  หรืออิทธิพลที่นาํไปสูการสราง
งานศิลปะนัน้ๆ  

สุภัทรดิส  ดิศกุล ( อางถึงใน ศิลปากร, 2525)    ไดกลาวถงึประวัติศาสตรศิลปวา  เปน
วิชาที ่  คนควาเกี่ยวกับที่มา  ววิัฒนาการ  และความสมัพันธกับศิลปะตางๆ  โดยเฉพาะเกี่ยวกับ
การกําหนดอายุของโบราณวตัถุ  หรือโบราณสถาน 

 พิริยะ  ไกรฤกษ  (2533)  ไดใหคําจํากัดความของประวัติศาสตรศิลปไววา  เปนการศกึษา     
คนควาที่ใชโบราณวัตถุ  โบราณสถานเปนขอมูลในการศึกษาอดีตของมนษุย  ที่ตรงตอความเปน
จริงมากที่สุด  และใชหลักฐานทางประวัติศาสตร หรือ โบราณคดี ตรวจสอบขอเท็จจริง 

ศักดิ์ชัย  สายสิงห (2543) กลาวถงึประวัติศาสตรศิลปวา เปนวิชาที่มุงศึกษาความเปนจริง
ของสังคม  สภาพแวดลอม  วัฒนธรรมประเพณี  แนวความคิดความเชื่อของศิลปนหรือชางผูสราง
งาน  ที่แปรเปลี่ยนไปตามแตละยุคสมัย  โดยใชงานศิลปกรรม  อันไดแก จิตรกรรม  ประติมากรรม  
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ภาพพมิพ  และสถาปตยกรรม     ที่มนษุยไดสรางสรรคข้ึนเปนหลกัในการศึกษาคนควา      เพื่อ
ตรวจสอบขอเท็จจริงของอดตี 

วนิดา  ขําเขียว (2544)ไดใหคําจํากัดความของประวัติศาสตรศิลปไววาประวัติศาสตรศิลป
คือ  วชิาที่วาดวยเรื่องราวในอดีตจนถึงปจจุบนัที่เกีย่วกับการแสดงออกซึ่งความคิด และการ
สรางสรรคของมนษุยชาต ิ

ดังนัน้  ประวัติศาสตรศิลปจึงหมายถึง  วิชาที่มุงศึกษาความเปนมา  ความสืบเนื่อง      
อิทธิพลในดานแนวคิดและความเชื่อของมนุษย โดยใชงานศิลปกรรมอันไดแก จิตรกรรม 
ประติมากรรม  สถาปตยกรรม  และภาพพิมพ  ทีม่ีองคประกอบ   รูปแบบ    โครงสราง   วัสดุ   
แปรเปลี่ยนไปตามแตละยุคสมัย  เปนขอมูลในการตรวจสอบขอเท็จจริง 

ขอมูลทางประวัติศาสตร  จึงเปนหลักฐานสําคัญทีจ่ะทาํใหเขาใจถึงสภาพสังคมปจจุบัน  
วาไดมีพฒันาการมาบนพื้นฐานของปจจัยทางดานใด     และอยางไรบาง           ขอมูลทางดาน
ประวัติศาสตรหรือขอเท็จจริงที่เกิดขึ้นในอดีต ไมวาจะเปนดานดีหรือดานลบกถ็ือเปนประสบการณ
ที่สําคัญ  ทีจ่ะทําใหคนในสงัคมเรียนรูความเปนมาของตนเอง   การรับรูถึงขอบกพรองในอดีต   จะ
เปนแนวทางในการปองกนั แกไขและพัฒนาเหตุการณตางๆ ที่จะเกิดขึ้นในอนาคตตอไป  

 ประเด็นปญหาที่ผูคนเผชิญอยูในปจจุบนั  ไมวาจะเปนประเด็นทางการเมือง  เศรษฐกิจ  
สังคมและวัฒนธรรม  ลวนแตเกี่ยวโยงกบัปจจัยหรือรากเหงาในอดีต  การยอนพนิจิหรืออภิปราย
ถึงปจจัยตางๆ ซึ่งสงผลตอกระบวนการเปลี่ยนแปลงจากจุดหนึ่งของอดีตมาจนถงึปจจุบัน  ถือเปน
กิจกรรมหลักของนักประวัติศาสตร  ดังนั้นการเรียนรูประวัติศาสตรอยางมีประสิทธิภาพจึงมีคุณคา
ทางการศึกษา เพราะสรางเสริมปญญาใหแกคนที่เรียนไดฝกอานอยางกวางขวาง  ฝกคิดอยางวนิิจ
วิเคราะห  และฝกเขียนไดอยางสละสลวยชัดเจน  การยอนพนิิจยอมทําใหเราคิดและตระหนักถึง
ความสาํคัญของแนวโนมในอนาคต   (วนิยั  พงศศรีเพยีร, 2543)   

อยางไรก็ตามแมขอมูลทางดานประวัติศาสตรสวนใหญ  จะเปนการบันทึกเหตกุารณ
สําคัญในอดีต  แตมิไดหมายความวาขอมูลที่มีอยูเหลานัน้จะถกูตองเสมอไป  ทัง้นี้ข้ึนอยูกับการ
คนพบหลักฐานใหม  และการตีความบนพื้นฐานของการใชเหตุผลทีด่ี  แหลงขอมลูประวัติศาสตรที่
ตางกนัจึงมีผลตอความเขาใจและการตีความ  ทัง้นี้ขอสรุปใหมที่ไดจะมีผลเชือ่มโยงตอการทํา
ความเขาใจ ในการศึกษาศาสตรแขนงอื่น  หากขอสรุปใหมที่ไดขัดแยงตอความเชื่อ หรือคานยิม
ของคนในสงัคมที่เคยมมีา  ยอมมีผลกระทบตอการปฏิเสธขอมูลใหม   และการปรับเปลี่ยน
ทรรศนะคติใหสอดคลองกับขอเท็จจริงที่เกดิขึ้น   
 

1.2 ความเปนมาของการศึกษาประวัติศาสตรศลิป 
Pliny the Elder  ไดเขียนเรื่อง “ประวัติศาสตรศิลปของกรีกและโรมัน” ข้ึนกอนที่เขาจะ

เสียชีวิตในปคริสตศักราช 79 (พ.ศ. 622)  ซึ่งถือวาเปนงานเขียนทางประวัติศาสตรศิลปตะวันตก
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ชิ้นแรก  Pliny  ไดอธิบายถงึวิวัฒนาการของศิลปะจากรูปแบบที่ดูไมเหมือนธรรมชาติ  ไปสูรูปแบบ
ที่มีความเหมอืนจริงและเปนทีย่อมรับอยางกวางขวางในชวงเวลาทีเ่ขามีชีวิตอยู  

 
ในชวงเวลาทีศ่าสนาคริสตเจริญรุงเรืองในยุโรปตะวนัตก  ประมาณคริสตศักราช 300-

1300 (พ.ศ. 843-1843)  ไมปรากฎงานเขียนทางประวัติศาสตรศิลปอีกเลย  หากจะมีบางกเ็พือ่
ประโยชนในทางศาสนาหรือในงานชางเทานั้น  เมื่อเขาสูยุคฟนฟูศิลปวิทยาการ (Renaissance) 
ประมาณคริสตศตวรรษที่ 15  ไดมีการรื้อฟนแนวความคิดของ Pliny ในดานววิฒันาการของงาน
ศิลปะที่มีรูปแบบไมเหมือนธรรมชาติสูความเหมือนจริงขึน้มาใหม  ที่สําคัญ ไดแกหนงัสือของ  
Vasari  ชื่อ Vite dé più eccellenti pittori, scuptoried architettori (Lives of the Most 
Excellent, Painters Sculptor and Architects) พิมพข้ึนในป พ.ศ.2093 (ค.ศ.1550)  หนงัสือเลม
นี้มองประวัตศิาสตรศิลปในชวง 200 ปกอนหนานัน้วามวีิวัฒนาการของงานศิลปะที่มีรูปแบบไม
เหมือนธรรมชาติสูความเหมอืนจริงมากขึ้น  ดังเหน็ไดจากผลงานของ Giotto ไปสูงานอันเปนเลิศ
ของ Michelangelo (Vasari 1959, อางถงึใน พิริยะ  ไกรฤกษ, 2544) 

 
ในชวงเวลาตอมาคือในยุคของ Neo-Classic อันเปนชวงที่งานศิลปะเปนปฏิกิริยาตอบโต

ศิลปะ รอคโกโก (Roccoco)  ที่มีมากอนในคร่ึงแรกของศตวรรษที ่ 18  การคนควาทางโบราณคดี
และ      ประวัติศาสตรศิลปโบราณเริ่มไดรับความสนใจจากคนทัว่ไป  การขุดคนโบราณสถานที ่ 
Herculaneum  (เร่ิมในค.ศ.1737)และที ่Pompeii (เร่ิมค.ศ.1748)  ประกอบกับขอเขียนของวงิเกล
มัน (Wingkelmann) ในหนงัสือช่ือ Geschichte der kunst des Altertums (History of Art of the 
Ancients) ทีถู่กตีพิมพในป ค.ศ. 1764 (พ.ศ. 2307) ไดมีบทบาทอยางกวางขวางทั้งในทางทฤษฎี
และปฏิบัติ   อิทธพิลนี้ครอบคลุมไปต้ังแตการวางผังเมือง  จนกระทั่งการออกแบบเครื่องเรือน    
(วีรวรรณ  มณี , 2538)  ซึ่งวงัเกลมนั (Wingkelmann) ไดเสนอวาแทจริงแลวศิลปะกรีกก็มีลักษณะ
เชนเดียวกับศิลปะของอิตาลีในยุคฟนฟูศลิปะวิทยาการ  กลาวคือ  มิไดวิวัฒนาการไปสูความ
เหมือนจริงเพยีงอยางเดียวแตวิวัฒนาการเปนขั้นตอนตามธรรมชาตคิือมีการริเร่ิม  มีความสมบูรณ
และเสื่อมไปตามลําดับ และในชวงเวลานี้เองที่ไดมีการบัญญัติศัพทคําวา “ประวัติศาสตรศิลป” 
(Art History) ข้ึนเปนครั้งแรก (พิริยะ ไกรฤกษ , 2544) 

 
จะเหน็ไดวาการสรางงานศิลปะแนวเหมือนจริง  มคีวามโดดเดนอยางมากในชวงของ

การปฎิวัติอุตสาหกรรม        อันเนื่องมาจากสภาพสังคมและเศรษฐกจิที่แปรเปลี่ยนไป         เมื่อมี 
อุตสาหกรรม  ชนชั้นกรรมาชีพก็เพิ่มจาํนวนขึ้นตามลําดับ   ความยากลาํบากของชนชัน้แรงงาน  
เปนแรงผลักดนัของการสรางงานศิลปะแนวโรแมนติค     อันเปนตวัแทนของจินตนาการและความ
ฝนของผูคน  เนื้อหาที่แสดงออกเปนไปทางดานนวนิยาย  เร่ืองของดนิแดนทีห่างไกลออกไป  หรอื
เปนความคิดฝนที่ไมมีตวัตนอยูในโลก  เพื่อหลีกหนคีวามจริง  ซึ่งตางไปจากเนื้อหาทางดาน
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ศาสนาของศิลปะแบบคลาสสิคที่มีมากอนหนานี ้  แตลักษณะงานโรแมนตคิก็คงอยูไดไมนาน       
ผูคนจําตองยอมรับสภาพบบีค้ันอันแทจริงของตน ศิลปะจึงเกิดการเปลี่ยนแปลงไปในแนวทาง
ตรงกันขามกบัความฝน  นัน้คือความจริง  เปนการลมเลิกประเพณีคลาสสิคและโลกแหงความฝน
อยางสิน้เชงิ 

 
การสรางงานศิลปะดวยการสังเกตสิ่งตางๆรอบตัวโดยตรง  ของศิลปนเรียลลิสต  ไดรับ

การตอบรับจากประชาชนโดยเฉพาะกลุมกรรมกรเปนอยางมาก  ตัวอยางศิลปนแนวนี้ใน
ระยะแรกๆ คือ กูรเบต   (  gustave Gourber:1819-1877) ซึ่งเขาจะเขียนเฉพาะภาพที่ปรากฎแก
สายตา  หรือภาพที่เปนปจจุบันเทานั้น  ซึ่งใหความสาํคัญกับพื้นผวิของวัตถุและมเีทคนิคในการทํา
ภาพใหเหมือนจริงตามธรรมชาติ  ดังผลงาน Bathers เปนการแสดงภาพสตรีเปลอืยใหเห็นไขมนั  
และกลามเนื้อเปนมัดๆ  ไมสวยงามออนชอยนาชม  อยางภาพคนอาบน้ําในสมัยกอน   ดวย
แนวคิดการสรางงานตามสภาพความเปนจริงของศิลปนกลุมเรียลลิสตนีเ้อง  ไดเปนตัวอยางการ
สรางงานศิลปะ  ใหแกศิลปนกลุมอิมเพรสชันนิสตซึง่มุงแสดงภาพในสิ่งที่ตาสมัผัสรับรูในทันท ี  ใน
เวลาตอมา  ศิลปะเรียลลิสตเปนแนวทางใหพวกเขา  มองตรงไปยังสภาพความเปนจริงอยางไมมี
อคติ  โดยเฉพาะอยางยิง่ในชีวิตประจําวัน (วีรวรรณ  มณี, 2538) 

 
ความแปรเปลีย่นในเนื้อหาทางดานศาสนา ของศิลปะคลาสสิค  มาสูความคิดฝนของ

ดินแดนในจนิตนาการของศิลปะโรแมนติค    จนกระทั่งเขาสูกระแสของการยอมรับสภาพความ
เปนจริงของศลิปะเรียลลิสตนั้น  ลวนเปนผลมาจากสภาพสงัคม  และเศรษฐกิจในชวงเวลานั้น  ดัง
ไดกลาวไวในขางตนแลววา  การแปรเปลี่ยนของแนวการสรางงานศิลปกรรมนั้น  มไิดเปลี่ยนแปลง
เพียงชั่วขามวนั  แตเกิดจากการรับรู  การสั่งสม  และอิทธิพลของสิง่แวดลอมรอบตัว  เชนสภาพ
สังคม  เศรษฐกิจ  หรือแนวการสรางงานศิลปะทีม่ีมากอน  ส่ิงเหลานี้ลวนมีผลตอการวิวฒันาการ  
การพัฒนา  และการคิดสรางสรรคส่ิงใหมของงานศิลปกรรมทั้งสิน้   การศึกษาประวัติศาสตรศิลป
จึงถือเปนสิ่งสาํคัญ  ที่จะทําใหทราบความเปนมา  เหตุและผลของการริเร่ิม  ความสมบูรณ  และ
การเสื่อมไปของงานศิลปกรรมตางๆ 

 
1.3 ความสําคัญของศาสตรสาขาประวัติศาสตรศิลป 
ประวัติศาสตรศิลป ถือเปนศาสตรสาขาหนึ่งของสงัคมศาสตร  เพราะเปนวิชาที่ศกึษา

เกี่ยวกับความเปนจริงของสงัคม  สภาพแวดลอม  วัฒนธรรมประเพณ ี แนวความคิดและความเชือ่
ของมนษุย  ซึง่ถายทอดผานงานศิลปกรรมตางๆ 

นักวชิาการทางดานศิลปะตางใหความสําคัญกับประวัติศาสตรศิลปในฐานะเปนเครื่องมือ
ขยายความรู ความเขาใจ  และความชัดเจนตอการศึกษาศิลปะแขนงอื่นๆ  (ดํารง  วงศอุปราช, 
2524)  การศึกษาเรื่องราวศิลปะในอดตี   เปนพืน้ฐานสําคัญของการศึกษาศลิปะในปจจุบนั   



 16

เพราะจะชวยใหเราเขาใจความเปนมาของงานศิลปกรรม  วาเกิดขึ้นและพัฒนามาอยางไร มีส่ิงใด
เปนแรงผลักดนัหรือเปนอิทธพิลตอกัน  รูปแบบที่แตกตางกันนัน้มีปจจัยอะไรที่เปนตวับงชี้ ซึ่งจะทาํ
ใหเราเรียนรูความเปลีย่นแปลงของงานศิลปกรรมอยางมรีะบบ   อันกอใหเกิดความเขาใจในงาน
ศิลปกรรมไดงายและรวดเร็ว      ( นิพนธ  ทวีกาญจน , 2529) 

 
นิธิ  เอยีวศรีวงศ และอาคม  พัฒิยะ (2525) กลาววา  ประวัติศาสตรศิลป เปนความสนใจ

ลักษณะสถาปตยกรรม     ประติมากรรม     จิตรกรรม    และส่ิงแวดลอมของสังคมที่ใหกาํเนิด
ศิลปกรรมเหลานัน้        ซึง่มีประโยชนอยางยิ่งแกการศึกษาประวัติศาสตร        หลกัฐานทาง
ประวัติศาสตรศิลปมักจะชวยกําหนดอายขุองเมืองหรืออารยธรรมที่ไมมีหลักฐานอยางอืน่บอกไว  
และยังชวยเปดเผยใหเห็นถงึความสัมพนัธของสังคมตางๆ ในอดีต  โดยเฉพาะความสัมพันธทาง
วัฒนธรรมที่มตีอกัน      เปนการเติมขอมูลที่ขาดหายไปในหลักฐานประเภทอื่น      การศึกษา
ประวัติศาสตรศิลปที่ดี  ยงัชวยใหความรูในดานคติความเชื่อถือดานตางๆ  ของสงัคมในอดีตได
อยางดีอีกดวย 

 
นอกจากนี ้  ประวัติศาสตรศิลปยังชวยใหเราเขาใจประวัติความเปนมาของงานศิลปกรรม  

ตลอดจนวีธีการสรางงานศิลปกรรมในสมยัตางๆ   ทําใหทราบ ขอบกพรองและลักษณะเดนในการ
สรางงาน   เพือ่จะไดนํามาประยุกตใชใหเหมาะสมกับสภาพสังคม     ความภาคภูมใิจในมรดกทาง
วัฒนธรรมของมนษุยชาติ    อันจะนํามาซึ่งการสงเสริม   เก็บรักษา   และอนุรักษ    ศิลปะและ
วัฒนธรรม    ที่ดีงามไวสืบไป   (วนิดา  ขําเขียว ,2544) 

 
 นักวิจารณศลิปะและอาจารยศิลปะทานหนึง่คือ  จอรน  รัสกนิ John Ruskin ( อางถงึใน 

อารี  สุทธพิันธุ , 2532) ไดใหความเหน็เกีย่วกับลักษณะของประวัติศาสตรศิลปไววา 
ชาติที่ยิง่ใหญสามารถเขยีนประวัติศาสตรของชาติตนเปนหนังสือได 3 รูปแบบตาง ๆ กัน

คือ 
หนงัสือแหงคําพูด (book of speech) 
หนงัสือแหงการกระทํา (book of doing) 
หนงัสือแหงศิลปะ (book of art)  

ประวัติศาสตรศิลปเปรียบเสมือนหนงัสือแหงศิลปะ  เนือ่งจากหนังสือแหงคําพูด และแหง
การกระทํา  สามารถผนัแปรเปลี่ยนและชํารุดสูญหายไดงายหวาหนงัสือแหงศิลปะ  เหตุที่ จอหน  
รัสกิน  ไดใหทรรศนะเชนนีเ้นื่องจากเขาตระหนกัวาหนังสือแหงศิลปะ  หรือหนงัสือประวัติศาสตร  
หรือผลงานศลิปะ  สามารถเขาถงึไดทุกคน  เพราะเปนรูปแบบสามมิติ  สามารถจับตองสัมผัสได  
มีตําแหนงกนิเนื้อที่แนนนอน  และยงัมีลักษณะพิเศษอกีคือ 

1. แสดงใหเหน็ถึงความใฝรูของผูสราง  และความเปนจริงของสังคม 
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2. แสดงใหเหน็ถึงความเชื่อ  สภาพแวดลอม  สังคม  และวัฒนธรรมประเพณ ี
3. แสดงใหเหน็ถึงความเปนอยูของผูคน  ความงาม  ความนาเกลียด  ความลาํบาก  หรือ

ความอุดมสมบูรณ  รวมทั้งความเหลื่อมลํ้าในสังคมดวย 
4. แสดงใหเหน็ถึงผลงานของมนษุยที่แปรเปลี่ยนไปตามสภาพสังคม   

 
นอกจากลักษณะดังกลาวขางตนที่  จอหน  รัสกนิ  ไดเสนอไวแลว  ประวัติศาสตรศิลปยัง

มีลักษณะสาํคัญอีกหลายประการ  ไดแก 
1. เปนที่รวมเรื่องราวที่เปนหลักฐานของศลิปกรรมทุกแขนง 
2. มุงใหผูศึกษามีความเขาใจถึงเรื่องราวประวัติศาสตรความเปนมาของศิลปะอันเปน   

ผลงานทีม่นุษยสรางสรรคข้ึน 
3. ขอมูลที่ใหไมจําเปนตองมขีอสรุป  ทัง้นีย้อมข้ึนอยูกับหลักฐานที่จะนํามาอางอิงแกกัน 
4. ขอมูลบางครั้งเปนเพียงขอสันนิษฐาน  นําไปเปนแนวทางไดเทานัน้ 
5. ประวัติศาสตรศิลปเปนความรูที่แสดงใหเห็นถึงความสมัพันธกับศาสตรอีกหลายสาขา   

เชน  ศิลปวัฒนธรรม  ขนบธรรมเนียมประเพณี  มานุษยวิทยา  ปรัชญาและจิตวทิยา  เปนตน    
(จีรพันธ  สมประสงค , 2524) 

ความสาํคัญของประวัติศาสตรศิลปกบัศาสตรแขนงอื่น 
1.ประวัติศาสตรศลิปกบัประวัติศาสตรทั่วไป 
ความเขาใจเกีย่วกับลักษณะของประวัติศาสตรศิลปกับประวัติศาสตรทั่วไป  หากมองโดย    

ภาพรวมแลว อาจเขาใจวามีความหมายเหมือนกนั แตในความเปนจริงแลวในดานเนื้อหาสาระที ่     
เกี่ยวของโดยเฉพาะยอมมีความแตกตางกนัไป  ซึง่อาจจาํแนกความแตกตางไดดังนี ้

1. ประวัติศาสตรทั่วไป  บนัทกึเรื่องราว  เหตุการณ  และขอเท็จจริงตางๆ  ทีเ่กิดขึ้นดวย
ภาษาเขียน  ประกอบดวย  หลกัฐานตางๆ ตามที่เหน็วาจําเปนและสาํคัญ  แตประวัติศาสตรศิลป
บันทกึ     เร่ืองราว  เหตกุารณ  ที่ไดรับการกลัน่กรอง  ถายทอด  ดัดแปลงใหเหมาะดวยรูปภาพ  
รูปแบบ  เปน     รูปทรงสามมิติ  และสองมิติ  จับตองได  ผูสรางมเีสรีภาพในการเลือกบันทกึ
เฉพาะที่เห็นวาสําคัญและแทนความหมายตาง ๆ 

2. ประวัติศาสตรทั่วไป  มีความพิกัดของภาษาปรากฎอยูอยางชัดแจง  ถาหากเราไม
เขาใจภาษาเขยีนที่ใชบันทึกเหตุการณนัน้  กจ็ะพบความลาํบากในการทําความเขาใจ  แต
ประวัติศาสตรศิลปมี      รูปแบบที่เขาใจงายเปนสากล  เปนรูปแบบที่สามารถสรางสื่อระหวางกนั
ได 

3. ประวัติศาสตรศิลปเปนเรื่องที่ศึกษาเกี่ยวกบัรูปแบบจึงตองติดตั้งในตําแหนงที่แนนอน  
เปดเผย  มีสถานที่โดยเฉพาะ เชน  พิพธิภัณฑ  เปดโอกาสใหผูสนใจแสดงความคิดเห็นได  ซึง่
ลักษณะนี้แตกตางกบัประวตัิศาสตรทั่วไป  และรูปแบบทางศิลปกรรมยังไมบงความหมายเฉพาะ  
แตทําหนาที่เปนสื่อใหผูพบเห็นตีความตามรูแบบนั้น ๆ  ทัง้นี้  ประวัติศาสตรศิลปยังเปนวิชาทีท่ํา
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ใหผูศึกษาเปนผูมีเหตุผล  ไมหลงยึดมั่นในรูปแบบใด  โดยปราศจากการสอบสวน  ทาํใหเปนผูมี
ทรรศนะกวางไกล  มีความระลึกถงึอยูเสมอวา  รูปแบบทางศิลปกรรมนั้นมีความหมายตางกัน  
หากรูปแบบใดเปนทีน่ิยมมาก  รูปแบบนัน้ก็เปนทีย่อมรับ  (อารี  สุทธิพันธุ , 2532)   

 
 ดังนัน้  กลาวโดยสรุปไดวา  ประวัติศาสตรเปนการบนัทกึเรื่องราว  เหตุการณที่เกิดขึ้นใน

อดีตดวยการเขียนจึงเกิดขอจํากัดในเรื่องภาษาที่จะตองใชภาษาเดียวกัน  สวนประวัติศาสตรศิลป
เปนการบันทึกเรื่องราว  เหตุการณผานงานศิลปกรรมที่สัมผัสได  และมีรูปแบบที่เขาใจงายเปน
สากล  อยางไร    ก็ตามแมประวัติศาสตรศิลปจะเปนการศึกษาจากผลงานศิลปกรรมโดยตรง  แต
ก็ยังคงตองอาศัยขอมูลหลักฐานที่เปนลายลักษณอักษรทางประวัติศาสตร   เนื่องจากผลงาน
ศิลปกรรมที่ถกูสรางขึ้นเปนการสรางที่ผานแนวความคดิ  คติความเชือ่  ตามบริบททางสังคม  และ
วัฒนธรรม  ของสมัยตางๆ  ซึ่งมีความแตกตางกนัตามชวงเวลา   ดังนัน้จึงจําเปนที่ประวัติศาสตร
ศิลปตองอาศัยขอมูลอางองิจากการบันทกึทางประวัติศาสตร   เพื่อความเขาใจ ในเจตนารมณใน
การสรางงานศิลปกรรมไดอยางถูกตอง 

 
2.ประวัติศาสตรศลิปกบัโบราณคดี 
คําวา  โบราณคดี  หรือ Archaeology เปนคําทีม่าจากภาษากรีก  2 คํา  คือ Arkaios 

แปลวา  เกา  และ Logo แปลวา  ศาสตร  หรือวิชา  ดังนัน้เมื่อรวบรวมความหมายของคําทัง้สอง
เขาดวยกนัแลวก็หมายถึงวิชาทีว่าดวยของเกาหรือของโบราณ   โบราณคดีจึงหมายถึง  การศึกษา
กิจกรรมของมนุษย  ในอดีต  โดยศึกษาจากหลกัฐานตางๆ ทีม่นษุยในครั้งนัน้ไดเหลือทิ้งไว   (จีร
พันธ  สมประสงค , 2524) 

ประวัติศาสตรศิลปก็เปนการศึกษาหลักฐานที่มนุษยในอดีตไดสรางสรรคไวเชนกนั  แต
เปน   หลกัฐานทางดานศิลปกรรม  ซึ่งอาจจะตางจากการศึกษาทางดานโบราณคดี ตรงที่
การศึกษาทาง  โบราณคดีรวมไปถึงการศกึษาสิง่ที่เกิดขึ้นเองตามธรรมชาติดวย   ซึ่งกระบวนการ
ศึกษาทางโบราณคดีสวนใหญจะเปนการขุดคนเพื่อตรวจสอบหลักฐาน   เราอาจแบงหลกัฐานทาง
โบราณคดีออกไดเปน 2 ประเภท  คือ 

1. หลักฐานทีอ่ยูบนดิน  ซึง่ไดแก  ซากโบราณสถาน  วัดวาอาราม  เศษเครื่องมือ  
เครื่องใช  ที่ถกูน้ําชะโผลข้ึนมา  ศิลาจารึก  จดหมายเหต ุ โบราณวัตถุ  เปนตน 

2. หลักฐานทีอ่ยูในดิน  ไดแก  ซากชีวิต (Fossil) ทั้งของคน  สัตว  และพืช  โบราณวัตถุที่
อยูในดิน  เปนตน  

จะเหน็ไดวาในการศึกษาทางดานประวัตศิาสตรศิลป    จําเปนตองอาศัยหลกัฐานการคน
วาและการศึกษาวิจยัของนกัโบราณคดีทีไ่ดจากการขุดคนเปนสาํคัญ     เนื่องจากงานศิลปกรรม
บางสวนก็ถูกฝงอยูในชัน้ดนิ  หรือถูกกอสรางทับดวยงานศิลปกรรมในสมัยหลัง   นักประวัติศาสตร
จึงตองอาศยัหลักฐานทางโบราณคดีซึ่งถือเปนหลกัฐานขัน้ตนในการศกึษาคนควาตอไป   อยางไร
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ก็ตาม แมการศึกษาทางประวัติศาสตรศิลปจะเปนการศึกษาทีต่อเนื่องมาจากการศึกษาทาง
โบราณคดี   แตศาสตรทั้งสองสาขาตางกม็ีเปาหมายไปสูจุดเดียวกนั  คือ  การพยายามทาํความ
เขาใจมวลมนษุยในอดีตจากซากวัตถุสถานอนัเปนรองรอยที่มนุษยผูเปนเจาของไดทําทิ้งไว 

 
3.ประวัติศาสตรศลิปกบัมานุษยวิทยา 
มานษุยวิทยา  เปนวชิาทีว่าดวยการศึกษาเรื่องราวของมนษุยในทกุดาน   โดยคําวา 

Anthropology  เปนคําประสมในภาษากรีกสองคํา  คอื Anthropos  แปลวามนุษยหรือคน   และ  
logy แปลวาการศึกษาหรือศาสตรหรือความรูที่ไดรับการจัดใหเปนระบบ  (ดํารง  ฐานดี , 2536 )  
ดังนัน้อาจกลาวไดวามานุษยวิทยาเปนวิชาที่ศึกษามนุษย  และผลงานของมนุษยทัง้หมด   ไมมี
ขอจํากัดดานเวลา  คือศึกษามนษุยทั้งในอดีตและปจจุบัน 

นักมานษุยวทิยาไดแยกวัฒนธรรมของมนษุยออกเปน 2 ประเภทไดแกวัฒนธรรมทางวัตถ ุ  
และวัฒนธรรมที่ไมใชวัตถ ุ ไดแก ความเชื่อ  คานิยม  และบรรทัดฐานทางสังคม  ( เสงี่ยม กอง
ธรรม, 2527 )  ในการศึกษาประวัติศาสตรศิลปจึงตองอาศัยการศึกษาคนควาวิจัยทาง
มานษุยวิทยามากพอสมควร  เพื่อทราบเจตนารมณในการสรางงานที่แทจริงของชาง   เนื่องจาก
นักมานษุยวทิยาจะอาศัยผลงานทาง   ศิลปกรรมในการศึกษาหนาที่ของงานศิลปะ วามีตอการ
รวมกลุมของมนุษยและเปนสวนหนึง่ของสังคมอยางไร  ซึง่นาํไปสูการอธิบายเหตุผลของการ
ประดิษฐส่ิงนัน้   อาจกลาวไดวานักมานุษยวิทยาศึกษา   ลงลึกในดานบริบททางสงัคม  และ
วัฒนธรรมซึ่งสิ่งเหลานีเ้ปนรากฐานในการกําเนิดของงานศิลปกรรมนั่นเอง 

 
4.ประวัติศาสตรศลิปกบัวิทยาศาสตร 
ในการศึกษาประวัติศาสตรศิลปส่ิงที่มีความสําคัญในข้ันแรกคือการกาํหนดอาย ุ   หรือ

ชวงเวลาของการสรางงานศิลปกรรมแตละสมัย   ซึ่งบางครั้งไมมกีารจดบันทึกที่แนนอน  วิธีการ
หนึง่ทีจ่ะทาํใหเราทราบไดกค็ือการนําเทคโนโลยทีางวทิยาศาสตรมาชวยในการตรวจสอบ  เชน  
การตรวจสอบอายุของวัตถุโดยใชธาตุคารบอน 14  หรือวิธีการคํานวณอายุของหนิจากการ
คํานวณจาํนวนของธาตุโพแทสเซียมและอารกอน   มหีลักการคือ โพแทสเซยีม  จะแตกตัวเปน
อารกอน40   รอยละ 12  และแคลเซียมรอยละ 88  หากทราบจาํนวนอารกอนที่แตกตัวจาก
โพแทสเซยีมในเวลาทีก่ําหนดให  ก็สามารถคํานวณอายุของหนินัน้ได  ( เฉลิม  นิติเขตตปรีชา, 
2545 ) 

  นอกจากนีว้ธีีการทางวทิยาศาสตรยังมปีระโยชนในการศึกษาประวัตศิาสตรศิลป ในดาน
ของการอนุรักษอีกดวย   เพราะโบราณสถาน  และโบราณวัตถุยอมชาํรุดทรุดโทรม   ไปตามเวลา
หากไมไดรับการอนุรักษซอมแซมอยางถกูวิธี   ยอมไมมีงานศิลปกรรมอันทรงคณุคาใหคนรุนหลัง
ไดศึกษากันอยาง แนนอน    ตัวอยางการอนุรักษซอมแซมโบราณวตัถุที่สําคัญ ไดแก การอนุรักษ
พระอจนะ วัดศรีชุม  จ.สุโขทัย  ซึ่งแตเดมิองคพระถกูปกคลุมไปดวยมอส ( Moss ) สาหรายหรือ
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ตะไคร ( Algae) และจุลินทรียอ่ืนๆ  ที่มองไมเหน็ดวยตาเปลา  ทําใหองคพระแลดูเปนสีเขียวในฤดู
ฝน  เนื่องจากความชื้นทําใหพืช เหลานี้เจริญเติบโตไดดี   และเปนคราบสีดําในฤดูแลงเมื่อพืช
บางสวนแหงเหี่ยวตายไป  ในการอนุรักษคราวนัน้นักอนุรักษจากสาํนักโบราณคดีและพิพิธภณัฑ
สถานแหงชาติ   ไดรวมมือกับคณะนักวิจยัจาก Tokyo National Research Institute of Cultural 
Properties ประเทศญี่ปุน  ดําเนนิการทดลองหาวิธีแกไขปญหาดังกลาวเปนเวลา1ป จนไดผลที่นา
พอใจซึ่งไดใชสารเคมี Methyltriethoxysilane( SS –101)  ซึ่งจัดอยูในกลุม Silicone Resin    มี
คุณสมบัติชวยใหผิวปนูแข็งแรงขึ้น  และชวยลดการสะสมความชืน้ในเนื้อปูน (จิราภรณ อรัณยะ
นาค, 2541)    วิธีการทางวทิยาศาสตรจึงกลายมาเปนวิธกีารแมบท    ในการศึกษาวจิัยทาง
ประวัติศาสตร สามารถพิสูจนขอเท็จจริงและจัดระเบียบกระบวนการทํางานใหรัดกมุและมีเหตุผล
เปนวทิยาศาสตรมากยิง่ขึ้น 
 

ดังนัน้  ประวตัิศาสตรศิลป  จึงเปนศาสตรสาขาหนึ่งที่มุงศึกษาความคิด  ความเชื่อ  ความ
เปนจริงของสงัคม   สภาพแวดลอม   วัฒนธรรมประเพณี   ซึ่งเปนปจจัยสวนหนึ่งที่เปนแรงผลักดนั
และมีอิทธพิลตอการสรางงานศิลปกรรม  ที่แปรเปลีย่นไปตามแตละยุคสมัย  กอใหเกิดความ
เขาใจในความเปนมาของงานศิลปกรรม  วาเกิดขึน้และพัฒนาคลี่คลายมาอยางไร  ทําใหทราบถึง
เทคนิคและกรรมวิธีการกอสราง   ซึ่งเปนประโยชนตอการอนุรักษ ซอมแซม เก็บรักษา และการ
นําไปประยกุตใชใหเหมาะสมกับสภาพสงัคมและสิ่งแวดลอม  เปนสิง่สาํคัญตอการเรียนรู
ศิลปกรรมและความรูแขนงอื่น        อีกทั้งยังทําใหเห็นคุณคาของงานศิลปกรรมในฐานะที่เปน
มรดกทางวฒันธรรมของชาติ 

 
จากสาระเรื่อง ความเปนมาและความสาํคัญของประวัติศาสตรศิลป  สามารถสรปุไดวา   

ประวัติศาสตรศิลป  เปนศาสตรที่ทําใหเกดิความรู     ความเขาใจ     เกี่ยวกบัความเปนมา    ความ
คลี่คลาย  เหตุและผลของการเกิดขึ้นของงานศิลปกรรมตางๆ  ซึ่งมีความสัมพันธกับคานิยม   
ความคิด  ความรูสึกของผูคนในชวงเวลาหนึง่  เมื่อสภาพสงัคม  เศรษฐกิจเปลี่ยนแปลงไป  ชีวติ
ความเปนอยูของผูคนก็เปลีย่นไป  สงผลให ลักษณะของงานศิลปกรรมเชน  องคประกอบ       
โครงสราง  รูปแบบ  เนื้อหา  และกรรมวิธีการสราง  ผันแปรไปดวย 

 
2. แนวคิดและทฤษฎีที่เกี่ยวของกับการสอนประวติัศาสตรศลิป 
 2.1 ความเปนมาของการจัดการเรียนการสอนประวัติศาสตรศิลปใน
ระดับอุดมศกึษา 
 หนาทีห่ลักของสถาบนัอุดมศึกษา  คือการสอนวิชาการและวิชาชีพเพื่อสนองความ
ตองการกาํลังคนของสังคม    การคนควาวิจัยเพื่อความกาวหนาทางวิชาการ     การบริการทาง
วิชาการแกสังคม  การถายทอดวัฒนธรรม  และปลูกฝงความเปนพลเมืองดี (วิจติร  ศรีสะอาน, 
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2518)  ในบรรดาภารกิจหลกัที่ส่ีประการนี ้ การเรียนการสอนถือเปนภารกิจที่ไดรับความสนใจเปน
อยางมาก  เพราะถือเปนหวัใจของการดําเนินการของสถาบันการศึกษา  เปนกระบวนการของการ
พัฒนากาํลังคนระดับสมองของประเทศ  และถือเปนขั้นสูงสุดในระบบการศึกษาที่พัฒนาคนใหมี
ความรู  ความสามารถ  และคุณธรรมกอนทีจ่ะเขาสูวงการวิชาชีพ  เพื่อเปนกาํลังของประเทศ
ตอไป (สายหยุด  จาํปาทอง, 2531) 
 
 สําหรับการศึกษาดานศิลปะระดับอุดมศึกษาในประเทศไทยนัน้  ไดมีการพฒันาไปมาก  
ดังจะเห็นไดจากการที่มีสถาบันการศึกษาหลายแหงทั้งที่เปนของรัฐบาลและเอกชนตางก็มบีทบาท
สําคัญในการที่จะรวมกันสงเสริมและพัฒนาวิชาการทางศิลปะทัง้ทางภาคทฤษฎีและภาคปฏิบัติ  
ตลอดจนการคนหาแนวทางของการพัฒนาทางดานความคิด  จิตใจของมนษุย ในดานสนุทรียภาพ
และวัฒนธรรมของชาต ิ(น. ณ ปากน้ํา, 2528)    นอกจากนีก้ารศึกษาศิลปะ  ยังมสีวนสาํคัญอยาง
ยิ่งตอการพัฒนาการเรียนรูทั้ง 3 ดาน คือ  พุทธิพิสัย  จติพิสัย และทกัษะพิสัย  ดังที่  โลเวนเฟลด 
และบริเทน (Lowenfeld and Brittain, 1987) กลาวไววา  ศิลปะเปนเสมือนความหมายของความ
เจริญงอกงามที่เขาใจได  และเปนสวนสาํคัญของการสงเสริมพฒันาการในดานตางๆ ทัง้ทางดาน
ความคิด  ความรูสึก  สติปญญา  การรับรู  การสรางสรรค  สุนทรียภาพ และสังคม 
 ในการศึกษาศลิปะประเภททศันศิลป  อาจกลาวไดวาเปนการเรียนรูถึงคุณคาทัง้ทางดาน
เร่ืองราว (Content value)  ที่มีความเกี่ยวของกับสังคม  ศาสนา  และประวัติศาสตร  และคุณคา
ทางดานรูปทรง (Form value) ที่เกิดจากการประสานสมัพันธกนัในทศันธาตุตางๆ  เชน  เสน  สี  
รูปราง  น้ําหนกั  หรือลักษณะของพืน้ผิว (อารี  สุทธิพนัธ, 2530)  และจากการรวมตัวกนัระหวาง
คุณคาทั้งสองดานนี ้  ประกอบกันเขาอยางกลมกลืนที่สุด  เกิดเปนผลงานศิลปะทีม่ีคุณคา  ดังนั้น
การเรียนศิลปะทางดานทัศนศิลป  จึงเปนการฝกฝนใหผูเรียนไดใชทั้งความคิด  ความรูเชิงเหตุผล
และความสามารถทางดานทักษะฝมือ  เพื่อใชในการถายทอดจนิตนาการออกมาเปนผลงานศิลปะ
ที่ดีที่สุด (ชะลดู  นิ่มเสมอ, 2529)  จากความสาํคัญดังกลาวไดสะทอนออกมาเปนรูปแบบของการ
กําหนดวัตถปุระสงค     เนื้อหาหลกัสูตรที่มีทัง้เนื้อหาภาคทฤษฎแีละภาคปฎิบัติซึ่งประวัติศาสตร
ศิลปจัดเปนวชิาทางดานทฤษฎีที่สําคัญวิชาหนึง่ทีจ่ะชวยเสริมสรางความเขาใจตอการเรียนรูศลิปะ
ภาคปฏิบัติตอไป 
 

การศึกษาประวัติศาสตรศิลปในประเทศไทยเริ่มข้ึนอยางเปนระบบในป พ.ศ. 2469 เมื่อ
สมเด็จฯ กรมพระยาดาํรงราชานุภาพทรงนิพนธเร่ือง  ตํานานพุทธเจดียสยามประกอบการศึกษา
ของ ยอรจ  เซเดส  ในการจําแนกรูปแบบศิลปวัตถุในประเทศไทย  ไดนํามาใชเปนพืน้ความรูใน
การศึกษาประวัติศาสตรศิลปในเวลาตอมา  ทัง้ในเรื่องของอายุเวลา  รูปแบบ คติความเชื่อและ
เร่ืองราวทางประวัติศาสตรทีเ่กี่ยวของกับงานศิลปกรรมนั้นๆ 
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สําหรับการจัดการเรียนการสอนประวัติศาสตรศิลปในระดับอุดมศึกษานั้น  ไดเร่ิมข้ึนหลงั
การเปลี่ยนแปลงการปกครองใน พ.ศ. 2475  ซึ่งทางราชการไดร้ือฟนกรมศิลปากรขึ้นมาใหม  และ
จัดตั้งเปนสถานศึกษาประณตีศิลปกรรมขึ้น  โดยจัดฝกอบรมวิชาจิตกรรมและประติมากรรม  ซึ่ง
ตอมาไดเปลี่ยนชื่อสถานศึกษาเปนสถานศึกษาศิลปากรแผนกชาง  และในปพทุธศักราช 2482 
(ค.ศ. 1939)     จอมพลป.พิบูลสงครามไดยกฐานะสถานศึกษาศิลปากรขึ้นมาเปนมหาวิทยาลยั
ศิลปากร  มหาวทิยาลยัศิลปากรในสมยันั้นมเีพยีงคณะเดียวคือ  คณะจิตรกรรมและประติมากรรม  
โดยมีศาสตราจารยศิลป  พีระศรี (Corrdo Feroci) เปนคณบดีและเปนผูสอนวิชาจิตรกรรมและ
ประติมากรรม    และมพีระยาสาโรชรัตนนิมมานเปนผูสอนประวัติศาสตรศิลปยุโรปและเอเชีย  
อยางไรก็ตามศาสตราจารยศิลป  พีระศร ี      ไดสอนประวัติศาสตรศิลปดวยสวนหนึง่      แต
ประวัติศาสตรศิลปของทานหมายถงึ  การเรียนประวัติของศิลปะในวฒันธรรมตางๆ ตอมาไดมีการ
เรียนการสอนวิชาโบราณคดีข้ึน(ซึ่งพัฒนามาเปนคณะโบราณคดีในทีสุ่ด)  โดยมหีลวงบริบาลบุรี
ภัณฑเปนผูวางแนวการศึกษา  ในชวงระยะเวลานี้ความหมายของคําวา “ ศิลป ” ซึ่งแตเดิมในสมัย
พระบาทสมเดจ็พระมงกุฎเกลาเจาอยูหวัหมายถงึ “การฝมือ” นัน้ไดเปลี่ยนความหมายไปตาม
แนวความคิดตะวันตกเปน“ การแสดงออกเกี่ยวกับงานซึ่งกอใหเกิดอารมณและความประทบัใจ ”  
ซึ่งเปนความหมายที่ใชกนัโดยทั่วไปจนถงึปจจุบัน (พิริยะ  ไกรฤกษ , 2533) 

 
ถึงแมวาจะมีการเรียนการสอนประวัติศาสตรศิลปข้ึนในชวงนี ้  แตประวัติศาสตรศิลปใน

ลักษณะทีเ่ร่ิมตนสอนในมหาวทิยาลยัศิลปากรนัน้  หมายถงึการเรียนศิลปะของตะวันตกและของ
วัฒนธรรมสําคัญในโลกเทานั้น      เพราะการศึกษาประวัติโบราณวัตถุสถานของไทยในชวงเวลา
ดังกลาว  ยงัคงเปนสวนหนึ่งของวิชาโบราณคดี  อยางไรก็ตามมีชาวตางประเทศบางทานไดเร่ิม
ศึกษาโบราณวัตถุสถานในประเทศไทยตามระบบประวตัิศาสตรศิลปบางแลว อาท ิ  นายอาร  เลอ
เมย (R.Le May) ในวทิยานพินธมหาบัณฑิต เร่ือง A Concise History of Buddhist Art in Siam 
(1938)   เปนการจําแนกยุคสมัยของโบราณวัตถุสถานในประเทศไทย  โดยใชการเปลี่ยนแปลงของ
เชื้อชาติหรือชนเผาที่เปนผูสรางผลงาน  ซึง่กอใหเกิดความแตกตางทางรูปแบบเปนหลัก  หลงัจาก
นั้นเปนตนมาการศึกษาประวัติศาสตรศิลปจึงเริ่มมีบทบาทมากขึน้โดยมีการวิเคราะหเนื้อหาของ
ภาพ (lconography)  และศึกษาวิวัฒนาการของลายมากขึ้นตามลาํดบั  จนในปพุทธศักราช 2517  
ไดมีการเปดภาควิชาประวัตศิาสตรศิลปข้ึน    ในคณะโบราณคดี   มหาวทิยาลัยศิลปากร         
โดยมีวัตถุประสงคที่จะผลิตบุคลากรที่มีความรูความเขาใจในการแสดงออกทางศิลปะ        
(Artisticexpression) ในรูปแบบตางๆตามยุคสมัย   ซึง่กลาวไดวาเปนการนาํเอาความรูที่
ชาวตะวันตก   ไดทําการศึกษามาแลวมาเผยแพรมากกวาการสรางบุคลากรทีม่ีความสามารถ
ศึกษาคนควาตามระเบียบวธิีของวิชาประวัติศาสตรศิลปดวยตนเอง  (พิริยะ  ไกรฤกษ , 2533) 
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2.2 การเรยีนการสอนประวัติศาสตรศิลป 
การสอนประวติัศาสตรศิลป  เปนการสอนที่ใชงานศิลปกรรมเปนหลักในการศึกษาคนควา  

เพื่อตรวจสอบขอเท็จจริง  ตางจากการเรียนการสอนวิชาอื่นเชน  คณติศาสตร  หรือภาษาศาสตร  
ซึ่งไมมีส่ิงที่เปนรูปธรรมใหศึกษานอกจากตัวหนงัสือ      อยางไรก็ตาม     แมการยึดถือขอมูลใน
การศึกษาจะตางกนั  แตส่ิงหนึ่งที่การเรียนการสอนทกุระดับชั้น  และทุกรายวิชา  ตองยึดถือเปน
หลักในการจัดการเรียนการสอนเชนเดียวกนัคือ  องคประกอบการเรียนการสอน 
 

2.2.1  องคประกอบการเรียนการสอนประวัติศาสตรศิลป 
ในการเรียนการสอนทุกระดบัชั้น ยอมตองมีองคประกอบในการเรียนการสอนตางๆ ทีม่ี      

ความสัมพันธเชื่อมโยงกัน ทั้งนี้เพื่อใหบรรลุผลตามวัตถุประสงคที่ต้ังไว นกัวิชาการหลายทานจึง
เสนอถงึองคประกอบในการเรียนการสอนไวดังนี ้ 

สุพิน  บุญชวูงศ (2538) กลาวถึงองคประกอบของการเรยีนการสอนวาควรประกอบดวย  
1.  ผูสอน เปนองคประกอบสําคัญที่ขาดไมไดในการเรียนการสอน 
2.  ผูเรียน เปนองคประกอบที่สําคัญเทากับผูสอน เนื่องจากความสําเร็จในการศึกษาของ

ผูเรียนนัน้ เปนเปาหมายสําคัญของการจดัการเรียนการสอน  
3. ส่ิงที่จะสอน ไดแกเนื้อหาวิชาตางๆ ซึง่ผูสอนจะตองจัดใหมีความนาสนใจเหมาะสมกับ

วัยของผูเรียน  รวมทั้งสภาพสิ่งแวดลอมของการเรียนการสอน  
อาภรณ ใจเทีย่ง (2537) กลาวถงึองคประกอบของการเรียนการสอนวา สามารถวิเคราะห

แยกยอยเปนองคประกอบ 2 ดาน ซึ่งแสดงเปนแผนภูมิไดดังนี้  
 
 
 

ผู 
เรียน 

หลัก
สูตร  

 
     1            การตั้งวตัถุประสงคการสอน 
     2          การกําหนดเนื้อหา 
     3            การจัดกิจกรรมการเรยีนการสอน 
     4           การใชส่ือการสอน 
     5               การวัดผลประเมินผล 
    
 
 

แผนภูมิที่2  แสดงองคประกอบการเรยีนการสอน 
 

1
2
3
4

5

ผูสอน 
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1.  ดานองคประกอบรวม    แทนที่ในแผนภูมิดวยแตละดานของรูปสามเหลี่ยม  
หมายถงึ   องคประกอบดานโครงสรางทีม่าประกอบกนัเปนการสอน อันประกอบดวย 3 ดานไดแก  

    1.1  ผูสอน   หรือวิทยากร 
    1.2  ผูเรียน   

1.3 หลักสูตร หรือส่ิงที่จะสอน  
 

2.  ดานองคประกอบยอย   หมายถึงองคประกอบดานรายละเอียดของการสอน ที่จะทาํ
ให การสอนเกดิความสมบูรณแทนที่ในแผนภูมิดวยพื้นทีภ่ายในรูปสามเหลี่ยมซึ่งจะตอง
ประกอบดวย  

    2.1  วัตถุประสงคการเรียนการสอน 
    2.2  การกําหนดเนื้อหา 
    2.3  การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
    2.4  การใชส่ือการสอน 

2.5 การวัดผลประเมินผล 
 

จากการประมวลองคประกอบการเรียนการสอนขางตน  สามารถสรุปเปนองคประกอบ
การเรียนการสอนที่สอดคลองกับการสอนวชิาประวัติศาสตรศิลป ไดดังนี ้

1.  วัตถุประสงคการเรียนการสอน 
2.  การกําหนดเนื้อหา 
3.  กระบวนการสอน 
4.  การวัดและประเมินผล 
 
2.2.2 วัตถุประสงคของการสอนประวัติศาสตรศลิป 
จุดมุงหมายหรือวัตถุประสงคของการสอน (Instruction Objective) เปนเปาหมายของการ

เรียนการสอน หรือเปนผลผลิตจากการเรียนการสอนที่มุงใหเกิดขึน้กับผูเรียนภายหลังสิน้สุดการ
เรียน วัตถุประสงคของการสอนหรือทีเ่รียกอีกอยางหนึง่วาวัตถุประสงคการเรียนรู นิยมเขียน และ
กําหนดขึ้นในรูปลักษณะพฤติกรรมที่แสดงออก และสามารถสังเกตและวัดได หรือที่มักเรียกกนัวา
วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม (Behavioral Objective)       ซึง่การเขยีนวัตถุประสงคการสอนหรือ
วัตถุประสงคการเรียนรูและวตัถุประสงคเชงิพฤตกิรรม มขีอพิจารณาทีแ่ตกตางกนัไป    (บุญชม 
ศรีสะอาด,2537) 

 
สุรพันธ  ตันศรีวงษ (2538) กลาวถงึประเภทของวตัถุประสงคการเรียนการสอนไววา 

สามารถจาํแนกได 2 ประเภท คือ วัตถุประสงคทัว่ไป และวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม 
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1.  วัตถุประสงคทั่วไป   (General Objective or Educational Objectives) เปน
วัตถุประสงคทีก่ําหนดไวโดยมีแนวทางทีก่าํหนดวา ผูเรียนจะไดเรียนรูอะไรบาง จะเขาใจและนาํ
ประโยชนของหลักสูตรที่เรียนไปใชไดอยางไร วัตถุประสงคเปนการกําหนดเพื่อใหสอดคลองกบั
นโยบายและแผนการศึกษาของชาติ หรือเพื่อกําหนดแนวทางอยางกวางๆ ในการเรียนการสอน
ของแตละระดับการศึกษา วาผูเรียนควรมกีารเรียนรูเพียงใด  

2.  วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม (Behavioral Objective) เปนวัตถปุระสงคที่กาํหนดขึ้น
เพื่อใชเปนตวักําหนดแนวทางการจัดการเรียนการสอน และความสามารถของผูเรียนอยางชัดแจง
หลังจากผานกระบวนการเรยีนการสอนแลว โดยผูเรียนจะตองแสดงพฤติกรรมที่วัดได โดยการ
กําหนดวัตถปุระสงค เชิงพฤติกรรมนั้นจาํเปนตองมีการกําหนดใหชัดเจนวา หลังจากจบการเรียน
การสอนแลว       ผูเรียนจะมคีวามสามารถระดับใด 

 
นอกจากการแบงวัตถุประสงคการเรียนการสอน ออกเปน 2 ประเภท คือ วัตถุประสงค

ทั่วไปและวัตถปุระสงคเชิงพฤติกรรมแลวยงัสามารถแบงตามลักษณะการเรียนรูตามทฤษฎี
ของบลูม (Bloom,1956 อางถึงใน อุทมุพร จามรมาน, 2532) ไดแก  

1.  วัตถุประสงคดานพทุธิพสิัย (Cognitive Domain)  เปนวัตถุประสงคที่เนน
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในดานการพัฒนาพฤติกรรมดานความรู ความคิด ความสามารถในการ
แกปญหา โดยเรียงลาํดับข้ันการเรียนรู จากขั้นที่ซับซอนนอยที่สุดไปหามากที่สุด ไดดังนี ้

 1.1  ความรู 
 1.2  ความเขาใจ 
 1.3  การนาํความรูไปประยกุตใช 
 1.4  การวิเคราะห 
 1.5  การสังเคราะห 

1.6 การประเมนิคุณคา 
 

2.  วัตถุประสงคดานจิตพิสัย (Affective Domain)  เปนวัตถุประสงคที่เนนพฤติกรรม
ดานความรูสึก อารมณ ความสนใจ ความรักชืน่ชอบ เปนการพัฒนาจิตใจของผูเรียนใหเกิด
ความรูสึก และลักษณะนิสัยที่ดี ซึง่มกีารเรียงลําดับพฤติกรรมจากต่ําสุดไปหาสูงสดุ ไดดังนี ้

 2.1  การรับรู 
 2.2  การตอบสนอง 

2.3  การสรางคุณคา 
2.4  การจัดระบบคานิยม 
2.5 การสรางลกัษณะนิสัย 
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3.  วัตถุประสงคดานทกัษะพิสยั (Psychomotor Domain)  เปนวัตถุประสงคทีเ่ปนการ
พัฒนาทักษะการเคลื่อนไหวของรางกาย เปนการปฏิบัติหรือการแสดงออกของบุคคล ซิมสัน 
(Simpson, 1969 อางถงึในอุทุมพร จามรมาน, 2532) แบงพฤตกิรรมดานนี้ออกเปน 7 ข้ัน คือ 

 3.1  การรับรู 
 3.2  การเตรียมพรอม 
 3.3  การปฏิบัติภายใตการแนะนาํ 
 3.4  การปฏิบัติอยางคลองแคลว 
 3.5  การทาํงานที่ซับซอน 
 3.6  การปรับใช 

3.7 การริเร่ิมส่ิงใหม 
 

สําหรับวัตถุประสงคของการเรียนสอนประวัติศาสตรศิลปนั้น    นักวชิาการทางดาน
ประวัติศาสตรศิลปไดใหทรรศนะวา   วัตถุประสงคในการเรียนการสอนประวัติศาสตรศิลป  มิได
จํากัดอยูเฉพาะการนาํความรูที่ชาวตะวนัตกไดทําการศึกษาแลวมาเผยแพรเพียงอยางเดียว เพราะ
ระบบการเรียนการสอนที่แปรเปลี่ยนไป  ผูเรียนและผูสอนมีอิสระในการคนควาหาความรูเพิม่เตมิ
มากขึ้น ทาํใหเกิดการคนพบขอความรูในประเด็นใหมๆ อยูเสมอ    โดยเฉพาะอยางยิ่งการศึกษา
คนควาของนกัวิชาการ       และอาจารยผูสอนประวัตศิาสตรศิลป       ที่ตางใหความสาํคัญกบั
ประวัติศาสตรศิลปในฐานะเปนเครื่องมือขยายความรู ความเขาใจ  และความชัดเจนตอการศึกษา
ศิลปะแขนงอืน่ๆ อีกทั้งยงัชวยใหเกิดการเรียนรูอยางลึกซึ้งในแกนแทของงานศิลปะ ( ดํารง       
วงศอุปราช , 2524 ) ดวยความสาํคัญดังกลาวประวัติศาสตรศลิป   จงึถูกบรรจุไวเปนวิชาพืน้ฐาน
สําคัญในการพัฒนาความรู  ความเขาใจทางดานศิลปกรรม    ศิลปศึกษา  และ     ศิลปะประยุกต  
ในสถาบนัอุดมศึกษาหลายแหง  

 
ศักดิ์ชัย  สายสิงห (2543) ไดกลาวถงึวตัถุประสงคในการสอนประวตัิศาสตรศิลป  ของ

ภาควิชาประวตัิศาสตรศิลปะ  คณะโบราณคดี  มหาวทิยาลยัศิลปากร ไววา มีวัตถุประสงคเพื่อให
ผูเรียน เขาใจแนวความคิดในการสรางงานศิลปกรรมของชางแตละสมัย  สามารถรวบรวม  และ
วิเคราะห   ขอมูลโดยการเชือ่มโยง ความสัมพันธของขอมูลเหลานัน้  อันเปนประสบการณที่ผูเรียน
สามารถนําไปประยุกตใชเมือ่สําเร็จการศกึษาได 

 
จอรน  รัสกนิ  ( อางถึงใน อารี  สุทธิพนัธุ , 2532) ไดเสนอวัตถุประสงคของการศึกษา       

ประวัติศาสตรศิลปไวดังนี้คอื 
1. เมื่อผูเรียนศึกษาประวัติศาสตรศิลปแลว  สามารถอธิบาย สรุปเหตุการณสําคญัและ

รูปแบบของงานศิลปกรรมแตละชวงเวลาได 
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2. เมื่อผูเรียนศึกษาถงึสาเหตุของการเปลีย่นแปลงรูปแบบ  ความสาํคัญของวัตถ ุ  และ
ความเชื่อของสังคมสมัยนั้นๆ  แลว  สามารถอธิบายสวนดี  สวนเสยี  และความจําเปนตางๆ  ทีม่ี
อิทธิพลตอรูปแบบในเชิงวิเคราะหวิจารณได 

3. สามารถเชือ่มโยงรูปแบบศิลปกรรม    กบัสภาพสังคมซึ่งววิัฒนาการตามแบบแผน
วัฒนธรรม  และอารยธรรมได 

4. สามารถเกดิแนวคิด  เพือ่สรางสรรครูปแบบขึ้นใหม  ใหสอดคลองกับสังคมและความ
เชื่อที่ยอมรับกนัในปจจุบันได   

 
จีรพันธ  สมประสงค  (2524) ไดเสนอวัตถปุระสงคการสอนประวัติศาสตรศิลปไวดังนี ้
1. เพื่อใหทราบเรื่องราวประวัติความเปนมา  ความเจริญ  ตลอดจนความคิดอานของ

มนุษยในอดีต  อันเปนรากฐานของอารยธรรมความเจรญิในสมัยปจจุบันและอนาคต 
2. เพื่อใหทราบเรื่องราวเหตกุารณดานศิลปกรรมแขนงตางๆ ที่เกิดขึ้นในอดีตทุกดาน  เพื่อ

นํามาเปนตัวอยางในการศึกษา  ดัดแปลง  ปรับปรุงใชใหเหมาะสมกับยุคปจจุบัน 
3.  เพื่อสงเสรมิใหผูศึกษาเกดิความเขาใจในประวัติศาสตรศิลป 
4.  เพื่อใหผูศกึษาไดมีความซาบซึง้ถงึความสําคัญของประวัติศาสตรศิลป 
5. ทําใหรูสึกภาคภูมิใจในมรดกทางวฒันธรรมของมนษุยชาต ิ       และภูมิใจในมรดก

วัฒนธรรมของชาต ิ
6.  ทําใหรูจักเลือกเฟนสงเสริมศิลปกรรมตามวัตถุประสงคของตนไดอยางถองแท 
7.เปนทางใหเกิดการสงวนรกัษาศิลปะอนัเปนมรดกทางวัฒนธรรมของชาติและของ

มนุษยชาต ิ
8.  เพื่อสงเสรมิใหเปนผูมีวิจารณญาณอันสุขุมรอบคอบ      รูจักตัดสินใจและพยากรณ

เหตุการณได 
9.   เพื่อสงเสรมิความเปนประชาธิปไตย  มทีัศนคติที่ด ี และฝกใหมีความคิดสรางสรรค 
10. เพื่อใหรูจักการอานหนงัสือ  และรูจักแยกแยะขอเทจ็จริงในศิลปะสมัยตางๆ ได 
11. เพื่อใหเขาใจคุณคาความเปนมาทางดานศิลปกรรม  การเมือง  การปกครอง  ศาสนา  

สังคม  ปรัชญา  เปนตน 
 
สายัญ  แดงกลม (สัมภาษณ,2546)          ไดใหทรรศนะวาวตัถุประสงคในการสอน

ประวัติศาสตรศิลปไมควรใหน้ําหนกักับการศึกษาแนวคิด  หรือวัตถุประสงคของผูสรางงานมากนกั 
ควรใหความสาํคัญที่ตัวงานมากกวา  วางานชิน้นัน้สามารถสื่อความหมายอะไรตอผูชมไดบาง 
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การเรียนการสอนประวัติศาสตรศิลปมีวัตถุประสงคเพื่อใหผูเรียนไดรูจกัการวเิคราะหและ
วิจารณการสรางงานศิลปะ  ที่มีความแตกตางกนัตามแตละยุคสมัย   โดยพิจารณาถึงกรรมวธิีการ
สราง  บริบททางดานเศรษฐกิจ  สังคม  และการเมือง   ( University of Colorado , 2003)  

 
นอกจากนีม้หาวทิยาลยันอททงิแฮม ( The University of Nottingham, 2003 ) ได

กลาวถึง     วัตถุประสงคในการเรียนการสอนประวัติศาสตรศิลปวา  เพื่อใหผูเรียนตระหนักถงึ
ความสัมพันธอัน     ใกลชิดระหวางงานศลิปะและบริบทโดยรวมทางดานประวัติศาสตร  ซึ่งผูเรียน
จะไดรับการสนับสนนุใหพฒันาความสามารถดานการวิเคราะห และวิจารณจากการอานขอเขียน
ตางๆ 

 
ดังนัน้การสอนประวัติศาสตรศิลปจึงมีวตัถุประสงคเพือ่ 
1.ศึกษาตนกําเนิดหรือทีม่าของงานศิลปกรรม  เพื่อเขาใจถึงววิัฒนาการ  ความหมายของ

งานทัง้ในดานเนื้อหาและรูปแบบของงานศิลปกรรม  
2.ศึกษาถงึแนวคิด  หรืออิทธิพลทีม่ีตอการสรางงานศิลปกรรม 
จากการศึกษาวัตถุประสงคในการสอนประวัติศาสตรศิลป  ทีน่ักวชิาการหลายทานได

เสนอไว แสดงใหเห็นวาวัตถุประสงคในการสอนประวัติศาสตรศิลปนั้น เปนวตัถุประสงคที่ให
ความสาํคัญกบัผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในดานการพัฒนาพฤติกรรมดานความเขาใจ  ความคิด  
ความสามารถในการใชเหตผุล  ความซาบซึ้งในคุณคา  การจดัระบบคานิยม – ความเชื่อ  
ตลอดจนความสามารถในการนําไปปรับใชใหเหมาะสมกับสภาพสงัคมปจจุบัน ตลอดจนการริเร่ิม
ใชวิธีการสมัยใหมในการสรางสรรค ซึ่งเปนวัตถุประสงคที่สอดคลองกับลักษณะการเรียนรูทัง้ 3 
ดาน  ไดแก  ดานพุทธิพิสัย  ดานจิตพิสัย  และดานทักษะพิสัย  สามารถแสดงเปนแผนภูมิไดดังนี ้

 
 
 
 
 

ดานทักษะพิสยั ดานจิตพิสัย ดานพุทธิพิสยั 

 
 
 
 

 
 

- ความเขาใจ 
- ความคิด 
- ความสามารถในการใชเหตุผล 
 
 

แผนภูมิท่ี 3  แสดงวตัถุประสงคท่ีสอดคลองกับลักษณะการเรียนรู 

- การปรับใชใหเหมาะสม  กับสภาพสังคม
ปจจุบัน 

- การริเริ่มใชวิธีการสมัยใหม เพื่อประมวล 
สาระ คุณคา  เพื่อการศึกษา 

- ความซาบซึ้งในคุณคา 
- การจัดระบบคานิยม - 
  ความเช่ือ 
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2.2.3  ขอบเขตของเนื้อหาประวัติศาสตรศิลป 
เนื้อหา ถือเปนสวนหนึ่งขององคประกอบการเรียนการสอนที่สําคัญ   เพราะเปนสวนของ

สาระ  ความรู  ที่ผูสอนนํามาถายทอดใหแกผูเรียน  โดยมีวัตถุประสงค เปนตัวกาํหนดขอบเขตของ
เนื้อหา 

ธํารง บัวศร ี(2542) กลาววาเนื้อหารายวชิา หมายถงึ ขอมูล ความรูหรือส่ิงอันเปนสาระ ที่
นํามาถายทอดใหผูเรียนซึง่จะทําใหผูเรียนมีความรู ทกัษะ   และเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมไปตาม
วัตถุประสงคทีก่ําหนดไวในหลักสูตร  

จากการศึกษาคําอธิบายรายวิชาประวัติศาสตรศิลป  สาขาทัศนศิลป  ใน
สถาบันอุดมศึกษาของรัฐ  สังกัดทบวงมหาวทิยาลยั (ดูภาคผนวก จ.) พบวาประวัติศาสตรศิลปถูก
บรรจุไวในหลกัสูตรทั้งในสวนของวิชาบงัคับ   และวิชาเลือก  เนื้อหาโดยรวมเปนการศึกษาถงึ
ความสาํคัญ  คุณคาความหมายตลอดจนแนวคิดพื้นฐานที่สะทอนออกมาในงานศลิปกรรม  เพือ่
เปนแนวทางในการสรางสรรคและอนุรักษ  ซึง่มีเนื้อหาแตกตางกนัไปตามรายวิชา  สามารถจาํแนก
รายวิชาออกเปนหมวดหมูไดดังนี ้ 

 
1. จําแนกตามแหลงกาํเนิดของงานศิลปกรรม   
เปนการจําแนกรายวชิาออกเปนหมวดใหญ  ตามแหลงกําเนิดของงานศิลปกรรม  ซึ่ง

ครอบคลุมเนื้อหาที่กวาง  โดยมุงใหผูเรียนเกิดความรู  ความเขาใจ  ในภาพรวมของความเปนมา
ในการสรางงานศิลปกรรมตางๆ  ซึง่จะศกึษาถงึงานศิลปกรรมประเภทจิตรกรรม  สถาปตยกรรม  
และประติมากรรมเปนสวนใหญ  ไดแก  รายวิชาประวัติศาสตรศิลปตะวันออก  ประวัติศาสตรศิลป
ตะวันตก  และศิลปะไทย  ซึง่แสดงเปนแผนภูมิไดดังนี ้

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

ประวัติศาสตรศิลปตะวันตก 

ประวัติศาสตรศิลปตะวันออก 

ศิลปะไทย 

ประวัติศาสตรศิลป 

2. จําแนกตามประเภทของงานศลิปกรรม 
 
 

แผนภูมิท่ี 4   แสดงการจําแนกเนื้อหาตามแหลงกําเนิดของงานศิลปกรรม 
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2. จําแนกตามประเภทของงานศิลปกรรม 
เปนการจําแนกรายวชิาออกตามประเภทของงานศิลปกรรม อันไดแก  จิตรกรรม  

ประติมากรรม  สถาปตยกรรม  ภาพพิมพ  และประยุกตศิลป  ซึ่งผูวจิัยขอนําเสนอบางรายวิชาใน
แผนภูมิตอไปนี ้

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

จิตรกรรม 

ประติมากรรม 

สถาปตยกรรม 

ภาพพิมพ 

รายวิชา  620301  มัณฑนศิลปไทย 
 คณะศิลปกรรมศาสตร ม.บูรพา 

รายวิชา  215164  ประวัติศาสตรศิลปภาพพิมพ 
 คณะจิตรกรรม ฯ  ม.ศิลปากร 

รายวิชา  วจ ก311  สถาปตยกรรมไทย 
 คณะวิจิตรศิลป  ม.เชียงใหม 

รายวิชา  620306  วิวัฒนาการของประติมากรรม 
 คณะศิลปกรรมศาสตร ม.บูรพา 

รายวิชา  620321  วิวัฒนาการของจิตรกรรม 
 คณะศิลปกรรมศาสตร ม.บูรพา 

ประยุกตศิลป 

ประเภทของงานศิลปกรรม 

แผนภูมิท่ี5  แสดงการจําแนกเนื้อหาตามประเภทของงานศิลปกรรม 
 
 
3. จําแนกตามชวงเวลา 
นอกจากการจาํแนกตามแหลงกําเนิดและตามประเภทของงานศิลปกรรมแลว  ยงัสามารถ

จําแนกรายวิชาออกตามชวงเวลาหรือยุคสมัยตางๆ  ซ่ึงเปนการจาํกัดขอบเขตของการศึกษาเฉพาะ
ชวงเวลาใดชวงเวลาหนึ่ง  ดังรายวิชาตอไปนี ้

 
3501321 ประวัติศิลปะสมัยใหมและรวมสมัย ( ศตวรรษที่20 ) 
  คณะศิลปกรรมศาสตร  จฬุาลงกรณมหาวิทยาลัย 
ศป 483  วิวัฒนาการจติรกรรมสมัยใหม 
  คณะศิลปกรรมศาสตร  มหาวทิยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ 
607343  ศิลปะรวมสมยั 
  คณะศิลปกรรมศาสตร  มหาวทิยาลยับูรพา 
ศป 484  วิวัฒนาการศลิปะภาพพิมพสมัยใหม 
  คณะมนุษยศาสตรและสังคมศาสตร  มหาวทิยาลยัทกัษิณ 



 31

215 158 ศิลปะยุคคลาสสิค  
215 159 ศิลปะยุโรปสมัยกลาง 
  คณะจิตรกรรม  ประติมากรรม  และภาพพิมพ 
  มหาวิทยาลยัศิลปากร 
 
แมเนื้อหาของรายวิชาประวตัิศาสตรศิลปจะถูกจาํแนกตางกนัออกไปตามแหลงกําเนิด  

ตามประเภทของงานศิลปกรรม  หรือตามชวงเวลาตางๆ  ซึ่งเปนการจํากัดสาระของเนื้อหาใน
การศึกษาใหแคบลง  แตองคประกอบรวมของสาระทุกรายวิชาที่เหมอืนกันคือ   ศิลปนหรือชาง
ผูสรางงาน  อิธิพล  และผลงานศิลปะ  เนื่องจากผลงานศิลปกรรมที่แสดงออกมานัน้  เปนการ
ถายทอดความคิด  ความรูสึกของผูสราง  ที่เปนผลมาจากประสบการณ  ส่ิงแวดลอมรอบตัว  เชน  
สภาพสังคม  เศรษฐกิจ  วฒันธรรม  ศาสนา  ความเชือ่  การเมือง  และลักษณะภมูิประเทศ  เปน
ตน  ซึ่งสิง่เหลานี้ลวนเปนปจจัยสําคัญทีท่ําใหลักษณะของงานศิลปกรรมแปรเปลี่ยนไป   ภายใต
ขอบเขตของการศึกษาในดานการกาํเนิด     รูปแบบอิทธพิล      ความหมายของงาน     และ
คุณคาของงานศิลปกรรม   

 
สรุปไดวาเนื้อหาประวัติศาสตรศิลป  ในระดับอุดมศึกษา  ควรจะมีขอบเขตเกี่ยวกบัการ

กําเนิด  รูปแบบอิทธพิล  ความหมายของงาน และคุณคาของงานศิลปกรรม     เพราะการศึกษา
งานศิลปกรรมควรมีความเขาใจถึงรากฐานเหตุและผลของการสราง  วาไดรับอิทธพิลหรือถายทอด
แนวคิดมาจากสิ่งใด  การมีความรู  ความเขาใจ  ในความเปนมาของงานศิลปกรรมแขนงตางๆ  
ยอมทาํใหเกิดความตระหนกัในความสําคญั  และซาบซึ้งในคุณคาของงานศลิปกรรมในฐานะที่
เปนมรดกวฒันธรรมของมนษุยชาต ิ  อันนํามาซึง่การอนุรักษ  สงวนรักษา อีกทัง้ยงัทาํใหทราบถงึ
ขอดี  ขอบกพรอง  เพื่อเปนแนวทางในการพัฒนาและสรางสรรคงานศิลปะตอไป   ซึ่งรายละเอียด
ของเนื้อหาควรประกอบดวย  ผูสรางงาน       อิทธิพล  และผลงานศิลปกรรม  ผูเรียนควรทราบ
ประวัติความเปนมาของผูสราง  สภาพแวดลอมในชวงเวลานัน้ เชน  สภาพสงัคม  เศรษฐกิจ  
ศาสนา  ความเชื่อ  วฒันธรรม  การเมอืง   ลักษณะภูมิประเทศ เพราะเปนปจจัยสวนหนึ่งทีม่ี
อิทธิพลตอการสรางสามารถสรุปรายละเอียดของเนื้อหาที่เกี่ยวของกบัการสอนประวัติศาสตรศิลป
ไดดังแผนภูมิตอไปนี้ 
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ผูสราง ผลงานศิลปกรรม อิทธิพล 

- สภาพสังคม 
- เศรษฐกิจ 
- ศาสนา 
- ความเชื่อ 
- วัฒนธรรม 
- การเมือง 
- สิ่งแวดลอม 
- งานศิลปกรรมในยุคกอน 

- ประวัติความเปนมา 

จิตรกรรม 
ประติมากรรม 
สถาปตยกรรม 
ภาพพิมพ 
ประยุกตศิลป 

- องคประกอบ 
- โครงสราง 
- รูปแบบ 
- เทคนิคและวิธีการ 
- วัสดุ 

 
 การกําเนิด    รูปแบบ    อิทธิพล    ความหมายของงาน    คุณคาของงานศิลปกรรม   

 
แผนภูมิที่ 6  แสดงขอบเขตของเนื้อหาประวัติศาสตรศิลป 

 
2.2.4 วิธกีารสอนประวัติศาสตรศลิป 
ในการจัดการเรียนการสอนวชิาใดก็ตาม  วีธีการสอน  ถือเปนกระบวนการสาํคัญทีจ่ะทํา

ให       ผูเรียนเกิดการเรียนรูและบรรลุตามวัตถุประสงคได  ซึ่งอาภรณ  ใจเทีย่ง (2540)  ได
กลาวถึงวิธีการสอนวา  เปนกระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  เพื่อมุงใหผูเรียนเกิดการ
เรียนรูตามวัตถุประสงคทีก่ําหนดไว   วิธีการสอนจึงมหีลายวิธ ี   ซึ่งแตละวิธีกม็ีลักษณะ   
วัตถุประสงค  ข้ันตอนการสอน  ขอดี    ขอจํากัด   และวิธีการนําไปใชตางกนั  ผูสอนควรเลือกใช
ใหสอดคลองกับวัตถุประสงคการสอน  เนือ้หาของบทเรยีน   ความสามารถ  ความสนใจ  ตามวัย
ของผูเรียน  เวลาและสถานที่ ตลอดจนสภาพแวดลอมตางๆ ทางการเรียน ในการเลือกใชอาจใช
หลายวิธีผสมผสานกนัได  โดยคํานึงถงึวัตถุประสงคการสอนเปนสําคัญสําหรับวิธีการสอนใน
ระดับอุดมศึกษามีอยูหลายวิธีซึ่งผูวิจัยขอเสนอวิธกีารสอนประวัติศาสตรศิลป  ในระดับอุดมศึกษา  
ตามสภาพการเรียนการสอนปจจุบันดังนี ้

1. สอนโดยบรรยายเนื้อหาประกอบภาพ    
2. สอนโดยการศึกษานอกสถานที ่  
3. สอนโดยใหผูเรียนศึกษาคนควาดวยตนเอง   
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1. สอนโดยบรรยายเนื้อหาประกอบภาพ 
การบรรยายกลาวไดวา เปนเทคนิคการสอนที่เกาที่สุดในกระบวนการสอนทัง้หลาย แตก็

เปนการสอนทีผู่สอนในระบบการศึกษาใชมากที่สุด เพราะการบรรยายเปนวีธทีี่สามารถเสนอสาระ
ความรูไดมาก  เราอาจกลาวไดวาการสอนแบบบรรยาย ยังคงเปนวิธกีารสอนที่จะมีการใชกนัอยาง
กวางขวาง   ตอไปอีกนานในอนาคต 

 
ความหมาย 
วิชัย  วงษใหญ (2537)  ไดเสนอความหมายของการบรรยาย วาหมายถงึ  การเตรียม

ขอความหรือสาระที่จะเสนอในการพูดเกีย่วกับเร่ืองหนึง่เรื่องใด  โดยผูเชี่ยวชาญในดานนัน้ ๆ  สวน
ใหญคอนขางจะเปนทางการ  ส่ิงที่ผูบรรยายควรจะคาํนงึ  คือการใชภาษาพูดจะตองประสาน
สัมพันธกนั  และแฝงไวซึ่งความสามารถทีจ่ะกระตุนใหผูฟงคิด  ติดตามในขณะบรรยาย 

นอกจากนี ้การสอนแบบรรยาย  ยังหมายถึง  การสอนที่ผูสอนเตรียมวัตถุประสงค  สาระ
ในการสอนมาบอก  เลา  หรืออธิบายใหกบัผูเรียน  โดยผูเรียนจะรับ  หรือจํา  ส่ิงที่สอนนั้น  ซึ่ง
โดยทั่วไปมกัจะเปนการสื่อสารทางเดียวจากผูสอนไปสูผูเรียน  โดยผูเรียนมักจะมสีวนรวมนอย
นอกจากการฟง  จดและจาํเปนสําคัญ (ไพฑูรย  สินลารัตน , 2543) 

อยางไรก็ตามในระยะหลังเมื่อความกาวของเทคโนโลยีและส่ือการศกึษาตาง ๆ ไดรับการ
พัฒนาขึ้นอยางมากและอยางกวางขวาง  แบบแผนในระยะหลงัจึงมลัีกษณะของการผสมผสาน
บทบาทของ     ผูสอนเขากบักิจกรรมตาง ๆ เพิ่มมากขึ้นควบคูไปกับการใชอุปกรณและเครื่องมือ
ตาง ๆ ไมวาจะเปนคอมพิวเตอร  วีดีทัศน  ภาพยนตรประกอบดวยทาํใหการบรรยายนาสนใจมาก
ข้ึน 

การบรรยายในระยะแรก ๆ  โดยเฉพาะในมหาวทิยาลยัในสมยักลาง (Medieval 
University) นั้น เปนการอานและอธิบายหนังสือใหกบัผูเรียนฟงเพราะหนังสือตําราสมัยนัน้จะหา
ไดยาก  ผูเรียนจึงตองจด  สรุปและทองจาํ (Recitation) เองได  ตอเมื่อมีการวิจัยคนควากันอยาง
กวางขวางขึ้นโดยเฉพาะเริ่มจากมหาวิทยาลัยเยอรมนักอน  แลวจงึมาพฒันาขึ้นอยางกวางขวาง
ในมหาวทิยาลัยของประเทศอเมริกาการบรรยายจึงปรับเปลี่ยนมาเปนการวิเคราะหตีความผลงาน
การศึกษาคนควาวิจยัของผูสอนเปนหลักมากขึ้น ในระยะการบรรยายจึงเปนการผสมผสานวิธีการ
หลายรูปแบบเขาดวยกนั 

 
วัตถุประสงค 
เมื่อการสอนแบบบรรยายมทีั้งขอดีขอจํากดัอยูหลายประการดังกลาวมาแลวเชนนีเ้ราจึง

ควรจะใชการสอนแบบบรรยายเพื่อวัตถุประสงคอะไร หรือเพื่อประโยชนอะไรคําถามนี้เปนคําถาม
ที่ผูสอนทุกคนควรจะไดสนใจและพยายามตอบคําถามใหกับตนเอง 

วิชัย วงษใหญ (2537)  ไดเสนอวัตถุประสงคในการบรรยายไววา 
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1.  เพื่อทีจ่ะนาํเสนอภาพรวมสาระของความรูผานสื่อกลางคือ  บุคลกิภาพของผูบรรยาย 
2. เพื่อที่จะประสานสัมพนัธระหวางเนือ้หาสาระของความรูกับผูฟง ตามวัตถุประสงคที่

กําหนดไว 
4. เพื่อที่จะสรางความเขาใจและแนวคิดกับผูฟง 

 
การสอนแบบบรรยายนัน้ โดยทั่วไปจะไดผลดีในการใหขอมูล        ความรูและทัศนคติกับ

ผูเรียนไดอยางรวดเร็ว ชัดเจนและตรงประเด็น แมวาในปจจุบันจะมีหนังสือ    เอกสาร      อุปกรณ
อิเลคโทรนิคมากมายที่ผูเรียนจะหาอานหรือเรียนรูไดดวยตนเอง แตเราก็จะพบวาขอมูลเหลานีม้ี
ลักษณะกระจดักระจายไมเปนกลุมกอน   ไมตรงประเด็นและในบางครั้งไมทันสมัยอีกดวย   ดังนัน้
การบรรยายของผูสอนกจ็ะชวยผูเรียนไดอยางมากในการใหขอมูลทีท่นัสมัย    กลั่นกรองแลว    ให
ขอมูลที่เชื่อมโยงกนัและใหขอมูลที่มีการวิเคราะหตีความใหสวนหนึ่งแลว 

 
จะเหน็ไดวาวตัถุประสงคของการศึกษาที่เราจะใชกับการสอนแบบบรรยายก็คือ การให

ความรู ขอมูลกับผูเรียนเปนหลกัสําคญั ไมวาขอมูลนั้นจะเปนขอมูลในเชงิสรุป วิเคราะห              
ตีความหรือไมก็ตาม ซึ่งจะเปนประโยชนและเปนพื้นฐานใหกับผูเรียนไดเขาใจเรื่องอยางด ี  รวดเร็ว 
และเหมาะสมสําหรับการศึกษาเพิม่เติมตอไป 

 
หากพิจารณาในเรื่องของการพัฒนาความคิดสรางสรรค ความคิดวเิคราะหวิจารณและคิด

แกปญหาแลวจะพบวา การสอนแบบบรรยายจะชวยไดบางถาผูสอนรูจักทีจ่ะคิดใหดูเปนตวัอยาง 
แตก็จะไมสามารถพัฒนาคณุภาพในการคิดของตัวผูเรียนไดเทาที่ควร ถาจะเนนใหผูเรียนรูจกัคิด
วิเคราะหและแกไขปญหาไดมากขึ้น  ก็ควรจะตองใชวิธกีารและเทคนิคอืน่ๆ ประกอบกันไป        
ดังนัน้ผูสอนทีจ่ะเลือกการสอนแบบบรรยาย จึงควรจะทําความเขาใจกับวัตถุประสงคของการสอน
ใหชัดเจนกอน (ไพฑรูย  สินลารัตน , 2543) 

 
อุบล  ตูจินดา (2532)  ไดใหทรรศนะถงึวิธกีารสอนศิลปะโดยการบรรยายวา  เปนการสอน

ที่ม ี   ผูสอนเปนศูนยรวมความสนใจ  พดูบอกเลา  หรืออธิบายเนื้อหาเรื่องราวของศิลปะใหผูเรียน
ฟง  โดย      ผูสอนเปนผูเตรียมการศึกษาคนควา  ผูเรียนเปนฝายมารับผลการศกึษาคนควานัน้
เปนสื่อทางเดียว  คือ  จากผูสอนไปสูผูเรียน  โดยผูเรียนมสีวนรวมในกจิกรรมนอยมาก  
นอกจากนัน้ฟง  จด  และเตรียมตัวสอบ  ในปจจุบันวธิีนี้ไดรับการปรับปรุง  โดยผูสอนมีอุปกรณ
ประกอบการบรรยาย  ไดแก  สไลด  แผนใส  วีดิโอ  เปนตน         การสอนศิลปะแบบบรรยาย
เหมาะสมกับผูเรียนชัน้มัธยมศึกษาและอดุมศึกษา  และวิชาที่เหมาะสมกับวธิีนี ้  ไดแก  วิชา
ทัศนศิลป  วิชาประวัติศาสตรศิลป  เปนตน  
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ไพโรจน ชมนุี (สัมภาษณ, 2547)  ไดใหทรรศนะถึงวิธีการสอนประวัตศิาสตรศิลปโดยการ
บรรยายประกอบภาพวา  ในการสอนประวัติศาสตรศิลปการบรรยายประกอบภาพถือเปนสิง่
สําคัญในการถายทอดเนื้อหา    เพื่อที่จะสื่อสารใหผูเรียนมีความเขาใจในความเปนมาของงาน
ศิลปกรรม  ซึง่ตองมีตัวอยางภาพผลงานศิลปกรรมที่เปนเอกลักษณ  หรือเปนรูปแบบเฉพาะในแต
ละชวงเวลา  เพราะงานศิลปกรรมบางแหงผูเรียนไมสามารถศึกษาจากตัวผลงานศลิปกรรมจริงได  
เชน  งานศิลปกรรมตะวันตก  สอดคลองกับแนวคิดของ  จิตติมา  อมรพิเชษฐกูล (สัมภาษณ, 
2547)  ทีก่ลาวถึงวิธีการสอนลักษณะนีว้า   การบรรยายประกอบภาพถือเปนสิ่งสาํคัญมากในการ
สอนประวัติศาสตรศิลป  โดยเฉพาะอยางยิ่งในรายวิชาประวัติศาสตรศิลปะตะวันตก เพราะผูเรียน
ไมสามารถเดนิทางไปศึกษาจากตวัผลงานศิลกรรมจริงได   จึงตองมส่ืีอการสอนประเภทรูปภาพให
ผูเรียนไดเหน็ประกอบการเรียนการสอนและผูสอนควรแนะนาํแหลงขอมูลทางประวตัิศาสตรศิลป
ใหผูเรียนไดศกึษาคนควาเพิ่มเติม  เชน  หนงัสือ  หรือ ขอมูลทางอินเตอรเน็ต ซึง่สือ่เหลานี้จะชวย
ใหผูเรียนเกิดมุมมองใหมๆ  ในการศึกษางานศิลปกรรม 

 
กําจร  สุนพงษศรี (สัมภาษณ, 2547) ไดใหทรรศนะวาการบรรยายเนื้อหาประวัตศิาสตร

ศิลปซึ่งเปนเนือ้หาที่ตองอาศัยงานศิลปกรรมในการศึกษาทาํความเขาใจความหมาย  หรือแนวคดิ
ของผูสรางงาน  ส่ือรูปภาพจึงมีความสาํคัญในการบรรยาย  ซึ่งมไิดมีเพียงแตรูปภาพในหนงัสือ
หรือรูปภาพสไลดที่ผูสอนเสนอใหเทานั้น  ส่ือชนิดอื่นกม็บีทบาทในการศึกษาเพิม่ข้ึน  เชน  สารคดี  
หรือ  อินเตอรเน็ตซึ่งจะชวยเปดโลกทัศนใหแกผูเรียน 

 
 ทัง้นี้ไมรอน มารตี้ (Marty, 1983 )  ไดใหทรรศนะเสริมวา    การสอนวิชาประวัตศิาสตร  

โดยการฟงคําบรรยายในหองเรียนหรืออานตําราเพียงอยางเดยีว  ไมอาจจะทําใหผูเรียนเกิดความ
สนใจและยอมรับในคุณคาของประวัติศาสตรได  การสรางความอยากรูความอยากเห็นดวยปญหา  
การชี้แนะวิธีการแสวงหาความรู   ใหสามารถประเมินคาหลักฐานและขอเท็จจริงจนสามารถ
วิเคราะหและสังเคราะหความรูข้ึนมาไดดวยตนเอง จาํเปนตองมกีารฝกปฏิบัติทั้งในหองเรียนและ
นอกหองเรียน ดวยกระบวนการสอนที่หลากหลายและเหมาะสม       จนผูเรียนเกิดทักษะและเกิด
ความเชื่อมั่นในตนเอง   

 
ขอดีและขอจํากัด 
สภาพความเปนจริงในการเรียนการสอนปจจุบัน  ผูสอนสวนมากยังใชวิธีการสอนแบบ

บรรยาย ไมวาจะเปนการศึกษาในระดับใด  การสอนแบบบรรยายนัน้มีทัง้ขอดีและขอจํากัด  ซึง่
ผูสอนสามารถพัฒนาไดดวยตนเอง  สวนใหญจะใชภาษาและทาทางในการสื่อความหมาย  
โดยเฉพาะอยางยิง่การใชเสยีง  ถาผูบรรยายไมมีเทคนิคการใชกท็ําใหการบรรยายไมประสบสําเรจ็  
แมจะเตรียมเนื้อหาสาระมาเปนอยางดีก็ตาม  เชน  การใชเสียงสูงเกนิไปจะทาํใหผูฟงเครียด      
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อึดอัด  หรือการพูดเสียงชาเนิบนาบเรียบเสมอกัน  กท็ําใหผูฟงเบื่อหนายเปนตน  (วิชัย  วงษใหญ , 
2537)   

ดังที่กลาวมาแตตนแลววาเทคนิคการสอนแบบบรรยายเปนการสอนทีม่ีผูนิยมใชมากแตมี
ขอวิจารณมากมายหลายประการ เราจึงควรจะไดมกีารวิเคราะหขอดีและขอจํากัดของการสอน
และบรรยายพอควรเพื่อจะไดเปนแนวทางสําหรับผูเลือกใชใหมีความเหมาะสมยิง่ขึน้ 

 
ขอดี 
ขอดีหรือประโยชนของการสอนแบบบรรรยายนั้นมีหลายประการดวยกัน ไมเชนนัน้แลวคง

จะ   ไมไดรับการยอมรับใหใชเปนวธิีการสอนในมหาวิทยาลัยนับรอยป  ขอดีที่เห็นไดชัดเจน คือ 
1. ผูสอนสามารถดําเดินการคนเดียวได ทัง้นี้เปนคุณสมบัติที่เดนของการสอนแบบ

บรรยายเพราะทําใหสะดวกคลองตัวสําหรับผูสอน 
2. ผูสอนสามารถคัดเลือกและเสนอสิง่ที่ตวัเองเห็นวาเหมาะสมซึง่นับวาสอดคลองกับ

อาจารยของผูสอนที่ถือวาเปนผูรู จงึเลือกใหและเลือกใชวิชาที่คัดเลือกแลว 
3. ใชกับผูเรียนกลุมใหญไดจึงเปนการประหยัด ทัง้นี้จะสอดคลองกับการสอนใน

ระดับอุดมศึกษาที่สวนใหญจะมีผูเรียนในชั้นเรียนคอนขางมาก 
4. สามารถใหเนื้อหากับการเรียนไดเต็มที ่ผูสอนจะสามารถสรรหารวบรวมสาระมาใหกับ

ผูเรียนไดมากที่สุด 
5. สะดวกกับผูเรียน ไมตองทํางานหนัก ซึง่ผูเรียนจะชอบการบรรยายเพราะไมตองทํา

อะไรมากนกันอกจากนั่งฟง 
ขอจํากัด 
แมการบรรยายจะมีขอดีอยูหลายประการ   โดยเฉพาะอยางยิ่งเปนขอดีสําหรับผูสอนและ

กับสถาบนัเพราะสามารถถายทอดขอมูลไดมาก แตสําหรับผูเรียนกลับมีไมมากนกั ดังนัน้ขอเสีย
ของการบรรยายทีเ่หน็ชัดเจนก็คือ ขอจํากดัที่เกิดกับตัวผูเรียนอันไดแก 

1.ไมคํานงึถึงความแตกตางระหวางผูเรียน เพราะผูเรียนโดยธรรมชาติมคีวามแตกตางกัน
อยูมาก การบรรยายไมสนองธรรมชาติขอนี้เทาที่ควร 

2.ผูเรียนไมมีโอกาสแสดงความเห็นหรือมีโอกาสก็ไมมากเทาที่ควร เพราะบทบาทและ
เวลาไมเอื้ออํานวย 

3. ไมสงเสริมใหผูเรียนแสวงหาความรูดวยตนเองเทาที่ควร   ทั้งนี้เพราะผูสอนจะเปนผู
ผูกขาดความรูเองสวนใหญ 

4. ไมกระตุนใหผูเรียนคิด พฒันาความรูใหกวางขวางขึ้นดวยตนเอง เพราะผูสอนจะคิดให
เปน ตัวอยางแลว (ไพฑูรย  สินลารัตน , 2543) 
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ดังนัน้การสอนโดยการบรรยายเนื้อหาประกอบภาพ  จึงเปนวิธกีารสอนขั้นตนที่ผูสอนจะ
ใชถายทอดสาระของเนื้อหา  และสรางความเขาใจใหแกผูเรียนไดดีวธิีหนึง่  โดยเฉพาะอยางยิ่งใน
วิชาประวัติศาสตรศิลปที่ตองอาศัยงานศิลปกรรมในการศึกษาความหมาย  แนวคิด  หรืออิทธพิล
ตางๆ  เพื่อเปนขอมูลตรวจสอบขอเท็จจริงในอดีต  การสอนแบบบรรยายเปนการผกูขาดโดยผูสอน
เปนหลกั ผูสอนจึงตองรับผิดชอบใหมากและเตรียมการอยางด ี ผูเรียนจึงจะไดรับความรู ความคดิ
และทัศนคติเต็มเม็ดเต็มหนวย ในขณะเดยีวกนัมีขอออนดอยอยูตรงที่บทบาทของผูเรียนมนีอย จึง
ควรเปนขอสังเกตกับผูสอนวาจะทาํใหผูเรียนมีบทบาท (Active) มากขึ้นไดอยางไร 

 
2. สอนโดยการศกึษานอกสถานที ่ 
การศึกษานอกสถานที ่  เปนสิ่งสาํคัญที่จะทําใหผูเรียนไดรับประสบการณตรง  

นอกเหนือจากการเรียนรูจากตําราภายในหองเรียน  ทาํใหผูเรียนรูจกัการสังเกต  เกิดความรู  
ความเขาใจ  หรือเกิดคําถามจากสิง่ที่ศกึษา  อันจะนาํมาซึ่งการแสวงหาคําตอบไดอยางมีเหตุผล 

 
ความหมาย    
การศึกษานอกสถานที ่  คอืกระบวนการที่ผูสอนใชในการชวยใหผูเรียนเกิดการเรียนรูตาม      

วัตถุประสงคทีก่ําหนด  โดยผูสอนและผูเรียนรวมกันวางแผนและเดินทางไปศึกษาเรียนรู  ณ 
สถานที่อันเปนแหลงความรูในเรื่องนัน้  (ซึ่งอยูนอกสถานทีท่ี่เรียนกันอยูตามปกติ)  โดยมี
การศึกษาสิ่งตางๆ  ในสถานทีน่ั้นตามกระบวนการหรือวิธีการที่ไดวางแผนไว  และมีการอภิปราย
สรุปการเรียนรูจากขอมูลที่ไดศึกษามา 
 

วัตถุประสงค 
เพื่อใหผูเรียนไดรับประสบการณตรงในเรือ่งที่เรียน  ไดเรียนรูสภาพความเปนจริง  ไดใช

แหลง  ชุมชนใหเปนประโยชนตอการเรียนรู  ทาํใหเกิดความเขาใจ  และเกิดเจตคติที่ดีทั้งตอ
สถานทีน่ั้นและตอการเรียนรู (ทิศนา แขมมณี, 2545) 

อุบล  ตูจนิดา (2532)  ไดกลาวถงึการศึกษาศิลปะนอกสถานทีว่า    บางครั้งสถานการณ
หรือสภาพแวดลอมในสถานศึกษา  ไมอํานวยใหเกดิการเรียนรูศลิปะที่ดี  ผูสอนจะนําผูเรียน
ออกไปนอกสถานศกึษา  เพื่อศึกษาสงัเกตในสถานที่ตาง ๆ หากเรียนภายนอกหองเรียนใน
ลักษณะดังกลาว  เรียกวา  การศึกษานอกสถานที ่ (Field Trip) ซึ่งถอืวา  เปนกิจกรรมที่มีคุณคา
มากอยางหนึ่ง  ในโปรแกรมการเรียนศิลปะ  เพราะไดประสบการณตรง  ไดศึกษาและสังเกตสิ่ง
ตาง ๆ นอกหองเรียน  ทาํใหผูเรียนไดสนกุเพลิดเพลินไปดวย  สถานทีท่ี่ผูสอนจะพาไปศึกษานัน้  
ตองเปนสถานที่หรือโบราณวัตถุที่เกี่ยวของกับ  บทเรียนศิลปะ  การพาผูเรียนไปดูหรือศึกษาอะไร  
ที่ไหน  เมื่อใดนั้นตองขึ้นอยูกับวัย  จาํนวนผูเรียนและโอกาสดวย  
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กาญจนา  ศรีสวัสด์ิ (2532 – 2533) ไดกลาวถึง  วิธกีารสอนวิชาประวัติศาสตรโดยการ
นําไปศึกษานอกสถานที ่ วาเปนแนวทางที่ทาํใหผูเรียนไดสัมผัสกับประสบการณตรง  ซึ่งไดแก        
ภูมิประเทศ  สภาพการณตาง ๆ สถานทีโ่บราณวัตถุ  โบราณสถาน  สัญลกัษณ  คําบอกเลา      
คําบรรยาย  และความรูความคิดของผูเรียน ส่ิงเหลานีล้วนเปนขอมลูและขอเท็จจริงที่มีสวนสราง
เสริมประสบการณเรียนรูอยางกวางขวางใหแกผูเรียนไดเปนอยางดี   

 
ประเภทของการศึกษานอกสถานที ่
อุบล  ตูจนิดา (2532)  ไดจําแนกการศึกษาวิชาศิลปะนอกสถานทีแ่บงออกเปน 3 ชนิด

ตามระยะการเดินทาง คือ 
1. การศึกษานอกสถานที่ชนิดใกลหองเรยีน (Mini – Trip) คือการเคลื่อนไหวอยูภายใน

บริเวณสถานศึกษา 
2. การศึกษานอกสถานที่ชนิดใกลสถานศึกษา  (Midi – Trip) คือการไปศึกษาในชุมชน

รอบ ๆ สถานศึกษา  ซึง่อยูในบริเวณที่สามารถเดินไปได 
3. การศึกษานอกสถานที่ชนิดไกลสถานศึกษา  (Mixi – Trip) คือการไปศึกษานอก

สถานศกึษา  ที่ตองอาศัยพาหนะนําไปและใชเวลาทัง้วนั 
อยางไรก็ตามการศึกษานอกสถานทีทุ่กรูปแบบก็มีลักษณะและประโยชนคลายคลงึกัน

การศึกษานอกสถานที ่จัดเปนประเภทใหญ ๆ ได 3 ประเภทตามคุณประโยชนดงันี ้
1. ประเภทที่เกี่ยวของกับศิลปะที่เรียนไปแลว 

 2. ประเภทที่เกี่ยวของกับศิลปะที่กาํลังจะเรียน 
 3. ประเภทวฒันธรรม  อาชีพ  หรือจุดสนใจในการทาํมาหากนิ 
 
ศักดิ์ชัย  สายสิงห (สัมภาษณ, 2546)        ไดกลาวถงึการศึกษานอกสถานที่ในการเรียน

การสอนประวตัิศาสตรศิลปวา ผูเรียนควรเตรียมขอมูลเกี่ยวกับสถานทีท่ี่จะไปศึกษาเพื่อรวมกัน
แสดงความคดิเห็นในประเด็นตางๆ  อาจเปนประเดน็ที่ผูเรียนเตรียมขอมูลมา  หรือเปนประเด็นที่
รวมกันอภิปราย ณ ที่นัน้กไ็ด   สอดคลองกับแนวคิดของ ไพโรจน  ชมุนี (สัมภาษณ, 2547)  ที่
กลาววา  การศึกษาประวัติศาสตรศิลปมิไดมีกฎเกณฑแนนอนวาสิ่งใดผิดหรือถูก  แตเปน
การศึกษาเหตแุละปจจัยทีก่อใหเกิดการสรางงานศิลปกรรมนั้นๆ  ดงันัน้ขอมูลทางประวัติศาสตร
จึงเปนสิ่งสาํคัญในการศึกษาโดยเฉพาะอยางยิ่งการศึกษาจากงานศลิปกรรมจริง 
 

ขอดี 
1. เปนวธิีการสอนที่ชวยใหผูเรียนไดรับประสบการณตรง  ไดเรียนรูสภาพความเปนจริง 
2. ชวยใหผูเรียนเกิดความกระตอืรือรนในการเรียนรู  และมีความสนใจในการเรียน

เพิ่มข้ึน 
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ขอจํากัด 
1. เปนวธิีสอนที่เพิ่มความรับผิดชอบใหแกผูสอน  เนื่องจากตองมีการติดตอประสานงาน

กับสถานทีท่ี่จะนําผูเรียนไปศึกษา  อีกทั้งตองคํานงึถงึความปลอดภัยในการเดนิทาง 
2.   เปนวิธีการสอนที่มีคาใชจายสูง  และตองใชเวลามาก 
ดังนัน้จะเห็นไดวาการศึกษานอกสถานที่แตละครั้ง  อาจไดรับคุณประโยชนหลายประการ  

ซึ่ง ข้ึนอยูกับภูมิหลัง และประสบการณของผูเรียนดวย  การศึกษานอกสถานทีซ่ึ่งเกีย่วกับส่ิงทีเ่รียน
ไปแลว  จะเปนขอสรุปหรือการทบทวนที่ดี  ไมมีวิธีใดดีไปกวาการใหผูเรียนไดไปศึกษาจากวัตถุ
หรือสถานที่จริง  กิจกรรมชนิดนี ้  เปนการนําผูเรียนออกจากตาํราไปสูโลกแหงความเปนจริง  
โดยเฉพาะอยางยิง่การศึกษาประวัติศาสตรศิลป   ซึ่งเปนวิชาที่ตองอาศัยการศึกษาจากงาน
ศิลปกรรมเปนหลัก  ทั้งนีเ้พื่อการรับรูขอมูลที่แทจริง  และรายละเอียดอีกหลายประการที่ไม
สามารถศึกษาจากการอานตําราเพยีงอยางเดียวได   

 
3. สอนใหศึกษาคนควาดวยตนเอง 
วิธีการสอนดังที่กลาวมาแลวขางตนนั้น  มุงสนองวัตถปุระสงคหลักทางการศึกษาดวยกนั

ทุกวธิี  กลาวคือ  การสอนโดยบรรยายประกอบภาพเปนการถายทอดสาระของขอมูลแกผูเรียน  
การศึกษานอกสถานทีเ่ปนการใหผูเรียนไดมีประสบการณตรงกับเร่ืองที่ศึกษา   นอกจากนี้
การศึกษาในระดับอุดมศึกษายังมุงที่จะใหผูเรียนไดศึกษาคนควาเพิม่เติมดวยตนเอง  ซึ่งวิธีการนี้
เปนอีกวิธีหนึง่ที่ผูสอนใชในการเรียนการสอนวิชาประวัติศาสตรศิลป 

 
ความหมาย 
การสอนใหศึกษาคนควาดวยตนเองมีชื่อเรียนตางกันไป  เชนเรียกวา  การสอนเปน

รายบุคคล (Individualized Instruction)  การศึกษารายบุคคล (Individual Study)  หรือการ
คนควาโดยอิสระ (Independent Study) เปนตน  แตไมวาจะใหคํานิยามในลกัษณะใดก็ตาม  การ
สอนใหศึกษาคนควาดวยตนเองนี้ก็มจีุดเนนที่สําคัญอยูที่ตัวผูเรียน  ซึ่งผูเรียนจะตองมีอิสระในการ
เรียนรู (Indeprndent of Student Learning) ผูเรียนควรเปนผูกําหนดการศึกษาดวยตนเอง  สวน
จะมีอิสระเพยีงใดขึ้นอยูกับสถาบันการศกึษาหรือผูสอนเปนผูกําหนดหรือตกลงกบัผูเรียนเปนกรณี
ไป (ไพฑูรย  สินลารัตน, 2543) 

 
วัตถุประสงค   
วัตถุประสงคโดยตรงของการสอนใหศึกษาคนควาดวยตนเองนั้น            สอดคลองกับ

วัตถุประสงคของสถาบนัอุดมศึกษาที่มุงหวังใหผูเรียนเรยีนรูดวยตนเอง และรูจกัที่จะศึกษาคนควา
เพิ่มเติม 
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องคประกอบของการศึกษาดวยตนเอง 
การศึกษาดวยตนเองเปนวธิีการเรียนการสอนที่ตอบสนองความแตกตางระหวางบคุคล  

ซึ่งเปดโอกาสใหผูเรียนไดศึกษาหาความรูตามเรื่องที่ตนเองสนใจ  ไพฑูรย  สินลารตัน (2543)  ได
เสนอองคประกอบของการศกึษาดวยตนเองไวดังนี ้

1. เลือกเนื้อหาและวิธีการโดยอิสระ 
เปนกิจกรรมการเรียนการสอนที่ใหโอกาสผูเรียนไดเลือกเรื่องที่จะศึกษา  และจะศกึษา

ดวยวิธกีารใดก็ได  ที่มีการปฏิบัติกันคือ  โปรแกรมที่เรียกวา Alternative Curriculum         โดยให
ผูเรียนเลือกศกึษาอะไรก็ไดตามความสนใจ  ซึง่จะศึกษาที่ไหน  อยางไร  แลวแตจะตกลงกับผูสอน 

อีกลักษณะหนึ่งเรียกวา  Freshman Seminar  ซึ่งเปนวิธทีี่ใชในสหรัฐอเมริกาคือใหผูเรียน
ชั้นปที ่ 1 ไดพบและสัมมนากับศาสตราจารยหรืออาจารยทีม่ีชื่อ  ซึ่งจะกําหนดหัวขอสัมมนา
รวมกัน      หลักการสําคญัคือ  ตองการใหผูเรียนไดพบคุนเคยกับนักวชิาการ (Scholar)  ศึกษา
แนวคิด  และการศึกษาคนควาของบุคคลเหลานี ้

 
2. จํากัดขอบเขตของเนื้อหาแตใหเลือกวธิีการเอง 
วิธีการนี้ใชกนัมากในปจจุบนั  คือ การใหทํารายงาน (Paper)  ประกอบการศึกษาวิชาใด

วิชาหนึง่  หรือใหทําโครงการใดโครงการหนึง่ (Project) เพื่อประกอบวิชา  ซึ่งโดยทั่วไปจะจํากดั
ขอบเขตของเนื้อหาที่เกี่ยวของกับวชิาที่เรียน  แลวใหผูเรียนไปหาขอมูลศึกษาดวยตนเอง   ผูสอน
จะชี้แนะแหลงความรูตางๆ ให   

ไพโรจน  ชมุน ี (สัมภาษณ, 2547)  ไดใหทรรศนะเกีย่วกับวิธกีารสอนลักษณะนี้วา  
ปจจุบันการเรียนการสอนประวัติศาสตรศิลปในระดับอุดมศึกษา  ผูสอนมักใหผูเรียนทาํรายงาน  
โดยคนควาขอมูลเองภายใตหัวขอที่ผูสอนกําหนด   ซึง่ผูเรียนสวนใหญจะทํารายงานในลักษณะ
ของการลอกเนื้อหามาประติดประตอกัน  ขาดการวิเคราะหขอมูล  และสรุปตามความเขาใจของ
ตนเอง  ซึง่ไมเกิดประโยชนแกผูเรียนเทาทีค่วร 

 
3. ศึกษาเปนวิชาเรียนอิสระ  
เปนการเปดโอกาสใหผูเรียนไดเลือกเนื้อหาและวิธกีารโดยอิสระ      แตยังอยูในขอบเขต

ของหลักสูตรการศึกษา  ซึง่เปนขอตกลงรวมกนัของผูสอนและผูเรียน  การศึกษาแบบนี้ก็คือ  เอกัต
ศึกษา (Individual Study) หรือการศึกษาโดยอิสระ (Independent Study)  อยางทีม่ีปฏิบัติกันใน
ระดับบัณฑิตศึกษา  หรือระดับปริญญา ในชั้นปที ่4 ของบางสถาบัน 

จิตติมา  อมรพิเชษฐกูล (สัมภาษณ, 2547) ไดใหทรรศนะวาวิธีการสอนประวัตศิาสตร
ศิลปโดยการศกึษาอิสระ (Independent Study) นัน้เปนวิธกีารทีด่ีที่จะเปดโอกาสใหผูเรียนได
คนควาในหวัขอที่ตนเองสนใจ  มากกวาทีจ่ะจํากัดเนื้อหาอยูในกรอบทีผู่สอนเสนอใหเทานั้น  แต
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วิธีการนี้ยงัไมเปนที่แพรหลายเทาใดนัก  โดยเฉพาะอยางยิ่งในการเรียนการสอนประวัติศาสตร
ศิลป  ระดับอุดมศึกษา  ซึง่ควรเปดสอนรายวิชาประเภทนี้ใหมากขึ้นในลักษณะของวิชาเลือกเสรี   

กําจร สุนพงษศรี (สัมภาษณ, 2547) ไดใหทรรศนะในแนวทางเดียวกนัวา  การศึกษาอิสระ
ในรายวิชาประวัติศาสตรศิลปยังมีอยูนอย  ทั้งที่เปนสิ่งสําคัญในการศึกษาประวัติศาสตรศิลป  ซึ่ง
ผูเรียนควรมีอิสระในการกาํหนดหัวขอ  วธิีการศึกษา  รวมทัง้วธิีการนาํเสนอขอมูลดวย 

การศึกษาดวยตนเองดงัทีก่ลาวมานี ้ พิจารณาหลกัการโดยรวมไดคือ 
1. ผูเรียนทาํตามประมวลการสอนรายวิชา (Course Syllabus) แลวมาพบผูสอนเมื่องาน

เสร็จแลว หรือ 
2. ผูเรียนศึกษาเองโดยอิสระ  มีอาจารยคอยแนะนาํและใหคําปรึกษา 
3. ผูเรียนไมตองเขาชั้นเรียนทกุครั้งแตศึกษาตามหวัขอในช้ันเรียน 
4. ผูเรียนศึกษาเองจากโสตทัศนูปกรณตางๆ ตามจุดประสงคที่วางไว  และไดความรู

เพิ่มเติมจากหองเรียน 
5. ผูเรียนศึกษานอกสถานที ่ ทาํวิจัยอิสระ โดยใชขอมูลภาคสนาม 
การศึกษาคนควาดวยตนเองสามารถดําเนินการไดหลายลักษณะแลวแตผูสอนจะเลอืกใช

ตามความเหมาะสมของลกัษณะวิชา  และวัตถุประสงคของการสอน 
 
ขอดี 
1. ผูเรียนมีอิสระในการศึกษาคนควาตามความสนใจของตนเอง 
2. ผูเรียนไมตองเสียเวลาในการมาเขาชัน้เรียนทกุครั้ง  แตนัดพบเพื่อรับคําปรึกษาจาก

อาจารยผูสอนเปนครั้งคราว 
ขอจํากัด 
1. การสอนในลักษณะนี้ผูสอนจะตองมีความรับผิดชอบสูง  และควรถือเปนหนาที่ที่

จะตองปลูกฝงความรับผิดชอบใหเกิดขึ้นแกตัวผูเรียนดวย 
2. การดําเนินการสอนใหผูเรียนรูจักศึกษาคนควาดวยตนเอง  ผูสอนจะตองคอยติดตาม

ดูแลอยูเสมอ  เพื่อใหคําปรึกษาเปนรายบุคคล 
ดังนัน้การสอนใหผูเรียนรูจกัศึกษาคนควาดวยตนเองในระดับอุดมศึกษานั้นเปนสิง่สําคัญ  

ที่จะสงเสริมใหผูเรียนไดกาวหนาในทิศทางที่ตนเองสนใจ   ซึ่งตองไดรับความรวมมือจากผูเรียน
และผูสอนรวมทั้งการกาํหนดรายวิชาในหลักสูตรการเรียนการสอนที่เหมาะสมดวย 

 
วิธีการสอนทีม่ีอยูมากมายหลายวิธนีี ้  แตละวิธียอมเหมาะสมกบัเนื้อหาวิชามากนอย

ตางกนั    ผูสอนจําเปนที่จะตองมีความสามารถในการพิจารณาวิธีการสอนแบบตาง ๆ  เพื่อ
นํามาใชใหเหมาะสมกับสาระวิชาตางๆ  หรือเหมาะสมกับผูเรียน  อยางไรก็ตาม  การเรียนรูจะเกดิ
ผลดีและมีประสิทธิภาพไดนั้น  ข้ึนอยูกบัวิธีการสอนและเทคนิคการสอนที่ดีของผูสอน  ผูสอนแต
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ละยุคสมัยจงึพยายามคิดคนวิธกีารสอนที่ดีที่สุด  ที่จะนํามาใชในการสอน     ทาํใหเกิดวธิีการสอน
ตาง ๆ ตามทรรศนะของแตละบุคคล (อุบล  ตูจินดา , 2532)       นอกจากนี ้  วชิัย  วงษใหญ 
(2537)  ยังไดเสนอวา  วธิีการสอนตาง ๆ   ทีม่ีอยูในปจจุบนันีย้ังไมมีผลการวิจยัใดที่บงชีว้าเปน
วิธีการสอนที่ดทีี่สุด  เพราะวิธีการสอนในแตละวิธีตางกม็ีลักษณะเดนและขอจํากัดในตัวเอง  ซึง่
ขอเสนอของวชิัย  วงษใหญ (2537) เปนไปในแนวทางเดียวกับบุญชม  ศรีสะอาด (2537) ที่
กลาวถึงวิธีการสอนแตละวิธ ี   วามีลักษณะเฉพาะมีจุดเดนและขอจํากัดที่แตกตางกันออกไป อาทิ
เชน  การสอนแบบบรรยาย    การสอนแบบอภิปราย   การสอนแบบอภิปรายยอย    การสอนแบบ
สัมมนา     การสอนแบบติว  การสอนโดยการแสดงบทบาทสมมติ  การสอนโดยเกมสจาํลอง
เหตุการณ  การสอนโดยใชการระดมความคิด  การสอนแบบคนพบความรู  การสอนแบบ
แกปญหา  การสอนแบบปฏิบัติการ  การสอนโดยใชโสตทัศนูปกรณ       และการสอนแบบให
ผูเรียนเสนอรายงานในชั้นเรยีน   เปนตน ดังนั้นผูสอนจะตองพจิารณาเลือกและนํามาปรับใช
ผสมผสานใหเหมาะสมกับเนื้อหาสาระ        รวมถงึความสนใจของผูเรียนดวยแนวคิดที่เกี่ยวกบั
การสอนนั้น  

 
นอกจากนี้อุบล  ตูจินดา (2532)  ไดเสนอการเลือกวธิกีารสอนศิลปะไววา  ผูสอนจําเปน

จะตองพิจารณาจุดเดน  และขอจํากัด  ในการสอนแตละวิธ ี วามีความสอดคลองกับวัตถุประสงค
ในการสอน  เนื้อหา  ตลอดจนกลุมของผูเรียน   และระดับช้ันของผูเรียนมากนอยเพียงใด    ซึ่งมี
หลักเกณฑในการพิจารณาดังนี ้

1. วิธีการสอนแบบนั้น  เหมาะสมกับตัวผูสอนมากนอยเพียงใด  ผูสอนมีความรูศิลปะใน
ดานใด  มีความสนใจ  มีความรู  มีความถนัดดานไหน  ก็ควรจะพยายามใชแบบนั้นเปนหลัก  ซึ่ง
ไมไดหมายความวา  ไมควรจะใชแบบใหม ๆ  แตควรพฒันาแบบใหม ๆ ที่เหมาะสมกับตัวเองมาก
ข้ึน  ดงัทรรศนะของนักการศึกษาอเมริกนัทานหนึ่งที่กลาววา“วิธีการสอนก็เหมือนเสือ้ผาที่เราสวม
ใสจะตองเหมาะสมกับตัวเรา”  

2. เหมาะสมกับเนื้อหาวิชาศิลปะที่สอน  ถาเปนเนือ้หาที่เปนขอมูล  เปนทางทฤษฎี
หลักการ  ก็อาจจะใชการบรรยายได  ถาเปนเนื้อหาทีย่ังเปนปญหา  ขอถกเถียง  คําอภิปรายก็
อาจจะใชการอภิปราย  ถาตองฝกฝน  กค็วรฝกปฏิบัติ  เปนตน 

3. เหมาะสมกับวัตถุประสงคในการสอน  ถาตองการใหรู  ก็ควรสอนอยางหนึง่  ถา
ตองการทาํเปน  ก็ควรสอนอีกอยาง  การเลือกวิธกีารสอน  จึงควรคาํนึงถงึวัตถุประสงคในการสอน
ดวย 

4.เหมาะสมกบัจํานวนและลักษณะของผูเรียนโดยเฉพาะในกลุมที่ผูสอนจะตอง
ดําเนนิการสอนถาผูเรียนมาก  วธิีการสอนก็ควรเปนแบบหนึง่  ถาผูเรียนมีประสบการณมาก  
วิธีการสอนก็ควรเปนอีกอยางหนึ่ง 
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5. เหมาะสมกับบทบาทและความสมัพนัธระหวางผูสอนและผูเรียน  ถาตองการใหผูเรียน
มี     บทบาทมากก็ควรใชวิธีการสอนอีกแบบหนึง่  ถาตองหารใหผูเรียนมีบทบาทนอยก็ตองเลือก
วิธีการสอนอีกแบบหนึง่ 

 
นอกจากหลกัเกณฑในการเลือกวิธีการสอนที่อุบล ตูจินดา(2532) ไดเสนอมาแลวนัน้ ใน

การสอนแตละวิธีควรพิจารณาถึงขอจํากดัดังตอไปนี้   
1. วิธีการสอนวิธีหนึง่  ไมสามารถใชไดกับการสอนทุกวตัถุประสงค 
2. ความแตกตางของผูเรียน  ทาํใหตองใชวิธีการสอนทีแ่ตกตางกนั   
3. วิธีการสอนบางวิธี  หรือการผสมผสานของการสอนบางวธิี  จะเหมาะสมที่สุดกับเนื้อหา

สาระบางเรื่อง 
4. การมวีัตถปุระสงคหลาย ๆ วัตถุประสงค  อาจจะตองใชวิธกีารสอนหลายวิธเีพื่อให

สามารถบรรลวุัตถุประสงคเหลานั้นอยางมีประสิทธิภาพ 
5. วิธีการสอนตาง ๆ จะบรรลุผลไดอยางมปีระสิทธิภาพ  นอกจากตองอาศัย

ความสามารถของ ผูสอนเปนสําคัญแลวยงัขึ้นอยูกับองคประกอบอื่น ๆ เชน  อุปกรณ  เวลา  เงนิ  
เปนตน (บุญชม            ศรีสะอาด , 2537)  

 
 จากขอมูลขางตนแสดงใหเห็นวา        การที่ผูสอนจะดําเนนิการสอนใหสามารถบรรลุ

วัตถุประสงคในการสอนไดอยางมีประสิทธภิาพไดนั้น  นอกจากจะตองเขาใจหลักพื้นฐานการสอน
ตางๆ แลวการเลือกวิธีการสอนก็มีความสําคัญเชนกนั ทัง้นี้ตองคํานึงถงึความแตกตางของผูเรียน 
จํานวนผูเรียน             วัตถุประสงคในการสอน  เนื้อหา  และบริบทตางๆ ในการสอนเชน  เวลา  
อุปกรณหรือส่ือการสอนดวย 

 
สรุปวิธีการสอนประวัติศาสตรศิลปไดวา  การสอนประวัติศาสตรศิลปซึ่งเปนวิชาที่มุง

ศึกษาความเปนจริงของสงัคม  สภาพแวดลอม  วัฒนธรรมประเพณี  แนวความคิดความเชื่อของ
ศิลปนหรือชางผูสราง ที่แปรเปล่ียนไปตามแตละยุคสมยั  โดยใชงานศิลปกรรมอันไดแก  จิตรกรรม  
ประติมากรรม  สถาปตยกรรม  ภาพพมิพและประยุกตศลิป  ที่มนุษยไดสรางสรรคข้ึนเปนขอมูลใน
การตรวจสอบขอเท็จจริง  ซึง่ลวนแตตองอาศัยกระบวนการคิดเปนเครื่องมือสําคัญในการพิจารณา
ตรวจสอบขอเท็จจริงอนันาํไปสูขอสรุปอยางเปนเหตุเปนผลได      วิธีการสอนประวัติศาสตรศิลป
จึงควรเปนวิธกีารที่จะทาํใหผูเรียนรูจกัการประเมินคาจากหลกัฐานและขอเท็จจริง  จนสามารถ
วิเคราะหและสังเคราะหขอมูลไดดวยตนเองผูเรียนควรไดรับการฝกฝนเพื่อเกิดประสบการณทัง้ใน
หองเรียนและนอกหองเรียนดวยวิธกีารสอนที่เหมาะสมและหลากหลาย   เพื่อใหเกิดความเขาใจ
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และเห็นคุณคาของประวัติศาสตร  ตลอดจนนาํความรูประวัติศาสตรไปใชไดอยางถูกตอง เพราะ
วิธีการสอนแตละวิธียอมเหมาะสมกับวัตถปุระสงคในการสอนที่ตางกนั    

 
2.2.5 การวัดและประเมนิผลการเรียนการสอนประวัติศาสตรศิลป 
ในการศึกษาวชิาใดก็ตาม  เมื่อศึกษาไปแลวจะตองมกีารประเมินผลเนื้อหาและกิจกรรมที่

ผานไป  วาผูเรียนมีความเขาใจ  และสามารถแสดงออกเปนพฤติกรรมไดมากนอยเพยีงใด  เพื่อให
บรรลุผล       ดังกลาว  ผูสอนตองกาํหนดวัตถุประสงคไวอยางชัดเจน  เพื่อสามารถประเมินผลการ
เรียนการสอนไดตามวัตถุประสงคของวิชานั้นๆ 

การวัดและประเมินผล  จงึถือเปนขั้นตอนสุดทายในการจัดการเรียนการสอน เปนขั้นตอน
ที่ทาํใหทราบวาการเรียนการสอนบรรลุผลตามวัตถุประสงคที่ตั้งไวหรือไม ควรมีการปรับปรุงแกไข 
หรือเพิ่มเติมในสวนใด    ใจทพิย เชื้อรัตนพงษ (2539) ไดกลาวถึงความหมายของการวัดและ
ประเมินผล  สรุปไดวา  

"การวัด"  คือ กระบวนการกําหนดคา ตีคาคุณสมบัติของสิ่งใดสิ่งหนึ่งหรือของบุคคลเปน
ตัวเลข โดยใชเครื่องมือเปนหลักในการวัด เชน "การประเมินผล" คือ กระบวนการพิจารณาตัดสนิ
คุณคาของวัตถุ คน ส่ิงของ หรือการดําเนินงาน กิจกรรม วาบรรลุความสาํเร็จตามวัตถุประสงคที่
กําหนดไวมากนอยเพียงใด หรือมีขอดีหรือขอเสียเพียงใด โดยอาศัยขอมูลที่ไดจากการวัดเปนหลกั 

 
กรมวิชาการ (2540) ไดจําแนกการประเมนิผลออกเปน 4 ชนิด ไดแก 
1. การประเมินผลกอนการเรียน (Placement test) เพื่อตรวจสอบความรูพืน้ฐานเดิม

ของผูที่จําเปนในการเรียนตอไป ผลการประเมินสามารถนําไปกําหนดวัตถุประสงคของการเรียนให
อยูในระดับทีผู่เรียนสามารถเรียนรูได หรือนาํไปใชในการปรับพื้นฐานความรูเดิมใหมัน่คงขึ้น 
นอกจากนัน้การประเมินผลกอนการเรียนยังมีประโยชนอีก 2 ประการคือ เพือ่ตรวจสอบวา
วัตถุประสงคขอใดผูเรียนรู แลวจะไดตัดออกไปไมใหเกดิความซ้ําซอน หรือใชเปนขอมูลในการจัด
กลุมผูเรียน และใชเปนพื้นฐานสาํหรับเปรียบเทียบความกาวหนาของการเรียนรู 

 2. การประเมินผลเพื่อปรับปรุงผลการเรียน (Formative Evaluation) กระทําใน
ระหวางที่มีการเรียนการสอนอยู       เพือ่ปรับปรุงแกไขขอบกพรองของผูเรียน     และตรวจสอบ
ประสิทธิภาพของกระบวนการเรียนการสอน การประเมินผลแบบนีม้บีทบาทในการเสริมกําลังใจ
ของผูเรียน ในแงที่ผูเรียนไดรูความกาวหนาของตนเปนระยะ 

3. การประเมินผลเพื่อวนิิจฉัยขอบกพรอง (Diagnostic Evaluation) การประเมินผล
ชนิดนี้สัมพนัธอยางใกลชิดกบัชนิดที ่ 2 ในการเยียวยาผูปวย แพทยจะตองหาสมมติฐานของโรค
กอน ถาแพทยไมสามารถหาสมมติฐานของโรคได การรักษาก็เปนการเยียวยาแตอาการภายนอก 
ในทาํนองเดียวกับการประเมินผลเพื่อวนิจิฉัย เปนสิ่งที่ผูสอนผูสอนทาํกับผูเรียนที่มปีญหาทาง



 45

วิชาการเพื่อหาจุดบกพรองของผูเรียนและหาสาเหตุของปญหา การประเมินผลเพื่อวนิิจฉัยทําให
การสอนของผูสอนผูสอนมทีศิทางมากขึ้น  

4. การประเมินผลเพื่อตัดสินผลการเรียน (Summative Evaluation) เปนการ
ประเมินผลเมือ่ส้ินสุดการสอนในแตละระยะ เชน ตอนสิน้เทอม กลางป กลางเทอม และส้ินป  เปน
ตน  

 
ธนาธิป พรกุล (2543) ไดกลาวถงึการประเมินผลวา มี 2 แบบ ไดแก  
1. การประเมินแบบอิงกลุม (Norm-reference evaluation) เปนการวัดที่ข้ึนอยูกับ

เกณฑ มาตรฐานสมัพนัธ (Relative Standard) หรือพฤติกรรมของกลุมผูเรียน มวีัตถุประสงคใน
การหาความแตกตางระหวางผูเรียนทําใหเกิดการเรียนแบบแขงขันกันในระหวางผูเรียน แบบสอบ
ที่ใชจึงใชเปนแบบ อิงกลุม 

2. การประเมินผลแบบองิเกณฑ (Criterion - referenced evealuation) เปนการวัดที่
ข้ึนอยูกับเกณฑมาตรฐานทีก่ําหนดไวลวงหนา  มีวัตถุประสงคเพื่อตองการทราบวาผูเรียนมี
ความสามารถ   หรือไม คะแนนที่ไดจากการวัดไมไดนาํไปเปรียบเทยีบกับผูอ่ืน ทาํใหการเรียนเปน
แบบชวยเหลือกัน   แบบสอบที่ใชจึงเปนแบบอิงเกณฑ 

 
ดังนัน้จะเห็นไดวาไมวาจะเปนการประเมนิผลแบบใดกต็าม   ผลของการประเมินนั้นยอม

ตองสนองตอบตอวัตถุประสงคในการเรียนการสอนของแตละวิชา  วามีจุดมุงหมายเพื่อใหผูเรียน
เกิดการเรียนรู  หรือเกิดความสามารถทางดานใด  ซึ่งผลที่ผูเรียนไดรับ  สามารถประเมินไดถึง
วิธีการสอนและสื่อการสอนของผูสอนดวย 

 
การประเมินผลการเรียนการสอนวชิาประวัติศาสตรศิลป 
วินัย  พงศศรีเพียร ( 2543)     ไดกลาวถงึการประเมินผลการเรยีนการสอนทางดาน

ประวัติศาสตรไววา   ผูเรียนควรมีความสามารถในการอานเพื่อจับใจความสาํคัญ   ความสามารถ
ในการคิดวิเคราะหเพื่อรูจักการใชเหตุผล  และความสามารถในการเขียน เพื่อถายทอดความคิด
ออกมาไดอยางชัดเจน  

นอกจากนี ้   ไพบูลย  แจมพงษ  (2543)        ไดใหทรรศนะเกี่ยวกับการประเมินผล
ทางดานประวตัิศาสตรวา  ผูสอนควรประเมินผลตามสภาพจริงของผูเรียนเปนสําคัญ  เนน
กระบวนการสงัเกต การบันทึก การรวบรวมขอมูล  วิธกีารคิดและความสามารถในการแกปญหา
ของผูเรียน 

ศักดิ์ชัย  สายสิงห (สัมภาษณ, 2546)    ไดกลาวถงึการประเมินผลการเรียนการสอน
ประวัติศาสตรศิลปวา  ควรประเมินความรู  ความเขาใจ  รวมถึงการถายทอดขอมูลที่ไดจากการ
คิดวิเคราะหของผูเรียน  ทั้งนี้อาจเปนไปในรูปแบบของรายงาน  หรือการเขียนบทความ  ซึง่ผูสอน
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ควรใหการสนบัสนุนดวยการใหคําปรึกษา  ตรวจแกไขดานภาษา  และการอางอิงขอมูลเปน
รายบุคคล 

ไพโรจน ชมุน ี (สัมภาษณ, 2547) ไดกลาวถงึการประเมินผลการเรียนการสอน
ประวัติศาสตร-ศิลปวา  ผูสอนควรสงเสรมิใหผูเรียนอานบทความ  หรือวารสารตางๆ ทีเ่กี่ยวของ
กับงานศิลปกรรมและใหโอกาสผูเรียนในการนาํเสนอความรูที่เกิดจากการประมวลความคิด  และ
ความเขาใจของผูเรียน  ซึ่งอาจเปนการสัมมนาหรอืทํารายงาน  และคําถามในการสอบเพื่อ
ประมวลความรูควรเปนคําถามในเชิงวิเคราะหที่เปดโอกาสใหผูเรียนแสดงความคิดเห็นได 

จิตติมา  อมรพิเชษฐกูล (สัมภาษณ, 2547)  ไดใหทรรศนะวา  การประเมินผลการเรียน
การสอนประวตัิศาสตรศิลปควรตอบสนองตอวัตถุประสงคการเรียนการสอน  ซึง่การประเมนิทีใ่ช
ในปจจุบนัสวนใหญ คือ  การสอบประมวลความรูโดยใหผูเรียนบอกชือ่ผลงาน  ชวงเวลา  ผูสราง
ผลงาน  ความสําคัญของผลงาน  การใหคําจาํกัดความหรืออธิบายศัพท  การเขียนเรียงความตาม
หัวขอที่ผูสอนกําหนด  และการสอบแบบปรนัยอาจทําไดในกรณีที่มีผูเรียนจํานวนมาก  แตควรเปน
เพียงสวนหนึ่งเทานั้น 

ดังนัน้อาจสรปุการประเมนิผลการเรียนการสอนประวัตศิาสตรศิลปไดวา  ควรเปนการ
ประเมินผลที่ตอบสนองวัตถปุระสงคการเรยีนการสอนประวัติศาสตรศิลป  ซึ่งเปนวัตถุประสงคที่
มุงใหผูเรียนเกดิการเรียนรูทางดานพทุธพิสิัย  จิตพิสัย  และทักษะพิสัย   คือใหความสาํคัญกับ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในดานความเขาใจ  ความคิด  ความสามารถในการใชเหตุผล  ความ
ซาบซึ้งในคุณคา  การจัดระบบคานยิม-ความเชื่อ  ตลอดจนความสามารถในการนําไปปรับใชให
เหมาะสมกับสภาพสังคมปจจุบัน   ซึ่งควรประเมินความสามารถในดานตางๆของผูเรียน ดงันี ้

1.ดานความรู 
2.ดานความเขาใจ 
3.ดานการจัดการขอมูล 
ซึ่งการใชวิธีวดัผลดังกลาว  จะเปนการพฒันาความสามารถในการจดัระบบความคิดของ

ผูเรียน  ใหมีความคิดอยางมีเหตุผลและตอเนื่อง  และเปนการลดปญหาในเรื่องการทองจาํมาสอบ
ซึ่งเปนวิธทีี่ไมสามารถพัฒนาความสามารถในการเรียนรูของผูเรียนทางดานอืน่ได    นอกจาก
ความจาํ 
 

2.3 ปญหาในการจัดการเรียนการสอนประวัติศาสตรศิลป 
 สําหรับปญหาในการจัดการเรียนการสอนประวัติศาสตรศิลปนั้น      ผูวิจัยไดทาํการเก็บ
ขอมูลโดยการสัมภาษณอาจารยผูสอนทางดานประวัติศาสตรศิลปในระดับอุดมศึกษาและศึกษา
จากตําราในบางสวน  ซึง่ปญหาสวนใหญมีความคลายคลึงกนักลาวคือ 
 แมวาความรูทางดานประวัตศิาสตรศิลปจะมีผลตอการสรางงานศิลปะอยางมาก  เพราะ
ทําใหทราบถึงความเปนมา  ความตอเนื่อง และการแปรเปลี่ยนของงานศิลปกรรม แตผูเรียนสวน
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ใหญมักไมใหความสาํคัญกบัวิชาการทางดานนีเ้ทาใดนกั  เพราะโดยธรรมชาติของผูเรียนทางดาน
ทัศนศิลปจะใหความสําคัญกับการปฏิบัตงิานศิลปะมากกวา   ( ไพโรจน ชมุน ี , สัมภาษณ 2547)  
อีกทั้งยังเปนวชิาที่ตองอาศยัเวลาในการคิด ทําความเขาใจ จากขอมูลทางดานประวัติศาสตร 
ประกอบกับความแตกตางเรื่องพื้นฐานของผูเรียน  ซึ่งมทีั้งที่จบจากสายสามัญและสาย
อาชีวศึกษา    ซึ่งมีผลตอความเขาใจในการอานและเขยีน   เพราะผูเรียนยงัยึดตดิกับระบบการ
เรียนแบบทองจํา สงผลใหผูเรียนเขียนไมเปน  อีกทั้งไมสามารถประมวลความคิดจากขอมูลตาม
หลักการของเหตุและผลไดดวยตนเอง โดยเฉพาะอยางยิ่งผูทีจ่บจากสายอาชวีศึกษาจะมีปญหาใน
เร่ืองนี้เปนอยางมาก (ธนุตม  ธรรมพิทกัษ , สัมภาษณ  2547)   
 
 ประเวศ  ลิมปรังษี (สัมภาษณ, 2547)  ไดใหทรรศนะในเรื่องการเขียนทางประวัตศิาสตร
ศิลปวา  ปญหาสําคัญทีค่วรมีการสงเสริมคือ การใชภาษาสากลที่คนทั่วไปสามารถเขาใจได ซึ่ง
สอดคลองกับทรรศนะของ  สถาพร อรุณวิลาศ (สัมภาษณ, 2546)  ที่เสนอวาประวัติศาสตรศิลป
เปนศาสตรที่สามารถศึกษาหาความรูไดดวยตนเอง  แตเนื่องจากภาษาที่ใชมีความซบัซอน
ประกอบกับศัพทสวนใหญทางดานประวัตศิาสตรเปนศัพทเฉพาะทาง   ซึ่งยากตอการทําความ
เขาใจสําหรับผูที่ไมมีพืน้ความรูมากอน   ตวัอยางเชน  ศพัทคาํเดียวกันอาจมีผูตีความหมาย
ตางกนั  หรือส่ิงเดียวกันอาจใชศัพทเรียกตางกนั  ซึ่งสิง่เหลานี้ลวนมีผลตอการทําความเขาใจของผู
ที่จะศึกษาหาความรูเพิม่เตมิดวยตนเอง     ทําใหผูเรียนขาดความเขาใจในสาระบางประการของ
ประวัติศาสตรศิลป 
 

 เปนทีน่าสงัเกตวาแมผูเรียนจะไมมีความเขาใจอยางลึกซึ้งในสาระของประวัติศาสตรศิลป  
แตก็สามารถตีความ  หรือวิเคราะหผลงานศิลปะได  โดยยึดหลักเกณฑคุณคาอยูที่ตัวผลงาน  
เพราะทัศนศิลปเปนเรื่องของการมองเหน็ และการตีความหรือวิเคราะหก็เปนไปตามความรูสึก
มากกวา   ( สุธี  คุณาวิทยานนท , สัมภาษณ  2547)      การที่จะใหผูเรียนมีความเขาใจอยางถอง
แทลึกซึ้งนัน้เปนไปไดยาก  เพราะโดยธรรมชาติของผูเรียนสวนใหญไมชอบอานหนงัสือ ประกอบ
กับตําราสวนมากเปนภาษาตางประเทศ  จึงตองอาศัยการตีความจากรูปเปนหลกั ( ไพโรจน  
ชมุนี , สัมภาษณ  2547 )     แตการตีความดวยวิธนีี้อาจทําใหเกดิความเขาใจคลาดเคลื่อนจาก
ความเปนจริงได   ดงันัน้ผูเรียนควรมพีืน้ฐานความรูที่ถูกตองกอน  ( สุธี  คุณาวิทยานนท , 
สัมภาษณ  2547) 
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ปญหาในการเรียนการสอนประวัติศาสตรศิลปอีกประการหนึง่คือ ผูเรียนมีพืน้ความรูนอย     
ประกอบกับการไมเตรียมตัวศึกษามากอนเขาเรียน ทาํใหเวลาผูสอนอางถึงงานศลิปกรรมบางชิน้  
ตองเทาความไปไกลทําใหเสียเวลาในการเรียนซึ่งมีจํากัดอยูแลว เพราะการศึกษาประวัติศาสตร
ศิลป ตองเขาใจหลักในการแบงยุคสมัย  ตองรูจักวิเคราะห  วิจารณ  เพื่อตรวจสอบความรูเกา  
ไมเชนนัน้หากมีประเด็นหรือขอมูลใหมจะไมสามารถโตแยงได  เพราะขาดขอมูลพื้นฐานสนับสนุน
ที่เพยีงพอ  (กาํจร สุนพงษศรี ,สัมภาษณ  2547) 

 
ในเรื่องการคิดที่ขาดระบบ  ถือเปนปญหาสาํคัญที่ควรไดรับการแกไขตั้งแตการศึกษาใน

ระดับมัธยมศกึษา  เพราะความคิดของผูเรียนจะเปนแบบกระจาย     ไมสามารถจัดลาํดบั
ความสาํคัญและหมวดหมูของขอมูลได ทําใหผูเรียนสรุปไมเปนและไมสามารถสรางประเดน็ใหม
ได นอกจากนีเ้มื่อผูสอนสอนเทาใดก็รูเทานั้น  ผูเรียนไมใสใจในการหาความรูเพิ่มเติม  ซึ่งความรู
ไมไดมีแคเพียงในตําราที่ผูสอนยกตวัอยางมาเสนอแกผูเรียนเทานั้น  ผลงานที่สําคัญของศิลปน
บางทานก็ไมสามารถหาดูจากตําราได            ( ไพโรจน  ชมุนี , สัมภาษณ  2547 ) 

 
ในเรื่องของจาํนวนผูเรียนที่มากสงผลใหการสอนแบบคิดวิเคราะหไมไดผลเทาที่ควร  ทัง้

เร่ืองพื้นความรู  และระบบการเรียนในระดับมัธยมศึกษารวมถงึอาชวีศึกษาที่ตางกนั  ประกอบกับ
เวลาในการเรยีนการสอนทีจ่ํากัด  จงึไมเอื้อตอการสงเสริมการสอนแบบคิดวิเคราะหเทาใดนัก       
( ธนุตม  ธรรมพิทกัษ, สัมภาษณ 2547)  ทั้งนี้ จีราวรรณ  แสงเพ็ชร (สัมภาษณ, 2547) มีทรรศนะ
ในแนวทางเดยีวกนันีว้า  วิชาประวัติศาสตรศิลปบางรายวิชาเปดสอนเปนวิชาศึกษาทัว่ไป  ซึ่ง
ไมไดจํากัดเฉพาะแตผูเรียนทางดานทัศนศิลปเทานั้น  ผูเรียนคณะอื่น  สาขาอื่นก็สามารถ
ลงทะเบียนเรียนได  ทาํใหมีผูเรียนจาํนวนมาก       ในกรณีนี้ผูสอนไดวิเคราะหยอยมากอนและใช
คําถามในการสงเสริมใหผูเรียนมีสวนรวมในการคิด แตก็ใชไดผลกับผูเรียนบางสวนที่สนใจหา
ความรูเพิม่เตมิหรือมาปรึกษาขอคําแนะนํากับผูสอนนอกเวลาเรียนเทานั้น 

 
ปญหาในเรื่องความรูทางดานภาษาตางประเทศถือเปนสิ่งสําคัญที่ผูสอนควรมีความรูที่

เพียงพอ   เพราะประวัติศาสตรศิลปเปนความรูสากล  ซึ่งตําราสวนใหญเปนภาษาตางประเทศ  
หากจะใหผูเรยีนเกิดความใสใจ  ขยันที่จะหาความรูเพิม่เติม  ผูสอนตองสามารถอธิบาย  หรือให
คําแนะนําในการอานตาํราภาษาตางประเทศนัน้ ๆ ได ( ไพโรจน  ชมนุ ี, สัมภาษณ  2547 ) 
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นอกจากปญหาดานผูเรียน  และผูสอนแลว  ส่ือการสอนถือเปนอีกปญหาหนึง่ที่สําคัญใน
การทาํความเขาใจของผูเรียน กลาวคือตําราและสื่อที่ใชประกอบการศึกษาสวนใหญเปน
ภาษาตางประเทศ  ซึง่ผูเรียนสวนมากมปีระสบการณทางดานภาษานอย   จงึตองใชเวลาใน
การศึกษาทาํความเขาใจเพิม่ข้ึน    สงผลใหผูเรียนเกิดความเบื่อหนายไมสนใจทีจ่ะศึกษาอยาง
ลึกซึ้ง       การขาดแคลนอุปกรณการสอน  เชน CD VDO  ที่ยังมีจํานวนนอย  รวมทั้งตวัผลงาน
ศิลปกรรมที่ใชศึกษาปจจุบนัไมสมบูรณ   เทาที่ควร    จึงเปนปญหาในการตรวจสอบขอมูลอยาง
ยิ่ง ( กําจร   สุนพงษศรี , สัมภาษณ 2547) 

ดังนัน้ปญหาในการเรียนการสอนประวัติศาสตรศิลป จึงเปนปญหาที่มีความตอเนื่องกนั
ระหวางผูเรียนและผูสอน ซึ่งปญหาที่สําคัญที่เกิดจากตัวผูเรียนคือ  โดยธรรมชาติของผูเรียน
ทางดานทัศนศิลปมักใหความสําคัญกับการปฏิบัติงานศิลปะมากกวาวิชาการที่เปนทฤษฎี        อีก
ทั้งผูเรียนยงัยดึติดกับระบบการเรียนแบบทองจาํ  สงผลใหผูเรียนไมสามารถประมวลความคิดจาก
ขอมูลตามหลกัการของเหตแุละผลไดดวยตนเอง        ซึ่งปญหานี้ถือเปนปญหาสําคญัที่
นักวชิาการหลายทานไดเสนอความคิดเหน็ที่สอดคลองกนั   สวนปญหาอืน่ๆ ทีม่ีผลตอการเรียน
การสอนไดแก  พื้นความรูเดิมของผูเรียน   ความรูทางดานภาษาตางประเทศ     จํานวนผูเรียน    
เวลาในการเรยีนการสอน    ส่ือและอุปกรณประกอบการเรียนการสอน  ซึง่ปญหาเหลานี้ควรไดรับ
การแกไขควบคูกันไปกับวธิกีารสอนที่เหมาะสม และส่ิงสําคัญที่ครอบคลุมปญหาเหลานี้คอื 
วัฒนธรรมทางการศึกษาของไทยที่ใหความสําคัญกับการถายทอดความรูมากกวาการสรางองค
ความรูใหม  การวัดผลจงึเปนการวัดความรู  คือการวดัความสามารถดานการจํา  สังเกตไดจาก
การออกขอสอบแบบปรนัยซึง่มีคําตอบที่ถกูตองสําเร็จรูปใหแลว  สงผลใหผูเรียนคดิไมเปน  ตอง
อยูในกรอบความรูที่ผูสอนเสนอใหเทานั้น  ซึ่งปญหานี้มีตั้งแตระดับประถมศึกษา จนถึง
ระดับอุดมศึกษา ความเขาใจผิดที่วาการวัดผลแบบปรนัย  สามารถใชไดกับการวดัผลทุกรายวิชา
สงผลกระทบตอระบบการศึกษาไทยมาอยางยาวนานโดยเฉพาะอยางยิ่งวิชาทางดานสงัคมและ
มานษุยศาสตร  เชน  วิชาประวัติศาสตร ภาษาและวรรณคดีเปนตน ส่ิงสาํคัญอีกประการหนึ่งคอื 
การตระหนักถงึความสําคัญของวิชาประวตัิศาสตร       ของบุคลากรทางการศึกษา           ซึง่ไมให
ความสาํคัญกบัวิชาประวัติศาสตรเทาที่ควร  เนื่องจากมทีัศนคติที่ผิดตอลักษณะของวิชา
ประวัติศาสตรวาเปนวิชา   นาเบื่อ  ตองทองจําชื่อบุคคลสําคัญ  วนั เดือน ป ที่เปนตัวเลขมากมาย  
เมื่อเรียนจบแลวก็ลืม     ไมสามารถนํามาใชประโยชนอะไรได เนื่องจากระบบการเรียนการสอนทัง้
ดาน หลักสูตร            วัตถปุระสงค เนื้อหา วิธีการสอน  และการวัดผลที่ไมสอดคลองกับลักษณะ
ของวิชานัน่เอง 

กลาวโดยสรุปปญหาการเรียนการสอนประวัติศาสตรศิลป ในระดับอุดมศึกษาที่สําคญัคือ   
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1. พื้นฐานของผูเรียน 
2. การตระหนักถงึความสําคัญของวิชาประวตัิศาสตรศิลปของผูเรียน 
3. ความพรอมของผูสอนและวธิีการสอน 
4. การสงเสริมใหผูเรียนแสดงความคิดอยางมีหลักการและเหตุผล 
5. ปญหาในเรื่องภาษาตางประเทศ 
2.4 การพัฒนาการเรียนการสอนประวัติศาสตรศิลป 
เมื่อพิจารณาถึงปญหาในการเรียนการสอนประวัติศาสตรศิลปที่เกิดขึ้น  ปญหาที่ควร

ไดรับการแกไขไดแก    คุณภาพและคุณสมบัติของผูสอน  ทศันะคติและความเขาใจในธรรมชาติ
ของวิชาประวตัิศาสตรศิลป  ความถกูตองและเหมาะสมของตํารา  ซึ่งปญหาเหลานี้ควรไดรับการ
พัฒนาควบคูไปกับการจัดระบบการเรียนการสอนทีเ่หมาะสมซึ่งตองมคีวามสัมพันธกันระหวาง   
หลักสูตร   วัตถุประสงค  เนือ้หา  วิธีการสอน  และการประเมินผล   ซึ่งองคประกอบเหลานี้ลวนมี
ผลตอทิศทางการจัดการเรียนการสอนใหสอดคลองกับลักษณะของวิชาประวัติศาสตรศิลปที่มุง
ศึกษาความเปนจริงของสงัคม  แนวความคิด  ความเชื่อของศิลปนหรือชางผูสรางงานที่แปร
เปลี่ยนไปตามแตละยุคสมัย    โดยใชงานศิลปกรรม  อันไดแก  จิตรกรรม  ประติมากรรม  ภาพ
พิมพ  และสถาปตยกรรม    ที่มนุษยไดสรางสรรคข้ึนเปนหลกัในการศึกษาคนควา  เพื่อตรวจสอบ
ขอเท็จจริงของอดีต ซึ่งตองอาศัยกระบวนการคิด เปนเครื่องมือสําคญั  ในการพิจารณาตรวจสอบ
ขอเท็จจริงอนัจะนําไปสูขอสรุปอยางเปนเหตุเปนผลได 

ในการพฒันาการเรียนการสอนวิชาประวัตศิาสตรศิลปเพื่อใหผูเรียนสามารถคิดวิเคราะห 
สังเคราะหและนําความรูไปประยุกตใชไดนั้น  ผูสอนเปนผูทีม่ีบทบาทสาํคัญในการที่จะชี้ใหเหน็
ประโยชนของการคิดวิเคราะห  ซึ่งผูสอนควรยกตัวอยางกรณีศึกษา  เชนในวิชาประวัติศาสตรศิลป   
ไมควรใหผูเรียนนกึภาพเอง  เนื่องจากผูเรียนแตละคนมพีื้นฐานไมเทากัน  และควรมีการอภิปราย
ซักถามกนัระหวางผูสอนและผูเรียน  เพื่อกระตุนใหผูเรียนใชความคิดหาเหตุผลมาอธิบายคาํตอบ 
ตัวอยางเชน เหตุที่ชางใชวสัดุการกอสรางเชนนี ้  มีปจจัยอะไรเปนเครื่องสนับสนนุ ( สถาพร     
อรุณวิลาศ,  สัมภาษณ  2546) หรือในประวัติศาสตรสถาปตยกรรม  ฝร่ังเศสเปนผูเร่ิมใชเหล็ก  ใน
การกอสรางหอไอเฟล  สงผลใหมีการใชเหล็ก ในงานสถาปตยกรรมอยางแพรหลายตอมาอยางไร  
(ประเวศ  ลิมปรังษี , สัมภาษณ 2547) 

จิตติมา  อมรพิเชษฐกูล (สัมภาษณ, 2547)     ไดกลาวถึง   การพฒันาการเรียนการสอน
ประวัติศาสตรศิลปตะวันตกวา  ในระยะแรกๆ การเรียนการสอนยงัคงเปนไปตามแนวทางเดิม  คือ
เนนการทองจาํพอสมควร  แตมาในระยะหลัง  ไดมีความพยามยามที่จะพัฒนาการสอนใหผูเรียน
ไดเรียนรูเร่ืองระเบียบวธิีวิจยั  เพื่อใหรูจักการคิดวิเคราะหตามหลักของเหตุและผล   สามารถเขาใจ
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เหตุและผลของการเปลีย่นแปลงทางดานรปูแบบ โครงสราง  และองคประกอบตางๆ  ของงาน
ศิลปกรรม  ซึง่ตองศึกษาจากบริบททางสงัคมดวย อีกทัง้ปจจุบันเรามี E-Learning  สามารถสืบคน
ขอมูลตางๆ ที่ทนัตอเหตุการณไดมากขึ้น  สามารถศึกษาผลงานศิลปกรรมตางชาติไดจาก
คอมพิวเตอรซึง่เปนการประหยัดเวลาในการเดินทาง  หรือเวลาในการคนหาภาพประกอบจาก
หนงัสือตางๆ  ทําใหผูเรียนมีเวลาในการศึกษาทาํความเขาใจและวิเคราะหขอมูลดวยตนเองมาก
ขึ้น 

ธนุตม  ธรรมพิทักษ (สัมภาษณ, 2547) กลาววาในระยะแรกผูสอนพยายามที่จะใหผูเรียน
ไดฝกเรื่องการอานและเขียนเปนสําคัญ  ซึ่งไมไดผลเทาที่ควร    จงึไดมีการพฒันาการเรียนการ
สอนเพื่อใหสอดคลองกับธรรมชาติของผูเรียนทัศนศิลปมากขึ้น  โดยการใหผูเรียนวาดภาพในสิง่ที่
ตนเองสนใจแลวมาอธบิายหนาชั้นเรียน  เชน  ใหวาดภาพตามลักษณะทางวัฒนธรรมของอียปิต  
ซึ่งผูสอนจะใชคําถามที่กระตุนใหผูเรียนไดใชความคิดอยางมีเหตุผล  เชน งานศิลปะชิ้นนี้ส่ืออะไร 
มีความสาํคัญอยางไร  ซึ่งการสอนดวยวธิีนีไ้ดผลเปนทีน่าพอใจ 

 
นอกจากนี้ศกัดิ์ชัย  สายสิงห   (สัมภาษณ, 2546)  ยังไดใหทรรศนะเกีย่วกับการสอน

ประวัติศาสตรศิลปไววา  ควรสอนหลักการในภาพรวมทัว่ไปกอน  ซึ่งไมควรเนนในเรื่อง
รายละเอียดเพราะเปนสวนที่ผูเรียนควรสืบคนดวยตนเอง    และไมควรเสียเวลากบัการฉายสไลด
จํานวนมาก     ซึง่การเรียนการสอนตองเนนใหผูเรียนรูจักวิธกีารคิด  การอางเหตุผล   การเขียนจึง
ถือเปนสิง่สําคญัในการถายทอดขอมูลทางประวัติศาสตรศิลป ซึ่งผูสอนควรฝกทักษะการเขียน
ใหแกผูเรียนโดยการใหคําแนะนาํตัวตอตัวเพื่อแกไขเร่ืองภาษา   และฝกการอางองิให     ทั้งนี้
วิธีการดังกลาวจะไดผลดีกับช้ันเรียนที่มีผูเรียนจํานวนไมมากนัก 

 
ดังนัน้จะเห็นไดวาในการพฒันาการเรียนการสอนประวตัิศาสตรศิลปในปจจุบนั  ผูสอน

หลายทานไดมีความพยายามที่จะใหผูเรียนไดเขาใจในสาระที่แทจริงของประวัติศาสตรศิลป โดย
การสงเสริมใหผูเรียนคนควาหาความรูเพิ่มเติมดวยตนเอง  รูจักการอานเปน คิดเปน  และเขียน
เปน ซึง่ใหความสําคัญกับการคิดหาเหตุผลมาอธิบายคาํตอบมากขึน้  ผูสอนจึงเปนผูที่มบีทบาท
สําคัญในการกระตุนใหผูเรียนเห็นประโยชนของการคิดวิเคราะห  ควรเปดโอกาสใหมีการอภิปราย
ซักถามกนัระหวางผูสอนและผูเรียน      และในการสอนไมควรใหความสาํคัญกับรายละเอียดมาก
นัก  แตควรใหน้ําหนกัไปที่กระบวนการคิด และการอางองิตามหลักเหตแุละผลมากกวา 

 
 สรุปเร่ืองแนวคิดและทฤษฎทีี่เกี่ยวของกบัการสอนประวตัิศาสตรศิลปไดวา  ในการสอน
ประวัติศาสตรศิลปองคประกอบสําคัญทีค่วรคํานึงถึงคอื วัตถปุระสงคการสอน เนือ้หา วิธีการสอน  
และการประเมินผล ซึง่องคประกอบแตละสวนลวนมีความสมัพนัธกนั กลาวคือ  วตัถุประสงค เปน
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เปาหมายของการเรียนการสอน  หรือเปนผลจากการเรียนการสอนที่มุงใหเกิดขึ้นกับผูเรียน
หลังจากสิน้สดุการสอน  เปนสิง่สําคัญในการกาํหนดขอบเขตของเนื้อหาซึง่เปนสวนของสาระ
ความรู ที่ผูสอนนาํมาถายทอดใหแกผูเรียน  ซึง่ควรมีความสมัพันธกับวิธีการสอนและการ
ประเมินผลเพือ่ใหบรรลุผลตามวัตถุประสงคนั้นๆ 
 
3. แนวคิดและทฤษฎีที่เกี่ยวของกับการคิดแบบวิจารณญาณ 

3.1 ทฤษฎีที่เกี่ยวของกับการคิด 
 ปจจุบนัเรื่องของ  การคิด  และการสอนคิด  เปนเรื่องที่จัดวาสาํคัญอยางยิ่งในการจัด
การศึกษาเพื่อใหไดคุณภาพสูง  ประเทศตางๆ  ทัว่โลกตางหันมาศกึษาและเนนในเรื่องของการ
พัฒนาผูเรียนใหเติบโตขึ้นอยางมีคุณภาพในทุกๆ ดาน  ทัง้ทางดานสติปญญา  คณุธรรมและการ
เปนพลเมืองทีด่ีของประเทศ  การพฒันาดานสติปญญาเปนดานทีม่ักไดรับความสนใจมากที่สุด  
เนื่องจากเปนดานทีม่ีผลเดนชัด  ผูเรียนที่มีความรูความสามารถสูง  มักจะไดรับการยอมรับและ
ไดรับโอกาสทีด่ีกวาผูมีความรูความสามารถต่ํา  และเปนที่เขาใจกนัวา  ความรูความสามารถนี้
สามารถวัดและประเมินกันไดดวยปริมาณความรูที่ผูเรียนสามารถตอบในแบบทดสอบตางๆ  
อยางไรก็ตามในสองทศวรรษที่ผานมา  วงการศึกษาทัง้ในประเทศไทยและตางประเทศ  ตางก็ได
คนพบวา   การพัฒนาสติปญญาของผูเรียนยงัทาํไดในขอบเขตที่จํากดั  และยังไปไมถึงเปาหมาย
สูงสดุที่ตองการ  ในประเทศอเมริกามผีลการวิจยันบัรอยเรื่องที่บงชี้วา  ในการสอบวิชาตางๆ  
ผูเรียนมักสามารถทาํไดดีในสวนที่เกีย่วของกับทักษะพืน้ฐาน  แตเมื่อมาถงึสวนทีต่องใชความคดิ
และเหตุผล  ผูเรียนยงัไมสามารถทําไดด ี    สําหรับวงการศึกษาไทยไดมีความเคลือ่นไหวเรื่องการ
คิดมาหลายปแลว  ซึง่ทําใหเกิดแนวความคิดที่นํามาใชในการสอนหลายเรื่อง  เชน  แนวความคิด
เร่ือง  คิดเปน  ทําเปน  แกปญหาเปน    และการสอนใหคิดตามแนวพทุธศาสตร  ไดแก  การคิด
อยางถูกวธิีตามหลักโยนโิสมนสิการ  เปนตน  แตแนวคิดเหลานี้ยงัไมไดรับการนําไปใชอยาง
กวางขวาง  และปญหาคุณภาพดานการคิดขั้นสูง  ก็ยงัมีเร่ือยมา  ดังนัน้เมื่อมนีโยบายการปฏิรูป
การศึกษาเกิดขึ้น  การมุงเนนการปฏรูิปการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาคุณภาพดานกระบวนการคดิ  
จึงนับเปนกระบวนการสําคญัที่จําเปนตองเรงปรับปรุงและพัฒนากันอยางจรงิจัง  (ทิศนา  แขมมณี 
และคณะ, 2540) 
 

จากลักษณะธรรมชาติของประวัติศาสตรศิลป  ซึง่เปนศาสตรที่ทาํใหเกิดความรู  ความ
เขาใจ  เกี่ยวกับความเปนมา  ความคลีค่ลาย  เหตุและผลของการเกิดขึ้นของงานศิลปกรรมตางๆ  
ซึ่งมีความสัมพันธกับคานิยม  ความคิด  ความรูสึกของผูคนในชวงเวลาหนึ่ง  เมื่อสภาพสังคม  
เศรษฐกิจเปลีย่นแปลงไป     ลักษณะของงานศิลปกรรมก็แปรเปลี่ยนตามไปดวย   การศึกษา
ประวัติศาสตรศิลปทําใหทราบถึงเทคนิคกรรมวิธีการสราง  ซึ่งเปนประโยชนตอการอนุรักษ 
ซอมแซม เก็บรักษา และการนําไปประยุกตใชใหเหมาะสมกับสภาพสงัคมและสิ่งแวดลอม  เปนสิง่
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สําคัญตอการเรียนรูศิลปะแขนงอืน่ทาํใหผูที่ศึกษาเหน็คณุคาของงานศิลปกรรมในฐานะที่เปน
มรดกทางวฒันธรรมของชาติ    แสดงใหเหน็ถงึวัตถปุระสงคการเรียนการสอนประวัติศาสตรศิลป 
ที่ใหความสาํคัญกับผลสัมฤทธิท์างการเรียนในดานการพัฒนาพฤติกรรมดานความเขาใจ  
ความคิด  ความสามารถในการใชเหตุผล  ความซาบซึง้ในคุณคา  การจัดระบบคานิยม – ความ
เชื่อ  ตลอดจนความสามารถในการนาํไปปรับใชใหเหมาะสมกับสภาพสังคมปจจุบัน  ซึง่เปน
วัตถุประสงคทีส่อดคลองกับลักษณะการเรียนรูทัง้ 3 ดาน  ไดแก  ดานพุทธิพิสัย  ดานจิตพิสัย  
และดานทักษะพิสัย  จงึมีแนวทางที่เกี่ยวของกับหลกัการและทฤษฎีดานการคิดดังนี้คือ 

 
3.1.1 ทฤษฎพีัฒนาการทางเชาวปญญาของเพยีเจท 
( Piaget’ Theory of Intellectual Development ) 
เพียรเจท ( Piaget, 1964)  ไดสรางทฤษฎีพัฒนาการทางเชาวปญญา   โดยศึกษาคนควา

เกี่ยวกับผูเรียนวามีการปรับตัวและแปลความหมายของสิ่งของ    และเหตุการณในสิง่แวดลอมของ
ตนดวยวิธีการใด      โดยเพียเจทมีแนวคิดวา   เชาวปญญาเปนการปรับตัวใหเขากับส่ิงแวดลอม
ทั้งทางชีวภาพและทางสังคม   สวนพัฒนาการทางเชาวปญญา   เปนผลมาจากประสบการณที่
ผูเรียนมีปฏิสัมพันธ (interaction) อยางตอเนื่องกับส่ิงแวดลอมต้ังแตเกิด  การมีปฏิสัมพันธนีท้ําให
มีการปรับตัว(adaptation) อยูตลอดเวลา  เพื่อใหเกิดความสมดุล  ( equilibrium ) ระหวางบุคคล
และส่ิงแวดลอมภายนอก   รวมทัง้กระบวนการคิดของคน   กระบวนการปรับตัวประกอบดวย
กระบวนการยอย 2 กระบวนการ   ไดแก  การดูดซึมเขาโครงสราง  ( assimilation ) หมายถงึ  การ
ตีความหรือการรับเอาขอมูลจากภายนอกเขาสูโครงสรางทางความคิด โดยอาศัยความรูหรือวิธีการ
ที่มีอยูแลว  และการปรับโครงสราง   ( accomodation ) หมายถึง  การที่เราสงัเกตคุณสมบัติตาม
ความเปนจริงของวัตถุหรือส่ิงแวดลอม  แลวปรับโครงสรางทางความคิดของเราใหเขากับความจรงิ
นั้น     ดังนั้นการดูดซึมเขาสูโครงสรางจงึเปนกระบวนการปรับ        ส่ิงแวดลอมภายนอกใหเขากับ
โครงสรางทางความคิดของเรา และการปรับโครงสรางจึงเปนการปรบัโครงสรางทางความคิดของ
เราใหเขากับส่ิงแวดลอม 

ความคิดความเขาใจที่เกิดจากกระบวนการดูดซึมเขาสูโครงสราง   และกระบวนการปรับ
โครงสรางเรียกวา  โครงสรางความคิด  โครงสรางความคิดจะมีการปรุงแตงอยูเสมอเพื่อใหคนเกิด
ภาวะสมดุลทางความคิด  ดังนัน้ถาบุคคลไดพบกับขอมูลหรือสถานการณที่กอใหเกิดความขัดแยง  
คําถาม  หรือเกิดปญหาขึน้  บุคคลก็จะอยูในสภาวะไมสมดุล ( disequilibrium ) จึงจําเปนตองมี
การปรับโครงสรางความคิดใหม  เพื่อใหเกิดความสมดลุ( equilibrium ) ข้ึน  กระบวนการดังกลาว
ทําใหบุคคลพฒันาความสามารถในการคดิอยางรอบคอบ  สมเหตุสมผล  ซึง่เปนความสามารถ
ทางสมองของมนุษยที่เกิดขึ้นอยางตอเนื่อง  เรียกวาขั้นพัฒนาการ    ( stage of development ) 
และพัฒนาการในขั้นตนก็จะเปนพืน้ฐานของพัฒนาการในขั้นสูงตอไป  เพยีเจท ไดเสนอวา  
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พัฒนาการของความสามารถทางสมองของมนษุยนั้น  เร่ิมต้ังแตแรกเกิดไปจนถงึขั้นสูงสุดในชวง
อายุประมาณ 16 ป ซึ่งแบงเปน 4 ข้ัน ดงันี ้

 
1. ขั้นประสาทสัมผัสและการเคลื่อนไหว ( sensorimotor  stage ) เร่ิมต้ังแตแรกเกิด

ถึงประมาณ 2 ป  เปนข้ันที่ผูเรียนสามารถแสดงออกทางการเคลื่อนไหวกลามเนื้อ  ผูเรียนมี
ปฏิกิริยาตอบสนองตอส่ิงแวดลอมดวยการกระทํา  การคิดของผูเรียนในขัน้พัฒนาการนีใ้ช
สัญลักษณนอยมาก          ผูเรียนจะเขาใจส่ิงตางๆ  จากการกระทาํและการเคลื่อนไหว  และจะ
เรียนรูจากสิ่งรอบตัวเฉพาะทีเ่ขาสามารถใชประสาทสัมผัสได 

 
2. ขั้นกอนการปฏิบัติการ ( preoperational stage ) อายุประมาณ 2 ถึง 7 ป เปนขั้นที่

ผูเรียนเริ่มใชภาษา  และสัญลักษณอยางอืน่  การเรียนรูเปนไปอยางรวดเร็ว  ภาษาเปนเครื่องมือที่
ชวยใหผูเรียนสรางมโนทัศนเกี่ยวกับส่ิงตางๆ   แตผูเรียนในขั้นนี้พัฒนาการดานการคิดยังไม
สมเหตุสมผล          ผูเรียนยงัยึดติดอยูกับการรับรูซึ่งเปนขอจํากัด 6 ประการของการคิดของผูเรียน
ในขั้นนี้คือ 

การยึดติดอยูกับส่ิงที่เปนรูปธรรม 
ขาดความสามารถในการคดิยอนกลับตามหลักเหตุผล 
การยึดตนเองเปนศูนยกลาง  เขาใจวาคนอืน่คิดหรือเขาใจเหมือนตนเอง 
การมองปญหา ส่ิงของหรือเหตุการณทีละอยางทีละดานไมสามารถพจิารณาหลายๆ ดาน

พรอมกันได 
การตัดสินสิ่งตางๆ ตามสภาพที่รับรูหรือมองเหน็ในขณะนั้นเทานัน้ 
การเชื่อมโยงเหตุการณหรือส่ิงตางๆ โดยไมไดใชหลักเหตุผล  
 
3. ขั้นปฏิบัติการดวยรูปธรรม ( concrete operational stage ) อายุประมาณ 7 ถึง 11 

ป เปนขั้นที่ผูเรียนสามารถคิดดวยการใชสัญลักษณและภาษา  สามารถสรางภาพแทนในใจได  
การคิดมีลักษณะของการยดึตนเองเปนศูนยกลางนอยลง  สามารถแกปญหาที่เปนรูปธรรมได  
เขาใจหลักการคงอยูของสสารวาสสารหรอืส่ิงตางๆ แมจะเปลี่ยนสภาพไปก็ยังคงมปีริมาณเทาเดมิ  
สามารถคิดยอนกลับได  รวมทัง้สามารถจัดประเภทสิ่งตางๆ ไดตลอดจนเขาใจในเรื่องของการ
เปรียบเทียบ 

 
4. ขั้นปฏิบัติการดวยนามธรรม ( formal operational stage )  อายุประมาณ 12 ปข้ึน

ไป  เปนขัน้ที่ผูเรียนสามารถเขาใจในสิ่งที่เปนนามธรรมได  มีการคิดอยางสมเหตุสมผลในการ
แกปญหา  สามารถแกปญหาไดหลายทาง  สามารถคิดแบบวิทยาศาสตรได  รูจักคิดดวยการสราง
ภาพแทนในใจขึ้น  สามารถคิดในส่ิงทีน่อกเหนือไปจากปจจุบัน  มคีวามพอใจทีจ่ะคดิพิจารณา
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เกี่ยวกับส่ิงที่เปนนามธรรม  สามารถคิดสรางทฤษฎีและทดสอบแบบวิทยาศาสตรได  การคิดของ
ผูเรียนจะไมยดึติดอยูกับขอมูลที่มาจากการสังเกตเพียงอยางเดยีว  และเปนการคิดที่อยูในรูปของ
การตั้งสมมตฐิานหรือสถานการณที่ยงัไมไดเกิดขึ้นจริงๆ ผูเรียนวยันี้จงึมีความคิดเปนของตนเอง  
และเขาใจความคิดของผูอ่ืนดวย 

 
3.1.2 ทฤษฎโีครงสรางทางเชาวนปญญาของกลิฟอรด 

       ( Guilford’s The Structure of intelligence ) 
กิลฟอรด (Guilford,1967) เปนนกัจิตวทิยาในกลุมจิตมิติ ( Psychometric ) ซึ่งมีความ

เชื่อวาความสามารถทางสมองสามารถปรากฎไดจากการปฏิบัติตามเงือ่นไขที่กําหนดให   ใน
ลักษณะของความสามารถดานตางๆ ที่เรียกวาองคประกอบ  และสามารถตรวจสอบ
ความสามารถนี้ดวยแบบสอบที่เปนมาตรฐาน   กิลฟอรดไดวิเคราะหความสมัพนัธของ
คุณลักษณะโดยจัดระบบของคุณลักษณะใหอยูในรูปลูกบาศกซึง่ประกอบดวยหนวยจุลภาคทัง้ 3 
มิติ ไดแก   มติิดานเนื้อหา ( content )   มิติดานปฏิบัตกิาร    ( operation ) และมิติดานผลผลิต   
ซึ่งทัง้ 3 มิติเทากับ  5 x 5 x 6  รวมทั้งสิน้ 150 หนวย  ดงัมีองคประกอบของแตละมิติดังนี ้

 
มิติที่ 1 ดานเนื้อหา( content ) หมายถงึวัตถหุรือขอมูลตางๆ ที่รับรูใชเปนสื่อกอใหเกิด

ความคิด   เนือ้หาแบงออกเปน 5 ชนิด ไดแก 
เนื้อหาทีเ่ปนรูปภาพ ( Figural Content ) ไดแก  วัตถทุีเ่ปนรูปธรรมตางๆ ซึง่สามารถรับรู

ไดดวยประสาทสัมผัส 
เนื้อหาทีเ่ปนเสียง ( Auditory ) ไดแก  ส่ิงที่อยูในรูปของเสียงที่มีความหมาย 
เนื้อหาทีเ่ปนสญัลักษณ ( Symbolic Content ) ไดแก ตัวเลข  ตัวอักษร และสัญลกัษณที่

สรางขึ้น  เชน พยัญชนะ  ระบบจํานวน 
เนื้อหาทีเ่ปนภาษา ( Semantic Content ) ไดแก ส่ิงทีอ่ยูในรูปของภาษาที่มีความหมาย  

หรือความคิดที่เขาใจกนัทั่วไป 
เนื้อหาทีเ่ปนพฤติกรรม ( Behavior Content ) ไดแก ส่ิงที่ไมใชถอยคํา แตเปนการ

แสดงออกของมนุษย  เจตคติ  ความตองการ  รวมถงึปฏิสัมพันธระหวางบุคคล    บางครั้งเรียกวา     
สติปญญาทางสังคม ( Social intelligence ) 

 
มิติที่ 2 ดานปฏิบัติการ ( Operation ) หมายถงึ กระบวนการคิดตางๆ ที่สรางขึ้นมา  ซึ่ง

ประกอบดวยความสามารถ 5 ชนิด ดังนี ้
 2.1 การรับรูและการเขาใจ ( Cognition ) เปนความสามารถทางสตปิญญาของ

มนุษยในการรับรูและทําความเขาใจ 
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 2.2 การจํา ( Memory ) เปนความสามารถทางสติปญญาในการสะสมเรื่องราว 
หรือขาวสาร  และสามารถระลึกไดเมื่อเวลาผานไป 

 2.3 การคิดแบบอเนกนัย ( Divergent Thinking ) เปนความสามารถในการ
สนองตอบตอส่ิงเรา  และแสดงออกมาไดหลายแบบ  หลายวธิ ี

 2.4 การคิดแบบเอกนยั ( Convergent Thinking ) เปนความสามารถในการสรุป
ขอมูลที่ดีที่สุด  และถกูตองที่สุดจากขอมลูหลากหลายที่มีอยู 

 2.5 การประเมินคา ( Evaluation ) เปนความสามารถทางสติปญญาในการ
ตัดสินสิ่งที่รับรู  จําได หรือกระบวนการคิดนั้นมีคุณคา  ความถูกตอง  ความเหมาะสม  หรือมี
ความเพียงพอหรือไมอยางไร 

 
มิติที่ 3 ดานผลผลิต หมายถึง ความสามารถทีเ่กิดขึ้นจากการผสมผสานมิติดานเนื้อหา

และดานปฏิบตัิการเขาดวยกันเปนผลผลติ  เมื่อสมองรับรูวัตถุ ขอมูล  ทําใหเกิดการคิดในรูปแบบ
ตางๆ กนั ซึ่งสามารถใหผลตางกนั 6 ชนิด ดังนี ้

หนวย ( Unit ) เปนสิง่ทีม่ีคุณสมบัติเฉพาะตัว  และมีความแตกตางจากสิ่งอื่น 
จําพวก ( Classes ) เปนกลุมของสิ่งตางๆ ซึ่งมีคุณสมบัติบางประการรวมกัน 
ความสัมพันธ ( Relation ) เปนการเชื่อมโยง 2 ส่ิงเขาดวยกัน เชน เชื่อมโยงลูกโซ  

เชื่อมโยงคํา เชื่อมโยงความหมาย 
ระบบ ( System ) เปนแบบแผนหรือรูปแบบจากการเชือ่มโยงสิง่หลายๆ ส่ิงเขาดวยกัน 
การแปลงรูป ( Transformation ) เปนการเปลี่ยนแปลงการหมนุกลับ  การขยายความ

ขอมูลจากสภาพหนึง่ไปยังอกีสภาพหนึง่ 
การประยุกต ( Implication ) เปนผลการคิดที่คาดหวงัหรือการทํานายจากขอมูลที่

กําหนดให 
 
3.1.3 ทฤษฎสีติปญญาสามศรของสเตรินเบอรก 
    ( A Triarchich Theory of Human Intelligence ) 
สเติรนเบอรก  ( Sternberg, 1985)  ไดเสนอแนวความคิดเกี่ยวกับสติปญญาโดยใชชื่อ

ของแทงทฤษฎีสามศร (Triarchich Theory ) ทฤษฎีสามศรเสนอวา   สวนประกอบของสติปญญา 
มี 3 สวน ซึ่งสามารถอธิบายเปนทฤษฎียอย 3 ทฤษฎี  ดงันี ้

 
1. ทฤษฎียอยดานกระบวนการคิด ( Componential subtheory )  อธิบายถงึโครงสราง

และกลไกที่อยูเบื้องหลงัพฤตกิรรมทางปญญา   กระบวนการคิดแยกเปนสวนที่เปนตวัควบคุม
ทั้งหมด            ( meta components ) ซึ่งควบคุมกระบวนการประมวลความรูของบุคคล  ชวยให
บุคคลดําเนินการคิดและประเมินผลที่ไดจากการคิดชวยใหสวนที่เปนสวนของการปฏบิัติงาน        
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( performance component )  ดําเนนิไปตามแผนที่สวนควบคุมจัดวางไวและสวนที่ทาํใหไดมาซึง่
ความรู (Knowledge-Acquisition Component ) เปนสวนที่เลือกความรู ประมวลความรูใหม
เปรียบเทียบกบัความรูเดิม  เพื่อรับความรูใหมที่ประมวลแลวเขาไวในระบบความจาํ 

 
2. ทฤษฎยีอยดานประสบการณ ( Experiental subtheory )  เปนการพิจารณาถึงผล

ของ ประสบการณที่มีตอความสามารถทางปญญา  จึงเกี่ยวของกับความสามารถในการแกปญหา
ที่แปลกใหม  และความคลองในการประมวลผลขอมลูที่ม ี  รวมทัง้ความสามารถที่จะเชื่อมโยง
ความสามารถทั้งสองอยางเพื่อเพิ่มทักษะในการแกปญหาใหดีข้ึน 

 
3. ทฤษฎยีอยดานบริบทสังคม ( Contextual subtheory ) เปนความสามารถทาง

สติปญญาที่เกี่ยวของกับบริบททางสงัคมและวัฒนธรรมของบุคคล  การกระทําที่แสดงถงึความ
เฉลียวฉลาดของ     สติปญญา        ในบริบทของสังคมเกี่ยวของกับความสามารถปรับปรุง
เปลี่ยนแปลงตนเอง        ใหเขากับส่ิงแวดลอมอยางมจีุดมุงหมาย    การเลือกสิง่แวดลอมที่อํานวย
ประโยชนสูงสดุ     มากกวาที่จะทาํใน  ส่ิงแวดลอมทีเ่คยชิน   และความสามารถในการปรับแตง
ส่ิงแวดลอมใหเหมาะสมกับทักษะความสามารถและคานิยมของตน   สามารถแสดงเปนแผนภูมิได
ดังนี ้

 
ทฤษฎสีามศร 

                             (  Triarchich Theory of Intelligence ) 
 
 
 

  ทฤษฎ ี
 
 

ทฤษฎียอยดานกระบวนการคิด 
( Componential subtheory ) 

 1
  
2
  

 
 
 
 

1.องคประกอบดานการปรับความคิด 
2.องคประกอบดานการปฏิบัติ 
3.องคประกอบดานการแสวงหา    
    ความรู 

                  แผนภูมิที่ 7  
 

ทฤษฎียอยดานประสบการณ      
( Experiental subtheory ) 
.ความสามารถในการแกปญหา 
 แปลกใหม 
.ความคลองแคลวในการประมวล 
 ผลขอมูล 

1.ก
2.ก
3.ก

โครงสรางทฤษฎีสติปญญาสามศรของส
ทฤษฎียอยดานบริบทสังคม
( Contextual subtheory ) 
ารปรับตัวใหเขากับสิ่งแวดลอม 
ารเลือกสิ่งแวดลอม 
ารปรับแตงสิ่งแวดลอม 

เติรนเบอรก                    
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ทฤษฎียอยทัง้สามจึงเปนการอธิบายความสามารถในการคิดที่เกี่ยวของกับการปรับปรุง    
เปลี่ยนแปลง การเลือก  การปรับแตงสิ่งแวดลอม การปฏิบัติงาน  ซึ่งมีกระบวนการคิดเปนสวน
ควบคุมในการประมวลความรู และประเมินผล 

จากทั้งสามทฤษฎี  แสดงใหเหน็วา  เพียรเจทมองความคิดหรือกระบวนการทางปญญา
ของมนุษยวาเปนความสัมพนัธระหวางมนษุยกับส่ิงแวดลอมจึงทําใหโครงสรางทางความคิดของ
มนุษยมีการแปรเปลี่ยนไปตามชวงอายุ  สวน  ทฤษฎีโครงสรางทางเชาวปญญาของกิลฟอรด  เปน
ทฤษฎทีี่เชื่อวาความสามารถทางสมองสามารถปรากฎไดจากการปฏิบัติตามเงื่อนไขที่กําหนดให   
ในลักษณะของความสามารถดานตางๆ คอืดานเนื้อหา ดานปฏิบัติการ และดานผลผลิต   และ
สามารถตรวจสอบความสามารถดังกลาวไดดวยแบบสอบที่เปนมาตรฐาน  และทฤษฎีสติปญญา
ของสเติรนเบอรก เปนทฤษฎีที่แสดงถึงความเกี่ยวของของสิ่งเราอนัไดแก  บริบททางสังคม  และ
ประสบการณที่มีผลตอกระบวนการคิดของบุคคล   ดังนัน้จะเห็นไดวา  ความสามารถทางสมอง
ของมนุษยเปนสิ่งที่เปลี่ยนแปลงได  ทั้งนี้ข้ึนอยูกับชวงอายุ  บริบททางสังคม และประสบการณ  ซึง่
สามารถพัฒนาไดโดยการจดัสิ่งเราหรือตัวกระตุนที่เหมาะสม 

และจากลําดบัพัฒนาการของความสามารถทางสมองของมนษุย ตามทฤษฎีของเพียเจท     
จะเหน็ไดวาในการวิจัยครั้งนี้เปนการศึกษาการสอนประวัติศาสตรศิลปในระดับอุดมศึกษา    ซึ่ง
ผูเรียนระดับนีไ้ดผานขั้นพฒันาการทัง้สี่มาแลว  ผูเรียนจงึมีความสามารถทางการคิดอยาง
สมเหตุสมผล  และมองเหน็ความสัมพนัธขององคประกอบตางๆ ทีจ่ําเปนตอการตัดสินใจในการ
แกปญหา  ดังนัน้การสอนคิดแบบวจิารณญาณ  จึงเปนการสอนที่เหมาะสมตอผูเรียนใน
ระดับอุดมศึกษา 

 
3.2  แนวคิดและทฤษฎทีี่เกี่ยวของกบัการคิดแบบวิจารณญาณ 
     3.2.1 ความหมายของการคิดแบบวิจารณญาณ  
      การคิดเปนกระบวนการของกิจกรรมทางสมองที่ใชสัญลักษณ เชน คําพูด ทาทาง หรือ

ภาพเปนสื่อ  การคิดเกิดขึน้ไดตลอดเวลา  มักจะมีการเปลี่ยนแปลงอยูเสมอ  และไมมีขอบเขต  
Hilgard(1967) แบงการคิดเปน 2 ประเภทคือ 

     การคิดอยางไมมีจุดมุงหมาย  (association thinking)   เปนการคิดจากสิ่งที่พบเห็น
จากประสบการณตรง  หรือจากสิ่งที่ไดยนิไดฟงมา  ซึ่งจะเปนการคิดแบบไมตั้งใจ  หรือไมมี
จุดมุงหมายในการคิด  คือคิดไปเรื่อยๆ  การคิดเชนนี้มกัไมมีผลสรุปแนนอน ไดแก  การคิดแบบเสรี 
(Free association) ฝนกลางวนั ( day dreaming) การฝน ( night dreaming ) 

     การคิดอยางมีจุดมุงหมาย ( directed thinking ) หรือเปาหมายโดยตรง  เปนการคิดที่
บุคคลเริ่มใชความรูพืน้ฐานเพื่อทาํการกลัน่กรองความคดิที่เพอฝน  การคิดที่เลื่อนลอยไร
ความหมายใหเปนการคิดทีม่ีทิศทางขึน้ ไดแก  การคิดแบบวิจารณญาณ ( critical thinking )  การ
คิดสรางสรรค  (  creative thinking )  
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การคิดแบบวจิารณญาณ มาจากศัพทภาษาองักฤษวา Critical thinking โดยมีผูนํามาใช
ในภาษาไทยแตกตางกนัออกไป ไดแก 
 เอื้อญาติ ชูชื่น (2536) เพ็ญพิสุทธิ ์เนคมานุรักษ (2537) และมุกขดา ผดุงยาม (2539) ใช
คําวา การคิดอยางมีวิจารณญาณ 
 นิพล นาสมบรูณ (2536) ใชคําวา การคิดวิเคราะหวิจารณ 
 อรพรรณ ลือบุญธวัชชัย (2538) ใชคําวา ความคิดอยางมีวิจารณญาณ 

สําหรับการวิจยัครั้งนี ้ผูวิจัยใชคําวา การคิดแบบวิจารณญาณ 
เอื้อญาติ ชูชื่น (2536) กลาวถึงความหมายของการคิดแบบวิจารณญาณ วาหมายถงึ การ

คิดที่ใชเหตุผลในการคิดแบบไตรตรอง หรือตัดสินใจเชื่อหรือกระทาํ 
เพ็ญพิสุทธิ์ เนคมานุรักษ (2537) กลาววา การคิดแบบวิจารณญาณ หมายถงึ 

กระบวนการคดิพิจารณาไตรตรองอยางรอบคอบ เกีย่วกับขอมูลหรือสภาพการณที่ปรากฏโดยใช
ความรู ความคิด และประสบการณของตนเอง ในการสํารวจหลกัฐานอยางรอบคอบ เพื่อนําไปสู
ขอสรุปที่สมเหตุสมผล 

อรพรรณ ลือบุญธวัชชัย (2538) กลาวถึงความหมายของการคิดแบบวิจารณญาณ วา
หมายถงึ ความสามารถในการใชสติปญญาพิจารณาไตรตรองอยางรอบคอบในสถานการณตางๆ 
อยางมีเหตุผลจนสามารถลงขอสรุปไดอยางถูกตองเหมาะสม สามารถตัดสินใจเชื่อ หรือปฏิบัติได
อยางฉลาด  

ไพฑูรย สินลารัตน (2543) กลาววาความหมายของการคิดแบบวิจารณญาณ เปน
ความสามารถของผูเรียนที่จะ 1. แยกแยะความสําคญัประเด็นปลกียอยตางๆ ได 2. แสดง
ความสาํคัญเชื่อมโยง นาํ   ขอมูลเดิมมาสรางเปนขอมลูใหมได   3. มองประเด็นตางๆ กวางขวาง
รอบดานเพยีงพอ   4. ระบุจุดดี       จุดดอย ตรวจสอบประเมินขอมูลได   5. สามารถนําไปใช
ประยุกตกับสถานการณจริงได 

Watson and Glaser (1964) ไดใหความหมายของการคิดแบบวิจารณญาณ ไวใน
ลักษณะของกระบวนการคิดที่ประกอบดวยเจตคติ ความรู ทกัษะ โดยเนนที่เจตคตใินการแสวงหา
ความรู การยอมรับ ในการแสวงหาหลกัฐานมาสนบัสนนุอางอิง ใชความรูในการอนุมาน การสรปุ
ความ การประเมิน        การตัดสินความถูกตองของขอความอยางเหมาะสม 

Ennis (1985) ไดกลาวไววา การคิดแบบวิจารณญาณ เปนการคิดหาเหตุผล คิดแบบ
ไตรตรอง (reflective thinking) เนนการ ตดัสินใจวาอะไรควรเชื่อ หรืออะไรควรทํา 

Paul (1994 อางถงึใน อรพรรณ ลือบุญธวชัชัย, 2538 ) กลาวถึงการคดิแบบวิจารณญาณ 
วา เปนศิลปะของการคิด   โดยการจัดเรยีงลําดับความคิดใหดี   ใหชัดเจน  ใหเหมาะสมและ
เพื่อใหสามารถอธิบายได 

Fowler (1996) ไดรวบรวมความหมายของการคิดแบบวิจารณญาณ จากแหลงตางๆ ไว
ดังนี้  
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การคิดแบบวจิารณญาณ คือ การตรวจสอบหรือทดสอบการแกปญหาวาจะสามารถทําได
หรือไม (Lindzey, Hall, and Thompson, 1978) 

การคิดแบบวจิารณญาณ คอื การตัดสินใจอยางมีเหตุผลวาอะไรที่ควรเชื่อหรืออะไรไมควร
เชื่อ (Norris and Stephe, 1985) 

การคิดแบบวจิารณญาณ คอื การสรุปอยางมีเหตุผล (Simom and Kapplan, 1989) 
การคิดแบบวจิารณญาณ คือ ศิลปะของการคิดเกี่ยวกบัความคิดของคุณในขณะทีคุ่ณคิด

ใหดี   ที่สุด คือ ชัดเจน ถูกตอง หรือมีเหตผุลอธิบายได (Paul, Binker, Adamson et al., 1989) 
Norris and Ennis  (1989 อางถงึใน Nitko, 1996)  กลาววา    การคดิแบบวิจารณญาณ     

มีความหมายดังนี้ 1. การคิดอยางมเีหตุผล คือ การใชเหตุผลที่ดี 2. การคิดอยางไตรตรอง คือ การ
มีสติ   ในการคนหาเหตุผลที่ดี และใชเหตุผลที่ดีนั้น 3.การคิดอยางมจีุดสนใจ คือ การคิดอยางมี
วัตถุประสงคหรือวัตถุประสงคเฉพาะ 4. การตัดสินใจทีจ่ะเชื่อหรือทํา คือ การประเมินขอความ 
และลงมือกระทํา       5. การจัดการและความสามารถ คือ ความสามารถทางความรู ความเขาใจ
และแนวโนมในการใชความสามารถนัน้ 

การคิดแบบวจิารณญาณ คือ กระบวนการที่เนนทัศนคติของการตัดสินใจ การสอบถาม
อยางมีเหตุผล และการแกปญหาเพื่อนําไปสูการตัดสินใจการประเมินหรือปฏิบัติ (NCTE 
Committee on Critical Thinking and the Language Arts)  

จากความหมายของการคิดแบบวิจารณญาณที่นกัวิชาการตางๆ เสนอมา สามารถสรุปได
วา การคิดแบบวิจารณญาณ เปนกระบวนการคิดที่มจีุดมุงหมายและเปนความสามารถในการใช
สติปญญา คิดวิเคราะหพิจารณาตรวจสอบขอมูลตางๆ อยางรอบคอบ อันนาํไปสูการลงขอสรุป
อยางมีเหตุผล 

3.2.2 แนวคดิจากศนูยพฒันาการคิดแบบวิจารณญาณ 
 ( Center for Critical Thinking, Sonoma State University, 1996) 

ศูนยพฒันาการคิดแบบวิจารณญาณ  ไดจําแนกประเภทการคิดออกเปน  การคิด
วิเคราะห    การคิดไตรตรอง  การคิดใครครวญ  การคิดตัดสินใจ  การคิดแกปญหา  การคิด
สรางสรรค  และการคิดแบบวิจารณญาณ  โดยเฉพาะอยางยิ่งการคิดแบบวิจารณญาณ  ซึง่เปน
กระบวนการทีท่ําใหบุคคลสามารถคิดอยางสมเหตุสมผลและมีประสิทธิภาพ  และสงผลใหผูคิดมี
ความสามารถในการคิดลึก       คิดกวาง  คิดถูกทาง  คิดชัดเจน  คิดถูกตอง   อีกทั้งยังมี
ความสัมพันธกับการแกปญหา ( Problem solving) กลาวคือ  การคิดแบบวิจารณญาณ  เปน
กระบวนการสาํคัญของการแกปญหา  และการแกปญหาสวนใหญตองใชการคิดแบบ
วิจารณญาณ 

องคประกอบของการคิดแบบวิจารณญาณประกอบดวย 
1. วัตถุประสงค  คือ  เปาหมายหรือวัตถุประสงคของการคิด  เพื่อหาแนวทางแกปญหา

หรือเพื่อหาความรู 
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2. ประเด็นคาํถาม คือ ปญหาหรือคําถามที่ตองการรู  สามารถระบุคําถามของปญหา
ตางๆ รวมทัง้ระบุปญหาสาํคญัที่ตองการแกไข  หรือเร่ืองที่ตองการรู 

3. สารสนเทศ  คือ  ขอมูล  ขอความรูตางๆ  เพื่อใชประกอบการคิด  ขอมูลตางๆ ที่ไดมา
ควรมีความกวาง  ความลึก  ความชัดเจน  และมีความถกูตอง 

4. ขอมูลเชิงประจักษ  คอื  ขอมูลที่มคีวามถกูตอง  ชัดเจน  เชื่อถือได  และมีความ
เพียงพอตอการใชเปนพืน้ฐานของการคิดอยางมีเหตุผล 

5. แนวคิดอยางมีเหตุผล  คอืแนวคิดทัง้หลายทีม่ี  รวมถึง  กฎ  ทฤษฎี  หลักการ  ที่มีความ   
เกี่ยวของกับปญหาหรือคําถามที่ตองการหาคําตอบและตองเปนแนวคดิที่ถูกตองดวย 

6. ขอสันนษิฐาน  เปนองคประกอบสําคัญของกระบวนการคิดแบบวิจารณญาณ  เพราะผู
คิดตองมีความสามารถในการตั้งขอสันนษิฐานใหมีความชัดเจน  สามารถตัดสินได  เพื่อประโยชน
ในการหา    ขอมูลมาสนับสนุน 

7. การนําไปใชและผลที่ตามมา   เปนองคประกอบสําคัญของการคิดอยางมเีหตุผล     ซึ่ง
ผูคิดตองคํานงึถึงผลกระทบ  คือตองมีความสามารถมองไกล  สามารถมองถึงผลที่ตามมารวมถึง
การนาํไปใชไดหรือไมเพียงใด 

 
3.2.3 แนวคดิของวัตสนัและเกลเซอร ( Watson and Glaser, 1964) 
วัตสันและเกลเซอร  ไดกลาวถงึ การคดิแบบวิจารณญาณวาประกอบดวย  ทศันคติ  

ความรู และทกัษะในเรื่องตางๆ ดงันี ้
1. ทัศนคติในการสืบเสาะ  อันประกอบดวยความสามารถในการเห็นปญหาและความ

ตองการทีจ่ะสบืเสาะคนควาขอมูล  หลักฐาน  มาพิสูจนเพื่อหาขอเท็จจริง 
2. ความรูในการหาแหลงขอมูลอางองิและการใชขอมูลอางอิงอยางมีเหตุผล 
3. ทักษะในการประยุกตใชความรูใหเปนประโยชน 
วัตสันและเกลเซอร  ไดทาํการศึกษา  คนควา  และทําวิจัยตางๆ จนไดขอสรุปวา  

ความสามารถในการคิดแบบวิจารณญาณสามารถวัดไดจากความสามารถยอยๆ 5 ดาน ไดแก 
1. ความสามารถในการอางอิงหรือสรุปความ ( inference )   หมายถึง  ความสามารถใน

การจําแนกระดับความนาจะเปนของขอมลูหรือการลงสรุปขอมูลตางๆที่ปรากฎในขอความที่
กําหนดให 

2.  ความสามารถในการยอมรับขอสันนษิฐาน ( recognition of assumption) หมายถงึ  
ความสามารถในการพิจารณาจําแนกวา  ขอความใดเปนขอสันนษิฐาน  ขอความใดไมเปนขอ
สันนษิฐาน 

3.  ความสามารถในการนิรนัย ( deduction ) หมายถงึ  ความสามารถในการจาํแนกวา
ขอสรุปใด  เปนผลจากความสัมพันธของสถานการณที่กําหนดใหอยางแนนอน  และขอสรุปใดไม
เปนผลของความสัมพันธนัน้ 
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4. ความสามารถในการตีความ ( interpretation ) หมายถงึ  ความสามารถในการจําแนก
วา    ขอสรุปใดเปนหรือไมเปนความจริงตามที่สรุปไดจากสถานการณที่กําหนดให 

5. ความสามารถในการประเมินขอโตแยง ( evaluation of arguments) หมายถงึ  
ความสามารถในการพิจารณาจําแนกวา ขอความใดเปนการอางเหตุผลที่หนักแนนกับขอความที่
อางเหตุผลไมหนกัแนน 

 
3.2.4 แนวคดิของเดรสเซลและเมยฮวิส ( Dressel and Mayhew, 1957) 
ไดกลาวถงึ  ความสามารถในการคิดแบบวิจารณญาณ  วาประกอบดวยความสามารถ

ตาง ๆ    5 ดาน คือ 
1. ความสามารถในการนิยามปญหา  ประกอบดวย 
ความสามารถในการตระหนกัถึงความเปนไปของปญหา  ไดแก  การทราบถึงเงือ่นไข

ตางๆที่มีความสัมพนัธกนั  การทราบถึงความขัดแยง  และเรื่องราวที่สําคัญในสภาพการณ  และ
ความสามารถในการระบุจุดเชื่อมตอที่ขาดหายไปของชุดเหตุการณหรือความคิด   รวมทั้งทราบถึง
สภาพปญหาที่ยังไมมีคําตอบ 

ความสามารถในการนิยามปญหา  ไดแก  การระบุถงึธรรมชาติของปญหา  ความเขาใจถึง
ส่ิงที่เกี่ยวของ  และความจาํเปนในการแกปญหา  สามารถนยิามองคประกอบของปญหา  ซึ่งมี
ความยุงยากและเปนนามธรรมใหเปนรูปธรรม   สามารถจําแนกแยกแยะองคประกอบของปญหา
ที่มีความซับซอนออกเปนสวนประกอบทีส่ามารถจัดกระทําได  พรอมทั้งสามารถระบุองคประกอบ
ที่สําคัญของปญหา  สามารถจัดองคประกอบของปญหาใหเปนลาํดับข้ันตอน 

2. ความสามารถในการเลือกขอมูลที่เกีย่วของกับการหาคําตอบของปญหา  คือ  สามารถ       
ตัดสินใจวาขอมูลใดมีความจําเปนตอการแกปญหา ประกอบดวยความสามารถในการจาํแนก
ขอมูลที ่ เชื่อถอืไดกับแหลงขอมูลที่เชื่อถือไมได  ความสามารถในการระบุวาขอมูลใดควรยอมรับ
หรือไม  การเลือกตัวอยางของขอมูลทีม่ีความเพียงพอและเชื่อถือได  ตลอดจนการจัดระเบยีบ
ระบบของขอมูล 

3. ความสามารถในการระบุขอสันนิษฐาน  ประกอบดวย  ความสามารถในการระบุขอ
สันนษิฐานที่ผูอางเหตุผลไมไดกลาวไว  ความสามารถในการระบุขอสันนษิฐานที่คดัคานการอาง
เหตุผล   และความสามารถในการระบุขอสันนษิฐานที่ไมเกี่ยวของกับการอางเหตุผล 

4. ความสามารถในการกาํหนดและเลือกสมมติฐาน  ประกอบดวย  การคนหา  การชี้แนะ
หา   คําตอบ  การกาํหนดสมมติฐานตางๆ โดยอาศัยขอมูล  ขอสันนษิฐาน  การเลอืกสมมติฐานที่
มีความเปนไปไดมากที่สุดมาพิจารณาเปนอันดับแรก   การตรวจสอบความสอดคลอง  ระหวาง
สมมติฐานกับ  ขอมูล  ขอสันนษิฐาน  และการกาํหนดสมมติฐานที่เกีย่วของกับขอมูลที่ยงัไมทราบ  
และเปนขอมูลที่จําเปน 
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5. ความสามารถในการสรุปอยางสมเหตสุมผล  และการตัดสินความสมเหตุสมผลของ
การคิดหาเหตผุล  ประกอบดวย 

     5.1 ความสามารถในการสรุปอยางสมเหตุสมผล  โดยอาศัยขอสันนิษฐาน  สมมติฐาน
และขอมูลที่เกีย่วของ   ไดแก  การระบุความสัมพันธระหวางคํากับประพจน  การระบุถึงเงื่อนไขที่
จําเปนและเพยีงพอ  การระบุความสมัพนัธเชงิเหตุผล  และความสามารถในการระบุและกําหนด
ขอสรุป 

     5.2 ความสามารถในการพิจารณาตัดสินความสมเหตุสมผลของกระบวนการทีน่ําไปสู
ขอสรุป  ไดแก  การจําแนกการสรุปที่สมเหตุสมผลจากการสรุปที่อาศัยคานิยม  ความพึงพอใจและ
ความลาํเอียง   การจําแนกระหวางการคิดหาเหตุผลที่มีขอสรุปไดแนนอน  กับการหาเหตุผลทีไ่ม
สามารถหาขอสรุปที่เปนขอยตุิได 

     5.3 ความสามารถในการประเมินขอสรุปโดยอาศัยเกณฑการประยุกตใช  ไดแก การ
ระบุเงื่อนไขทีจ่ําเปนตอการพิสูจนขอสรุป  การทราบถึงเงื่อนไขทีท่ําใหขอสรุปไมสามารถนาํไป
ปฏิบัติได  และการตัดสินความเพียงพอของขอสรุปในลักษณะทีเ่ปนคาํตอบของปญหา 

 
3.2.5 แนวคดิของนีดเลอร ( Needler,1985 cited in Woolfolk, 1998 )  
นีดเลอรไดเสนอกระบวนการคิดแบบวิจารณญาณไว 3 กลุม คือ 
1. การนิยามและการทาํความกระจางชัดของปญหา   ซึ่งจาํแนกออกเปนความสามารถ

ยอยๆ    4 ดาน คือ 
     1.1  การระบุเร่ืองราวทีสํ่าคัญหรือการระบุปญหา   
     1.2  การเปรียบเทียบความคลายคลงึและความแตกตางของคน ความคิด วัตถ ุ  หรือ

ผลลัพธตั้งแต 2 อยางขึ้นไป 
     1.3  การจําแนกระหวางขอมูลที่สามารถพิสูจนความถูกตองได   กับขอมูลที่ไม

สามารถพิสูจนความถูกตองได  รวมทัง้การจําแนกระหวางขอมูลที่เกีย่วของกับขอมูลที่ไมเกีย่วของ 
     1.4  การตั้งคําถาม    ซึ่งจะนําไปสูความเขาใจที่ลึกซึง้ และชัดเจน 
2. การพิจารณาตัดสินขอมลูที่มีความสัมพันธกับปญหา   จาํแนกไดดังนี ้
    2.1 การจําแนกความแตกตางระหวางขอเท็จจริง  ความคิดเหน็และการตัดสินอยางมี

เหตุผล 
    2.2 การตัดสินวา  ขอความหรือสัญลักษณทีก่ําหนดมีความสอดคลองสัมพนัธซึ่งกนั

และกัน  และมีความสอดคลองกับบริบททั้งหมดหรือไม 
    2.3 การระบุขอสมมติฐานที่ไมไดกลาวไวในการอางเหตุผล 
    2.4 การระบุภาพพจน ( stereotypes) ในการอางเหตุผล  เปนความสามารถของการ

ระบุความคิดที่บุคคลยึดติด  ( fixed notion ) หรือความคิดตามประเพณีนยิม ( conventional 
notions) 
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    2.5 การระบุความมีอคติ ปจจัยดานอารมณ  การโฆษณา  การเขาขางตนเอง 
    2.6 การระบุความคลายคลึงและความแตกตางระหวางระบบคานิยม    และอุดมการณ

ที ่ แตกตางกนั 
3. การแกปญหา/การลงขอสรุป  ประกอบดวย 
    3.1 การระบุความเพียงพอของขอมูล 
    3.2 การพยากรณผลลัพธที่อาจเปนไปได 
 
3.2.6 ทฤษฎขีองเอนนิส ( Norris and Ennis, 1989) 
เอนนิส  ไดนยิามการคิดแบบวิจารณญาณเผยแพรเปนครั้งแรกในป ค.ศ.1962  และได

ปรับขยายคํานิยามใหครอบคลุมมากขึน้ในป ค.ศ. 1985  ตอมาป 1989 เขาไดเขียนหนังสือรวมกับ
นอริส  มชีื่อวา   “ Evaluating Critical Thinking” โดยใหคํานยิามการคิดแบบวิจารณญาณไววา  
เปนการคิดพิจารณาไตรตรองอยางมีเหตุผล  มีวัตถุประสงคเพื่อตัดสนิใจวาสิ่งใดควรเชื่อ  หรือการ
พิจารณากอนการตัดสินใจลงมือปฎิบัติ 

เอนนิส ไดอธิบายถงึการคิดแบบวิจารณญาณวา  บริบทของการคิดเกิดจากการที่บุคคล
ไดมี     ปฏิสัมพันธกับบุคคลอ่ืน  และมีความเกี่ยวของกับการอางเหตุผล  โดยที่ผูคิดจะตองใชการ
คิดแบบวิจารณญาณ  กอนที่จะตัดสินใจเชื่อ  หรือลงมือปฏิบัติตามการอางเหตุผลนัน้   

ความสามารถ ( abilities ) ในการคิดแบบวิจารณญาณประกอบดวย 
1.   สามารถกาํหนดหรือระบุประเด็นคําถามหรือปญหา 
      1.1 ระบุปญหาสําคัญไดชัดเจน 
      1.2 ระบุเกณฑเพื่อตัดสนิคําตอบที่เปนไปได 
2.  สามารถคดิวิเคราะหขอโตแยง 
     2.1 ระบุขอมูลที่มีเหตุผลหรือนาเชื่อถอืได 
     2.2 ระบุขอมูลที่ไมมีเหตผุลหรือไมนาเชื่อถือได 
3.  ระบุความเหมือนหรือความแตกตางของความคิดเหน็หรือขอมูลที่มอียูได 
    3.1 สรุปได 
    3.2 สามารถถามดวยคําถามที่ทาทาย  และตอบคําถามไดอยางชดัเจน   คําถามที่ใช

เชน 
          เพราะเหตุใด 
          ประเด็นสําคัญคืออะไร 
          ขอความที่กาํหนดใหนี้หมายความวาอยางไร 
          ตัวอยางที่เปนไปไดมีอะไรบาง 
          ความคดิเห็นของทานตอเร่ืองนี้คืออะไร 
          ใหพิจารณาวามีความแตกตางกนัหรือไมอยางไร 
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          ขอมูลที่มีเหตุผลคืออะไร 
          ขอมูลที่ไมมีเหตุผลคืออะไร 
          ทานมคีวามคิดเหน็อืน่ๆ เพิม่เติมอีกหรือไม   อยางไร 
4. สามารถพิจารณาความนาเชื่อถือของแหลงขอมูล 
          เปนขอมูลจากผูเชี่ยวชาญทีน่าเชื่อถือ 
          เปนขอมูลที่ไมมีขอโตแยง 
          เปนขอมูลที่ไดรับการยอมรับ 
          เปนขอมูลที่สามารถใหเหตุผลวาเชือ่ถือได 
5. สามารถสงัเกตและตัดสินผลขอมูลที่ไดจากการสังเกตดวยตนเอง  โดยใชเกณฑตอไปนี้ 
     5.1 เปนขอมูลที่ไดจากการสังเกตดวยตนเอง  โดยใชประสาทสัมผัสทั้ง 5 มิใชเพียงได

ยินมาจากคนอื่น 
     5.2 การบนัทกึขอมูลเปนผลจากการสงัเกตดวยตนเอง  และมกีารบันทึกทนัท ี  ไม

ปลอยทิง้ไวนานแลวมาบันทกึภายหลงั 
6. สามารถนิรนัย และตัดสนิผลการนิรนัย  
คือสามารถนําหลักการใหญไปแตกเปนหลกัการยอยๆ ได  หรือนาํหลกัการไปประยกุตใช

ในสถานการณตางๆ ได 
7. สามารถอุปนัย  และตัดสนิผลการอุปนยั  
 คือ   ในการสรุปอางองิไปยังกลุมประชากรนั้น  กลุมตัวอยางตองเปนตัวแทนของ

ประชากร  และกอนที่จะมีการอุปนยันัน้  ตองมีการเก็บรวบรวมขอมูลอยางถูกตองตามแผนที่
กําหนด  และมีขอมูล  เพียงพอตอการสรปุแบบอุปนัย 

8. สามารถตัดสินคณุคาได 
       8.1 สามารถพิจารณาทางเลือก  โดยมีขอมูลพืน้ฐานเพียงพอ 
       8.2 สามารถชั่งน้ําหนักระหวางดีและไมดีหรือผลดีและผลเสียกอนตัดสินใจ 
9. สามารถใหความหมายคาํตางๆ และตัดสินความหมาย เชน 
       สามารถบอกคําเหมือน  คําทีม่ีความหมายคลายกัน 
10. สามารถจาํแนกจัดกลุมได 
11. สามารถใหคํานยิามเชิงปฏิบัติได 
      ยกตัวอยางที่ใชและไมใชได 
      สามารถระบุขอสันนษิฐานได 
12.สามารถตดัสินใจเพื่อนําไปปฏิบัติได เชน  
      การกําหนดปญหา 
      การเลือกเกณฑตัดสินผลที่เปนไปได 
      กําหนดทางเลือกอยางหลากหลาย 
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      เลือกทางเลือกเพื่อปฏิบตัิ 
      ทบทวนทางเลือกอยางมีเหตุผล 
      การปฏิสัมพันธกับผูอ่ืน 
โดยสรุปแลว  ความสามารถในการคิดแบบวิจารณญาณทั้ง 12 ดาน  สามารถพจิารณา

สรุปเปนหลกัการสําคัญ 4 ประการคือ 
1.  ขอมูลมีความชัดเจน 
2.  ขอมูลและความรูจากแหลงตางๆ มีความสมเหตุสมผลเปนทีย่อมรับ 
3. การสรุปอางองิ  กระบวนการสรุปที่ใชคือ  การนิรนยั  และ อุปนัย ซึง่ในการสรุปตอง

คํานึงถึง  การตัดสินคุณคาดวย 
4. การปฏิสัมพนัธอยางมีประสิทธิภาพ 
จากแนวคิดและทฤษฎีที่เกีย่วของสามารถสรุปไดวา  การคิดแบบวิจารณญาณเปนการคิด

ที่มีวัตถุประสงคเพื่อพจิารณากลั่นกรองขอมูลไดอยางถูกตอง  มเีหตุผล  สามารถวิเคราะห  
สังเคราะห  ลงขอสรุป  ปนนําไปสูการประเมินและตักสนิใจได 

 
3.3 กระบวนการคิดแบบวิจารณญาณ 
เมื่อพิจารณาจากคํานิยามของการคิดแบบวิจารณญาณที่ไดเสนอมา จะเหน็ไดวา การคิด

แบบวิจารณญาณ ประกอบดวยกระบวนการตางๆ ทีเ่กี่ยวของกับการคิด โดยเริ่มต้ังแตการเกิดขอ
คําถามหรือส่ิงที่สนใจตอเนื่องไปจนถงึกระบวนการคนหาขอมูลเพื่อหาขอสรุปของสิ่งนั้น ดงัที ่
Marzano และคณะ (1988 อางถึงใน สุพรรณี สุวรรณจรัส, 2543) ไดกลาววา   การคิดแบบ
วิจารณญาณเปนลักษณะของกระบวนการคิด (Thiking processes) ที่มีความซบัซอน 
ประกอบดวยทักษะการคิด (thinking skills) หลายอยาง       สอดคลองกับแนวคิดของ Beyer 
(1983 อางถงึใน สุพรรณี สุวรรณจรัส, 2543) ที่อธิบายวาการคิดแบบวิจารณญาณเปนปฏิบัติการ
ทางสมอง (mental skills)  ซึ่งประกอบดวยการระลึก      การแปลความ   การตีความ   การ
วิเคราะห        การสงัเคราะห  การประยุกต  การประเมนิและการใชเหตุผล 

ดังนัน้ กระบวนการคิดแบบวิจารณญาณ ถือเปนกระบวนการทีสํ่าคัญ ที่ไชในการ
พิจารณาประเด็นตางๆ อยางมีชัน้ตอน เพื่อนาํไปสูขอสรุปอยางสมเหตุสมผลได ทั้งนี้ไดมีผูเสนอ
กระบวนการคดิแบบวิจารณญาณ ไวหลายแนวคิด ซึง่ผูวิจัยไดสรุปเปนตารางดังนี ้
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ตารางที1่ กระบวนการคิดแบบวิจารณญาณ 
 

นักวิชาการ กระบวนการคิดแบบวิจารณญาณ 
ตางประเทศ 
Dressel  and  Mayhew 
(1957) 
 

 

1.  การนิยามปญหา การตระหนักถึงความเปนไปของ
ปญหา 

2. การเลือกขอมูลที่เกีย่วของกับการหาคําตอบของ
ปญหา ประกอบดวย   การพิจารณาความนาเชื่อถือของ
แหลงขอมูล การพิจารณาความเพียงพอของขอมูล รวมทั้งการ
จัดระบบระเบียบของขอมูล 

3.  การระบุขอสันนษิฐาน 
4.  การกําหนดและเลือกสมมติฐาน 
5.  การสรุปอยางสมเหตุสมผล โดยอาศัยขอสันนิษฐาน  

สมมติฐานและขอมูลที่เกีย่วของ และการพิจารณาตัดสนิความ
สมเหต ุ  สมผล ของกระบวนการที่นาํไปสูขอสรุปและ 

6.   การประเมินขอสรุปโดยอาศัยเกณฑการประยุกต 
Watson  and Glaser (1980 
อางถงึใน  เพญ็พิสุทธิ ์  
 เนคมานุรักษ, 2537) 
 

1.  การอุปนยั                 
2.  การระบุสมมติฐาน 
3.  การนิรนัย 
4.การสรุปโดยใชหลักตรรกศาสตรเพื่อแกปญหาอยางมี
เหตุผล    5.  การประเมนิขอโตแยง 

Kneedler (1985  cited in 
Woolfolk, 1998) 
 

1.การนยิามและทําความกระจางชัดของปญหา 
ประกอบดวย 

     1.1  การระบุเร่ืองราวทีสํ่าคัญหรือการระบุปญหา 
     1.2 การเปรียบเทียบความคลายคลงึกัน และความ

แตกตางกนัของคน   ความคิด วัตถุส่ิงของ ผลลัพธตั้งแต 2 อยาง
ข้ึนไป 

     1.3  การตัดสินวาขอมูลใดมีความเกี่ยวของหรือไม
เกี่ยวของ 

     1.4  การกาํหนดคําถามที่เหมาะสมซึ่งจะนําไปสู
ความเขาใจทีลึ่กซึ้ง และชัดเจนเกีย่วกบัเร่ืองราว 

2.การพิจารณาตัดสินขอมูลที่มีความสัมพนัธกับปญหา
ประกอบดวย 
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นักวิชาการ กระบวนการคิดแบบวิจารณญาณ 

Kneedler (1985  cited in 
Woolfolk, 1998) 

                 2.1  การจําแนกความแตกตางระหวางขอเทจ็จริง 
ความคิดเหน็ และการตัดสินอยางมีเหตุผล       
                 2.2 การตรวจสอบความสอดคลองของขอความหรือ
สัญลักษณที่กาํหนดให 

     2.3  การระบุขอสันนษิฐานที่ไมไดกลาวไวในการอาง
เหตุผล 

     2.4  การระบุความคิดดัง้เดิมของกลุมคน 
     2.5  การระบุความมีอคติ ปจจัยทางดานอารมณ 

การโฆษณา และการเขาขางตนเอง 
     2.6  การระบุความแตกตางของระบบคานิยม และ

อุดมการณ 
3.  การแกปญหา/การลงขอสรุป ประกอบดวย 
     3.1  การระบุความเพียงพอของขอมูล 

3.2 การพยากรณผลลัพธที่อาจเปนไปได 
Ennis (1985) 

 
 

 

1. การนิยาม ไดแก การระบุจุดสําคญัของประเด็น
ปญหา  ขอสรุป   ระบุเหตุผลทั้งที่ปรากฎ  และไมปรากฏผล  
การตั้งคําถามที่เหมาะสมในแตละสถานการณ  การระบุเงื่อนไข
ขอสันนิษฐาน 
            2. การตัดสินขอมูล  ไดแก การตัดสินความนาเชื่อถือ
ของแหลง    
ขอมูลและการทํานายสิ่งที่จะเกิดขึ้นอยางนาเชื่อถือ 

ในประเทศไทย 
เอื้อญาติ  ชูชืน่ (2536) 

 
 
 
 

 

1.  การระบุประเด็นปญหา 
2.  การสังเกต การรวบรวมขอมูลสนับสนุน 
3.  การพิจารณาความนาเชื่อถือของแหลงขอมูล 
4.  การสรุปอางอิง 
5.  การตัดสินปญหา หรือตัดสินคุณคา 
6.  การกําหนดขอสมมติฐาน และอธิบายปญหา 
6. การกําหนดกลวิธี และการศึกษาแบบในการ

แกปญหา 
 
 

ตารางที่1      กระบวนการคดิแบบวจิารณญาณ (ตอ) 
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เพ็ญพิศุทธิ์  เนคมานุรักษ  
(2537) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

1. การนยิามปญหา ประกอบดวย การกําหนดปญหา 
การทาํความกระจาง กับปญหา และการตระหนักถงึความมีอยู
ของปญหา 

2.  การเลือกขอมูลที่เกีย่วกบัการหาคําตอบของปญหา 
ประกอบดวยการพิจารณาความนาเชื่อถอืของแหลงขอมูล การ
หาหลักฐานการตัดสินระหวางขอมูลที่ชัดเจนที่คลุมเครือ ขอมูล
ที่เกี่ยวของกบัขอมูลที่ไมเกี่ยวของ ขอมูลทีจ่ําเปนกับไมจาํเปน 
การจัดระบบขอมูล 

3.  การกาํหนดสมมติฐาน การคิดถึงความสัมพนัธเชงิ
เหตุผล และการเลือกสมมตฐิานที่เปนไปไดมากที่สุด 

4.  การลงสรุปอยางสมเหตุสมผลโดยใชหลกั             
ตรรกศาสตร  เพื่อแกปญหาอยางมีผล และการพจิารณาตัดสิน
ความสมเหตุสมผลของการคดิหาเหตุผล ทัง้ในดานการอุปนัย 
และการนิรนัย 

5.  การประเมนิผล โดยอาศยัเกณฑการประยุกตใช การ
พยากรณผลลัพธที่อาจเปนไปได การทํานายสิง่ทีจ่ะเกิดขึ้น
ตามมาอยางนาเชื่อถือ และการกาํหนดความสมเหตุสมผล 
            6.  การประยุกตเปนการทดสอบขอสรุป การสรุปอางอิง 
การนาํไปปฏิบัติ 

อรพรรณ   ลือบุญธวัชชัย 
(2538) 

          1.  การระบุประเด็นปญหา         5.  การตั้งสมมติฐาน 
2.  การรวบรวมขอมูล                6.  การลงขอสรุป 
3. การพิจารณาความนาเชื่อของแหลงขอมลู   

            3.  การระบุลักษณะของขอมูล     7.  การประเมินผล 
ชํานาญ   เอี่ยมสําอาง 
(2539) 
 
 

 
 
 

1.การนยิามปญหและทาํความเขาใจปญหาความหมาย
ของคําและขอความ 

2. การรวบรวมขอมูลที่เกีย่วกับปญหา ขอโตแยง ขอมูล
ที่คลุมเครือ 
            3.การจัดระบบขอมูลพิจารณาความนาเชื่อถือของ
แหลงขอมูลความเพียงพอของขอมูล 

4.การตั้งสมมติฐานพิจารณาสรุปอางองิจากปญหาและ
ขอโตแยง 

ตารางที่1      กระบวนการคดิแบบวจิารณญาณ (ตอ) 
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นักวิชาการ กระบวนการคิดแบบวิจารณญาณ 

ชํานาญ   เอี่ยมสําอาง 
(2539) 
 

5.การสรุปอางอิงโดยใชหลกัตรรกศาสตรเลือกแนวทาง
ที่สมเหตุสมผลจากขอมูลหลักฐานที่มีอยู 

6.การประเมนิสรุปอางอิงเพือ่ความสมเหตสุมผล
หลังจากการตัดสินใจสรุปโดยใชหลักตรรกศาสตร 

มลิวัลย   สมศักดิ์ 
(2539) 

1.  การนยิามปญหา       
2.  การรวบรวมขอมูล 
3.  การจัดระบบขอมูล 
4.  การตั้งสมมติฐาน 
5.  การสรุปอางอิงโดยใชหลักตรรกศาสตร 
6.  การประเมนิสรุปอางองิ 

สุพรรณี   สุวรรณจรัส 
(2543) 

1. การนิยามปญหา และการพิจารณาความนาเชื่อถอื
ของขอมูล แหลงที่มาของขอมูล การพิจารณาความเพียงพอของ
ขอมูล การจดัระบบขอมูล การพิจารณาความสอดคลองของ
ขอมูล 

2.  การระบุขอสันนษิฐานที่ไมไดกลาวไวในการอาง
เหตุผล 

3. การใชขอสันนษิฐานและขอมูลที่เกีย่วของในการลง
ขอสรุป 

4.  การสรุปโดยใชหลักตรรกศาสตรเพื่อการแกปญหา
อยางม ี  เหตุผล 

ตารางที่1      กระบวนการคดิแบบวจิารณญาณ (ตอ) 

จากการประมวลกระบวนการคิดแบบวิจารณญาณที่นกัวชิาการตางๆ เสนอมาขางตน 
สามารถสรุปไดวากระบวนการคิดแบบวิจารณญาณ       เปนกระบวนการคิดที่มีลําดับข้ันตอนของ
การแสวงหาคาํตอบของปญหา  โดยเริม่จากการระบปุญหาหรือประเด็นที่ตองการคนหาคาํตอบ  
การสืบคนขอมูลที่เกีย่วของ   เพื่อหาขอสรุปไดอยางสมเหตุสมผลจากขอมูลทีเ่ชื่อถือได      อัน
นําไปสูการประเมินผลของขอสรุปนั้น  ผูวิจัยไดสรุปข้ันตอนการคิดแบบวิจารณญาณและความ
สอดคลองกับแนวคิดและทฤษฎีของนกัวชิาการทานตางๆ  ดังตารางตอไปนี้ 
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ตารางที่ 2 สรุปข้ันตอนการคิดแบบวิจารณญาณและความสอดคลองกับแนวคิดและทฤษฎีของ
นักวชิาการ 

 
ขั้นตอน ลักษณะการคิด นักวิชาการ 

นิยามปญหา 1.การระบุประเด็นสําคัญของเรื่องที่ตองการ
ศึกษา 

เอนนิส ,นีดเลอร 
เดรสเซลและเมยฮิวส 

รวบรวมขอมูล 1.รวบรวมขอมูลที่ตรงและครบถวนเกี่ยวกับ
เร่ืองที่กาํลังจะศึกษา 

เดรสเซลและเมยฮิวส 

วิเคราะหขอมูล 1.พิจารณาความนาเชื่อถือของแหลงขอมลู 
2.พิจารณาความเพยีงพอของขอมูล 
3.พิจารณาขอมูลทึ่มีความสมัพันธกับ
ปญหา 

เอนนิส ,นีดเลอร 
เดรสเซลและเมยฮิวส 
วัตสันและเกลเซอร 

สรุปอางอิง 1.นําเสนอสาระความรูและความสมัพนัธ
ของขอมูลอยางสมเหตุสมผลโดยใชเหตุผล
แบบอุปมานและอนุมาน 

เดรสเซลและเมยฮิวส 
วัตสันและเกลเซอร 
เอนนิส 

ประเมินการสรุปอางอิง 1.คาดคะเนผลที่ไดรับจากขอสรุปนั้น เดรสเซลและเมยฮิวส 

 
3.4 การประเมินผลดานการคิดแบบวิจารณญาณ 
ในการประเมนิผลการสอนดานการคิดแบบวิจารณญาณ     ถือเปนขั้นตอนสาํคัญที่จะ

ชวยใหผูสอนทราบวาผูเรียนสามารถบรรลุถึงวัตถุประสงคในการเรียนการสอนที่ผูสอนกําหนดไว
ไดหรือไม ซึ่งเปนวัตถุประสงคที่มุงใหผูเรียนเกิดความสามารถตางๆ เพื่อบรรลุผลในการหาคําตอบ
ของปญหาไดอยางมีเหตุผล  

สําหรับแบบสอบที่ใชในการประเมินผลดานการคิดแบบวิจารณญาณ   จัดเปนแบบสอบ
แบบอิงเกณฑ โดยมีวัตถุประสงคเพื่อตองการวัดความสามารถของผูเรียน ซึง่ไดมีนักวิชาการเสนอ
แบบสอบ ไวดังนี ้

1.  แบบสอบ Watson-Glaser Critical Thinking Appraisal แบบสอบนี้สรางขึ้น โดย 
Goodwin Watson  และ Edward M.Glaser ประมาณป ค.ศ. 1937  และพัฒนาอยางตอเนือ่ง
ฉบับ  ปรับปรุงลาสุดพฒันาในป ค.ศ. 1980 (อางถึงในสุพรรณี สุวรรณจรัส, 2543) ใชกับผูเรียน
เกรด 9 ถึงระดับวัยผูใหญ ลักษณะแบบสอบมี 2 ฟอรมที่มีลักษณะคูขนานกัน โดยแตละฟอรม
ประกอบดวย 5 แบบสอบยอย ขอสอบรวมทั้งหมด 80 ขอ ใชเวลา 50 นาท ีซึ่งแตละแบบสอบยอย
วัดความสามารถดานตาง ๆ ดังนี ้ 
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     1.1 ความสามารถในการอางอิง (inference) เปนการวัดความสามารถในการตดัสิน
จําแนกความนาจะเปนของขอสรุปวา ขอสรุปใดเปนจริงหรือเปนเท็จ ลักษณะของแบบสอบยอย 
จะกําหนด สถานการณมาใหแลวมีขอสรุปประมาณ 3-5 ขอ ตอสถานการณนัน้ ผูตอบตอง
พิจารณาตัดสนิวา       ขอสรุปแตละขอเปนเชนไร โดยเลือกจากตวัเลอืก 5 ตัว ดังนี ้เปนจริง นาจะ
เปนจริง ขอมลูที่ใหไมเพียงพอ นาจะเปนเท็จ เปนเท็จ  

     1.2 การระบุขอสันนิษฐาน (recognition of assumption) เปนการวัดความสามารถใน
การจําแนกวา ขอความใดเปนขอสันนิษฐาน ลักษณะของแบบสอบยอย จะกําหนดสถานการณมา
ใหแลว มีขอความตามมา 2-3 ขอตอสถานการณนั้น ผูตอบตองพิจารณาตัดสินวา ขอความในแต
ละขอ    ขอใดเปนหรือไมเปนขอสันนิษฐานของสถานการณทั้งหมด  

     1.3 การนิรนัย (deductive) เปนการวดัความสามารถในการหาขอสรุปอยาง
สมเหตุสมผลจากขออาง โดยใชหลักตรรกศาสตร  ลักษณะของแบบสอบยอยจะกาํหนดขออางให
แลวมีขอสรุปตามมา 2-4 ขอตอขออางนัน้ ผูตอบตองพิจารณาตดัสินวาขอสรุปในแตละขอเปน
ขอสรุปที่เปนไปไดหรือไมเปนไปตามขออางนั้น   

     1.4 การแปลความ (interpretation) เปนการวัดความสามารถในการลงความเหน็ และ
อธิบายความเปนไปไดของขอสรุป ลักษณะของแบบสอบยอยกาํหนดสถานการณมาให โดยแตละ   
สถานการณมขีอสรุปมาให 2-3 ขอ ผูตอบตองพิจารณาตัดสนิวาขอสรุปแตละขอใชหรือไมใช
ขอสรุปที่  จําเปนของสถานการณนัน้  

     1.5  การประเมินขอโตแยง (evaluation of arguments) เปนการวัดความสามารถใน
การตอบคําถามและอางเหตผุลไดสมเหตุสมผล ลักษณะของแบบสอบยอย จะกาํหนดคําถามให 
ซึ่งแตละคําถามจะมีคําตอบพรอมเหตุผล ผูตอบตองพจิารณาตัดสินวา คําตอบใดมีความสาํคัญ
เกี่ยวของโดยตรงกับ   คําถามหรือไม 

 
2.  แบบสอบ Cornell Critical Thinking Test แบบสอบนี้สรางขึ้นโดย Ennis และ 

Millman ประมาณ ค.ศ. 1961 และไดพัฒนาเปนระยะ แบบสอบฉบับลาสุด สรางขึ้นในป ค.ศ. 
1985 (Ennis, 1985) ซึ่ง Ennis และ Millman  ไดสรางแบบสอบเปน 2 ฉบับ ใชวัดกับกลุมบุคคล
ตางระดับกนัดังนี ้

     2.1  แบบสอบ Cornell Critical Thinking Test, level X เปนแบบสอบที่ใชกับผูเรียน
เกรด  4-14 ลักษณะของแบบสอบ มีขอสอบทั้งหมด 71 ขอ  ใหเวลาประมาณ 50 นาท ี เปนแบบ
สอบปรนัยชนดิเลือกตอบ 3 ตัวเลือก แบงออกเปน 4 ตอน คือ การอุปนัย (induction) ความ
นาเชื่อถือของแหลงขอมูล และการสังเกต (credibility of sources and observations) การนิรนัย 
(deduction) การระบุขอสันนิษฐาน (assumption identification) ซึ่งแบบสอบระดับนี้จะมีบริบท
ในรูปเนื้อเร่ืองเชนเรื่องเกี่ยวกับคณะสํารวจของโลกชุดทีส่อง เดนิทางไปดาวเคราะหดวงหนึ่ง มชีื่อ
วา "นิโคมา" เพื่อคนหาวา  คณะสํารวจชดุแรกที่สงไปศึกษาวาดาวดวงนี้มมีนษุยสามารถดํารงชีวติ
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อยูไดหรือไม เมื่อสองปกอน มีสภาพเปนอยางไร ทําไมไมสงขาวกลับมายงัโลก ผูตอบแบบสอบถูก
ระบุใหเปนบุคคลหนึง่ในคณะสํารวจชุดที่สอง ซึง่มีรายละเอยีดของแบบสอบถามในแตละตอน 
ดังนี้  

     ตอนที ่1  การอุปนยั (induction) เปนการพิจารณาเนื้อความของขอมูลที่ไดคนพบโดย
คณะสํารวจกลุมยอย ลักษณะของแบบทดสอบมีสถานการณมาใหวาตวัผูสอบและเจาหนาที่
สาธารณสุขไปพบกระทอมที่คณะสํารวจชุดแรกไดสรางไวแลว เจาหนาที่สาธารณสุขตั้งขอสังเกต
วา "บางทีคณะสํารวจชุดแรกอาจตายหมดแลว" จะมีขอคําถามซึง่เปนเหตุการณหรือขอมูลที่คนหา 
ผูตอบตองพิจารณาตัดสินวา เหตุการณหรือขอมูลนั้นเปนเชนไร จากตัวเลือก 3 ตัว คือ  1. 
สนับสนนุขอสังเกต    2.  คัดคานขอสังเกต หรือ  3.  ขอมูลไมเกี่ยวของกับขอสังเกต  จํานวน 23 
ขอ  

     ตอนที ่2 ความนาเชื่อถือของแหลงขอมลูและการสังเกต  (credibility of sources and 
observations)  ขอสอบแตละขอ จะใหประโยคที่เปนคาํพูดจากสมาชิกแตละคน พูดถึงสิง่เดียวกัน
ที่ตางมุมกนั หรือมุมเดียวกนั ผูตอบตองพิจารณาตัดสนิวา  ขอความใดนาเชื่อถือกวากัน หรือทั้ง
สองขอความนาเชื่อถือไดเทาเทียมกัน จาํนวน 24 ขอ  

     ตอนที ่ 3  การนิรนัย (deduction)  เปนแบบทดสอบที่ผูสํารวจใหเหตุผลในเรื่องตอง
กระทําอะไรบาง และควรยกเวนเรื่องใดบาง ขอสอบในแตละขอผูตอบตองพิจารณาทางเลือกสาม
ทางที่ใหมา ตัดสินวาทางเลอืกใด มีความเปนไปไดตามขอมูลที่ใหมา จํานวน 14 ขอ  

     ตอนที่ 4 การระบุขอสันนษิฐาน ขอสอบแตละขอจะเปนรายงานของสมาชิกในคณะ
สํารวจ ผูตอบจะตองพิจารณาวาตวัเลือกใดที่เปนเหตุผลที่ยอมรับวาเปนไปไดของขอความที่
รายงาน จํานวน 10 ขอ  

     2.2  แบบสอบ Cornell Critical Thinking Test, level Z เปนแบบสอบที่ใชกับผูเรียน     
มัธยมศึกษาปญญาเลิศ ผูเรียนระดับวทิยาลัยและวยัผูใหญ ลักษณะของแบบทดสอบ มีขอสอบ
ทั้งหมด 52 ขอ   ใชเวลาประมาณ 50 นาที  เปนแบบสอบปรนัยชนิดเลือกตอบ 3 ตัวเลือก     แบง
ออกเปน 7 ตอน คือ การอุปนัย (induction) ความนาเชื่อถือของแหลงขอมูล (credibility of 
source)             การพยากรณและการวางแผนการทดลอง (prodiction and experimental 
planning) การอางเหตุผลผิดหลักตรรกยะ (fallacies)   การนิรนัย (deduction)   การใหคําจาํกัด
ความ (definition)    การระบุขอสันนิษฐาน (assumption identification) 

คุณภาพของแบบทดสอบ การประมาณคาความเทีย่ง ในระดับ X มีพิสัยอยูระหวาง .67 
ถึง .90 และระดับ Z พิสัยอยูระหวาง .50 ถึง .77 ในเรื่องของความตรงของแบบทดสอบได
พิจารณาขอบเขตของเนื้อหาของแบบสอบวามีความครอบคลุมบริบทการคิดแบบวจิารณญาณมี
ความสัมพันธกับแบบทดสอบที่เปนมาตรฐานอืน่ๆ 

นอกจากนี ้ Ennis (1999) ไดรวบรวมแบบสอบการคดิแบบวิจารณญาณ ที่ใชในระดับ
มหาวิทยาลยั ไวดังนี ้ 
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3. The Ennis-Weir Critical Thinking Essay Test (1985)  โดย Ennis and Weir มุง
ทดสอบ      ผูเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 1 ถึงระดับมหาวทิยาลยั นอกจากนี้มีแนวโนมใชเปนสื่อใน
การสอน ประกอบไปดวย  1. การมีเหตุผลและขอสันนษิฐาน  2. การเปนผูเร่ิมประเด็น  3. การ
เสนอเหตุผลทีด่ี  4.การเหน็สิ่งอื่นๆ ที่อาจเปนไปได 5.การตอบสนองและหลีกเลีย่งการพูดสองนัย  
6.เร่ืองที่ไมอยูในประเด็น               7.การแจงใหทราบ   8.การพิจารณาเรื่องถอยหลังของ
ความสัมพันธ 9.การอางไปถงึปญหาอยางมีเหตุผล    10.การใชภาษา 

4. Assessment of Reasoning and Communication       เปนการประเมินในดานความ
มีเหตุผลและการติดตอส่ือสารในป 1986  มีแบบทดสอบยอยดานความมเีหตุผลโดยเสนอรวมกนั
กับแบบทดสอบการเขียนและการพูด โปรแกรมการวัดผลผลิตของวิทยาลัยเรียกวา The American 
College Testing Program (ACT) มีวัตถปุระสงคอยูทีก่ารวัดผูเรียนที่กําลงัจบมหาวทิยาลยั แตก็
อาจนาํไปใชกบัระดับอ่ืนๆ แบบสอบมีลักษณะเปนแบบปลายเปดใหผูเรียนเขียนความเรียงสั้นๆ 3 
ขอความและพูดสั้นๆ  3 คาํพดู ซึ่งตองการใหผูเรียนตัดสินใจตอบสนองเกี่ยวกับปญหา 
ความสัมพันธกัน การมีเหตผุล คํานึงถึง ความเปนจริง เกรดขึ้นอยูกับจํานวนการตัดสินใจอยาง
สําเร็จ (0-4) ผูใหเกรด คือ       ผูเชี่ยวชาญ มาจากผลรวมของคะแนนใน 1.การใหเหตผุลทางสังคม 
2. การใหเหตผุลทางวทิยาศาสตร  3.  การใหเหตุผลทางศิลปะ 

5. ICAT Critical Thinking Essay Test (1996) มีเกณฑ 8 เกณฑแสดงถึงผูเรียนในขั้น
ตางๆ และใชในการจัดระดับชั้นโดยผูฝก ประกอบไปดวย 1.  ตอบสนองบทความและเขียนความ
เรียงสรุปบทความ   2.  ระบุจุดเนน    3.  วิจารณจุดแข็งและจุดออน 

6. Critical thinking interview (1998)  โดย Hughes และคณะ มุงทดสอบผูเรียนระดับ
มหาวิทยาลยัและผูใหญ  ใชเวลา 1.5 ชั่วโมง เปนการสัมภาษณตัวตอตัว คนที่เขาทดสอบจะถูก
สัมภาษณเกี่ยวกับหวัขอที่ตัง้ประเด็นและใหอัตราเพื่อแสดงถึงความรูและเหตุผล เนนที่เร่ืองพูดคุย
ตองมีความชดัเจน มีบริบท มีจุดเนน มีเหตุผล มีการระบุขอสันนษิฐานและใชเหตุผลอยาง
เหมาะสม วิธทีี่อางอิงไป  การใหเหตุผลในการอธิบาย  การนิรนัย  การมีเหตุผลทางคุณคา  การให
เหตุผลโดยการเปรียบเทียบ  

ดังนัน้ อาจสรุปไดวาการประเมินผลดานการคิดแบบวิจารณญาณ เปนการประเมินผล
ความสามารถของผูเรียน ดานตางๆ ดังตอไปนี้ 

1.  ความสามารถในการพิจารณาความนาเชื่อถือของแหลงขอมูล 
2.  ความสามารถในการระบุขอสันนิษฐาน 
3.  ความสามารถในการลงขอสรุปอางอิง  
     4.1  ความสามารถในการนิรนัย 

4.2 ความสามารถในการอุปนัย 
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การพิจารณาความนาเชื่อถือของแหลงขอมูล 

การระบุขอสันนิษฐาน 

การสรุปอางอิง 

การประเมินผล 
ดานการคิดแบบวิจารณญาณ 

การนิรนัย การอุปนัย 

แผนภูมิท่ี  8    แสดงการประเมินผลดานการคิดแบบวิจารณญาณ 

 จากแนวคิดและทฤษฎีที่เกีย่วของกับการคิดแบบวิจารณญาณ  สามารถสรุปไดวาการคิด
แบบวิจารณญาณเปนการคิดที่มีวัตถุประสงค เพื่อพจิารณาปญหาหรือขอมูลอยางมหีลักการและ
เหตุผล  สามารถสรุปสาระเพื่อนาํไปใชในการตัดสินใจได  โดยขัน้ตอนของการคิดแบบ
วิจารณญาณคือ             1. ข้ันนิยามปญหา  เปนการระบุประเด็นสําคัญของเรื่องที่ตองการศึกษา   
2. ข้ันรวบรวมขอมูล  เปนการรวบรวมขอมูลที่ตรงและครบถวนเกีย่วกับเร่ืองที่ศึกษา  3. ข้ัน
วิเคราะหขอมูล  เปนการวเิคราะหสาระของขอมูลตามประเด็นตางๆ เพื่อตรวจสอบความถกูตอง
ของขอมูล   4. ข้ันสรุปอางองิ  เปนการนาํเสนอสาระความรูและความสัมพันธของขอมูลที่เกิดจาก
ความคิดความเขาใจของตนเองอยางมีหลักการและเหตุผลที่เชื่อถือได  และขัน้สดุทายคือ 5. ข้ัน
ประเมินการสรุปอางอิง  เปนการคาดคะเนผลที่ไดรับจากขอสรุปนั้น   ในสวนของการประเมินผล
การคิดแบบวจิารณญาณสามารถสรุปไดวา  เปนการประเมินความสามารถในการคิดดานตางๆ  
ดังนี ้ 1. ความสามารถในการพิจารณาความนาเชื่อถือของแหลงขอมลู  2. ความสามารถในการ
ระบุขอสันนิษฐาน  และ 3. ความสามารถในการสรุปอางอิง 
 
4. การสอนประวัติศาสตรศิลปตามแนวการคิดแบบวิจารณญาณ 

 4.1 การเรียนการสอนตามแนวการคิดแบบวิจารณญาณ 
การเรียนการสอนตามแนวคดิแบบวิจารณญาณ    เปนกระบวนการสอนที่มีลําดับข้ันตอน

ตอเนื่อง ในการแสวงหาขอสรุปของปญหา อยางมีเหตุผล จากการเสนอหลักการและทฤษฎีที่
เกี่ยวของกับการคิดแบบวจิารณญาณของนักการศึกษาทั้งในและตางประเทศตางสามารถสรุป
แนวทางการเรยีนการสอนตามแนวการคิดแบบวิจารณญาณไดดังนี ้
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วัตถุประสงค   
 1.สามารถระบุขอสันนิษฐานหรือประเดน็ปญหาจากขอมูลเบื้องตนได  

2.สามารถพิจารณาความนาเชื่อถือของแหลงขอมูลได 
3.สามารถวิเคราะหและสรุปความสัมพันธของขอมูลไดอยางมีหลกัการและ    

เหตุผล 
4.สามารถนาํเสนอความรูจากความคิดของตนเอง 
5.สามารถประเมินผลของขอสรุปได  

ขั้นตอนการสอน 
1.ข้ันนิยามปญหา  เปนการระบุประเด็นสําคัญของเรื่องที่ตองการศึกษา 
2.ข้ันรวบรวมขอมูล  เปนการรวบรวมขอมูลที่ตรงและครบถวนเกี่ยวกับเร่ือง    ที่

กําลังจะศึกษา   
3.ข้ันวิเคราะหขอมูล  เปนการวิเคราะหสาระของขอมูลตามประเด็นตางๆ   เพื่อ

ตรวจสอบความถูกตองของขอมูล 
4.ข้ันสรุปอางอิง  เปนการนาํเสนอสาระความรูและความสัมพนัธของขอมูลที่เกิด

จากความคิดความเขาใจของตนเองอยางมีหลกัการและเหตุผลทีเ่ชื่อถือได 
5.ข้ันประเมนิการสรุปอางองิ  เปนการคาดคะเนผลที่ไดจากขอสรุปนัน้ 

การประเมินผล 
1. ความสามารถในการระบขุอสันนิษฐาน 
2. ความสามารถในการพิจารณาความนาเชื่อถือของแหลงขอมูล 

      3. ความสามารถในการสรุปอางอิง 
- ความสามารถในการนิรนัย  เปนการสรุปจากเหตุผลหรือหลักการสวนรวมไปสูเหตุผล

ยอย 
- ความสามารถในการอุปนัย  เปนการสรุปจากเหตุผลสวนยอยไปสูหลักการหรือเหตุผล

สวนรวม 
 

4.2 การสอนประวัติศาสตรศิลปตามแนวการคิดแบบวิจารณญาณ 
จากการศึกษาทฤษฎีและงานวิจยัที่เกี่ยวของกับการสอนประวัติศาสตรศิลป  และการคิด

แบบวิจารณญาณ  สามารถสรุปแนวทางในการสอนประวัติศาสตรศิลป  ตามแนวการคิดแบบ
วิจารณญาณซึ่งประกอบดวยวัตถุประสงค  กรอบเนื้อหาสาระที่ครอบคลุม  วิธีการสอน  และการ
ประเมินผล ไดดังนี ้

 



 77

1. วัตถุประสงค 
1.1 สามารถวเิคราะหถงึอิทธิพลของการเปลี่ยนแปลงพฒันารูปแบบของงาน

ศิลปกรรมในดานตางๆ  อยางมีหลกัการและเหตุผลได 
1.2  สามารถนําเสนอความรูที่ไดจากการสรุปความสัมพันธของขอมลูในดาน 

แหลงกาํเนิด   รูปแบบ  ความหมายของงาน   อิทธิพล   และคุณคาของงานศิลปกรรมได 
2. กรอบเนื้อหาสาระที่ครอบคลุมการสอนประวัติศาสตรศลิปในดาน 

      2.1 แหลงกําเนิดหรือทีม่าของงานศิลปกรรม 
       2.2 รูปแบบศิลปกรรม  
              - องคประกอบ  โครงสราง 
       2.3 ความหมายของงานศิลปกรรม 
      2.4 อิทธพิลทีม่ีตอการสรางงานศิลปกรรม 
                             -  ดานสังคม  เศรษฐกจิ  การเมือง   วัฒนธรรม  ส่ิงแวดลอม                              

งานศิลปกรรมในยุคกอน 
       2.5 คุณคาของงานศิลปกรรม 

    - ดานเนื้อหา   
                      - ดานรูปทรง 

3. วิธกีารสอน 
      3.1 ข้ันการนยิามปญหา  ผูสอนควรยกตวัอยางประเดน็ปญหาจากกรณีศึกษาแก
ผูเรียนและชี้แนะถงึขอเดน  ขอบกพรองของขอมูล เพื่อที่ผูเรียนจะเกดิประเด็นเพิ่มเติม  สามารถ
นําไปศึกษาคนควาตอดวยตนเอง 
      3.2 ข้ันการรวบรวมขอมูล   ผูสอนควรแนะนําถึงแหลงขอมูลหรือแหลงการเรียนรู
ทางประวัติศาสตรศิลปที่เพือ่สามารถรวบรวมขอมูลไดตรงและครบถวนเกี่ยวกับประเด็นที่ตองการ
ศึกษา  นอกจากนี้ผูสอนควรชี้แนะถงึวธิกีารพิจารณาความนาเชื่อถอืของขอมูลทางประวัติศาสตร
ศิลป   
      3.3 ข้ันวิเคราะหขอมูล   ผูสอนควรแนะนําวิธกีารวิเคราะหโดยยกตัวอยาง
ประกอบภาพ  การยกตวัอยางอาจเปนไปในเชิงเปรียบเทียบ  เชน เปรียบเทียบงานศิลปกรรม 2 
สมัย หรืองานศิลปกรรมที่รวมสมัยกนั      ผูสอนควรชีใ้หเหน็ถงึความสัมพนัธระหวางสาระดาน
รูปทรง  และสาระดานเนื้อหา  กลาวคือ 

สาระดานรูปทรง  เปนการวิเคราะหถึงสาระทางดานรปูธรรม  คือลักษณะทาง
กายภาพที่สามารถสังเกตเห็นได  เชน  ลักษณะองคประกอบ  โครงสราง  รูปแบบ  รวมทัง้เทคนิค
วิธีการและวัสดุการสราง   
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สาระดานเนื้อหา  เปนการวิเคราะหถึงสาระที่เปนนามธรรมซึ่งแฝงอยูในงาน
ศิลปกรรมตางๆ  อันไดแก  แนวคิด  คติความเชื่อ    ที่เปนไปตามบรบิททางดานสงัคม    ศาสนา     
การเมืองการปกครอง  เศรษฐกิจ  และวถิีชีวิตความเปนอยูทีม่ีความแตกตางกนัตามเชื้อชาติและ
ยุคสมัย 

3.4 ข้ันสรุปอางอิง ผูสอนควรแนะนาํวิธกีารเสนอสาระความรูจากความสมัพนัธ
ของขอมูล ทีเ่กิดจากความคิดความเขาใจของผูเรียนอยางมีหลกัการและเหตุผล ซึ่งหลกัการสรปุ
อางอิงที่สําคัญไดแก    การนิรนัย และการอุปนัย 

3.5 ข้ันประเมินการสรุปอางอิง  ผูสอนควรชี้ใหเหน็วาผลสรุปที่ไดจากประเด็น
ขางตนเปนขอมูลที่มีความสาํคัญตอการศึกษาทางดานศิลปะ หรือการศึกษาสาขาอื่นที่เกี่ยวของ
อยางไร จากการยกตัวอยางกรณีศึกษาของผูสอนจะเปนจุดเริ่มตนที่ชวยใหผูเรียนเหน็ถงึประเด็น
อ่ืนๆ   ที่สามารถสืบคนตอไปได 

4. การประเมินผล 
     ในการประเมนิผลการสอนประวัติศาสตรศิลปตามแนวการคิดแบบวจิารณญาณ ผูสอน
ควรประเมินความสามารถในการคิดของผูเรียนดังนี้            
   1.ความสามารถในการตั้งประเด็นคําถามหรือปญหา     
   2.ความสามารถในพิจารณาความนาเชื่อถือของแหลงขอมูล   
   3.ความสามารถในการสรุปความสัมพนัธของขอมูลอยางมีหลกัการและเหตุผล 
 
5. การใชเทคนิคเดลฟาย (Delphi Technique) ในการวิจัยการสอนประวัติศาสตรศลิป 
ตามแนวการคิดแบบวิจารณญาณ  
 5.1 ความหมายของเทคนคิแบบเดลฟาย 

การศึกษาแบบเดลฟาย เปนกระบวนการรวบรวมความคิดเหน็ หรือการตัดสินใจเรื่องใด
เร่ืองหนึ่งจากผูเชี่ยวชาญ เพื่อใหไดขอสรุปจากขอมูลที่มีความสอดคลองกัน และมีความถูกตอง
นาเชื่อถือมากที่สุด เปนการใหผูเชี่ยวชาญแตละทานแสดงความคิดเห็นหรือตัดสินปญหาโดยการ
ตอบแบบสอบถาม  ซึง่จะทําใหผูเชี่ยวชาญแตละทานมีอิสระในการแสดงความคดิเห็น  ทั้งนี้
ผูเชี่ยวชาญแตละทานไมจําเปนตองมาเผชิญหนากนั  รวมทั้งไมจาํเปนตองทราบวาในกลุม
ผูเชี่ยวชาญนัน้มผูีเชีย่วชาญทานใดบาง  ทําใหผูเชีย่วชาญแตละทานมีอิสระในการตอบคําถาม
แมวาจะมีความคิดเห็นแตกตางจากทานอืน่ก็ตาม 

 
5.2 กระบวนการของการศึกษาแบบเดลฟาย 
กระบวนการศกึษาแบบเดลฟายมีดวยกัน 3 รอบ ในการรวบรวมความคิดเห็นที่สอดคลอง

กัน ของผูเชี่ยวชาญในเรื่องใดเรื่องหนึง่ อาทิเชน รวบรวมโครงสรางของรูปแบบการกําหนดนโยบาย          
การวางแผนของมหาวทิยาลัยหรือหลกัสตูร  การกาํหนดงบประมาณ    การวิเคราะหสถานภาพ
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เศรษฐกิจและสังคม และการศึกษาคานยิมเปนตน ซึ่งมีรายละเอยีดของแตละรอบ ดังตอไปนี้ 
(Linstone and Turoff, 1975) 

รอบที่ 1 เปนแบบสอบถามชนิดปลายเปด (open ended) ใหผูเชี่ยวชาญตอบในประเด็น
กวางๆ เพื่อทีจ่ะรวบรวมความคิดเหน็จากกลุมผูเชี่ยวชาญทั้งหมด       แลวนาํแบบสอบถามมา
วิเคราะหความคิดเห็นที่สอดคลองกัน เพือ่จัดสรางแบบสอบถามรอบที่ 2 

รอบที่ 2 เปนแบบสอบถามที่พฒันามาจากขอคําตอบของผูเชี่ยวชาญในรอบที ่ 1 จัดทํา
เปนแบบสอบถามประเมินคา 5 สเกล (rating scale) แลวนาํแบบสอบถามนี้สงใหผูเชี่ยวชาญเพือ่
ลงน้าํหนักของความสาํคัญในแตละขอคําถาม  เพื่อนาํคําตอบที่ไดมาหาคามธัยฐาน (mediam) 
และคาพิสัยระหวาง ควอไทล (interquartile range)   ของแตละคําตอบของผูเชี่ยวชาญแตละทาน     
พรอมทัง้ระบตุําแหนงคําตอบของผูเชี่ยวชาญแตละทานที่ตอบแบบสอบถามในรอบที่ 2  เพื่อสราง
เปนแบบสอบถามรอบที ่3 

รอบที่ 3  เปนแบบสอบถามที่พฒันามาจากคําตอบของผูเชี่ยวชาญในรอบที ่ 2 ซึ่ง
แบบสอบถามในรอบที ่3 นี ้จะแสดงใหเหน็คาคาํตอบเดมิของผูเชี่ยวชาญในรอบที ่2   คามัธยฐาน 
(median) และคาพิสัยระหวางควอไทล (interquartile range) ของคําตอบทั้งหมดในแตละขอซึ่ง
ผูเชี่ยวชาญจะทราบความคดิเห็นของกลุม   เพื่อเปนขอมูลประกอบการตัดสินใจในการยืนยนั
คําตอบเดิม หรือเปลี่ยนแปลงคําตอบใหม    หากคาํตอบในรอบที่ 3 ไมไดอยูในขอบเขตพิสัย
ระหวางควอไทลผูเชี่ยวชาญแตละทานจะแสดงเหตุผลประกอบดวย 

ในการรวบรวมขอมูลรอบที ่3 เมื่อไดรับแบบสอบถามในรอบที ่3 กลบัคืนมาเรียบรอยแลว         
ผูวิจัยจะนําแบบสอบถามนีม้าคํานวณหาคามัธยฐาน (median) และพิสัยระหวางควอไทล 
(interquartile range) ของคําตอบทั้งหมดของผูเชี่ยวชาญ แลวอานผลที่ได 
 

5.3 ความเหมาะสมที่ใชการศกึษาแบบเดลฟาย   ในการวิจยั 
 
การศึกษาแบบเดลฟาย  เปนวิธกีารวจิัยทีเ่หมาะสมในการใชทํานาย  หรือวางแผนอนาคต  

ที่ตองใชความคิดเห็นหรือการตัดสินใจของกลุมผูเชี่ยวชาญ   ซึ่งในการวิจยัครั้งนีม้ีวัตถุประสงค
เพื่อศึกษาแนวคิดของผูเชี่ยวชาญ  เกี่ยวกับการสอนประวัติศาสตรศิลปตามแนวการคิดแบบ
วิจารณญาณ   ในสาขาทศันศิลป  ของสถาบนัอุดมศึกษาของรัฐ  ซึ่งเปนการหาแนวทางในการ
สอนที่เหมาะสมในอนาคต   

ดวยกระบวนการในการเกบ็ขอมูลจากแบบสอบถามจาํนวน 3 รอบ  ซึ่งแบบสอบถามใน
รอบที่ 2 ไดจากการวเิคราะหคําตอบของผูเชี่ยวชาญในแบบสอบถามรอบที่ 1 ขอคําถามที่ไดจึงมา
จากการเสนอความคิดเหน็ของกลุมผูเชีย่วชาญเอง  และในการตอบแบบสอบถามรอบที่ 3 ซึง่
ผูเชี่ยวชาญแตละทานสามารถพิจารณาคําตอบเดิมของตนเองในรอบที่ 2ประกอบกับการพิจารณา



 80

คําตอบของกลุมผูเชี่ยวชาญทานอื่น  ทําใหคําตอบในรอบที่ 3 นี้เปนคําตอบที่นาเชือ่ถือ  ดงันัน้การ
ใชวิธีการศึกษาแบบเดลฟาย  จงึมีความเหมาะสมตอการวิจัยครั้งนี ้

 
6. งานวิจัยทีเ่กี่ยวของ 

6.1 งานวจิัยภายในประเทศ 
เอื้อญาติ  ชูชื่น (2536)  ไดทําการศึกษาผลของการฝกการคิดอยางมีวิจารณญาณตาม

แนวทฤษฎีของ โรเบิรต เอช. เอนนิช ที่มีตอความสามารถทางการคิดอยางมวีจิารณญาณของ
ผูเรียนพยาบาลตํารวจชั้นปที4่   โดยแบงผูเรียนออกเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุมกลุมละ 30 
คน  กลุมทดลองไดรับการฝกความสามารถทางการคดิอยางมวีิจารณญาณ           โดยใช
สถานการณปญหาทางการพยาบาลอายรุศาสตรเปนเนื้อหา   สวนกลุมควบคุมใหอานเอกสารทาง
วิชาการพยาบาลที่กาํหนดใหดวยตนเอง   ผลการวิจัยพบวา  ผูเรียนกลุมทดลองมีคะแนน
ความสามารถทางการคิดอยางมวีิจารณญาณสูงกวากลุมควบคุม   อยางมนีัยสาํคัญทางสถิตทิี่
ระดับ .01 และกลุมทดลองมีคะแนนความสามารถทางการคิดอยางมวีิจารณญาณหลังการทดลอง
สูงกวากอนการทดลอง    อยางมนีัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 
นิพล นาสมบรูณ (2536) ทําการศึกษาผลของการสอนกลุมสรางเสริมประสบการณชีวิต

ดวยกระบวนการทางวิทยาศาสตรที่มีตอความสามารถในการคิดแบบวิจารณญาณของผูเรียนชัน้
ประถมศึกษาปที่ 6  ผลการวิจยัพบวา  คาเฉลีย่ของคะแนนความสามารถในการคิดแบบ
วิจารณญาณของผูเรียนที่ไดรับการสอนดวยกระบวนการทางวิทยาศาสตร  และการสอนตาม
แผนการสอนของกระทรวงศึกษาธกิารสูงกวากอนการสอน   อยางมีนยัสําคญัทางสถิติที่ระดับ .05   
และคาเฉลี่ยของคะแนนความสามารถในการคิดแบบวิจารณญาณที่เพิม่ข้ึนของผูเรียนที่ไดรับการ
สอนดวยกระบวนการทางวทิยาศาสตร  สูงกวาผูเรียนที่ไดรับการสอนตามแผนการสอนของ
กระทรวงศึกษาธิการ   อยางมีนัยสาํคัญทางสถิติที ่ระดับ .05    

 
เพ็ญพิศทุธิ ์ เนคมานุรักษ (2537)  ไดทาํการศกึษารูปแบบการพัฒนาการคิดอยางมี

วิจารณญาณสําหรับผูเรียนวิทยาลัยเชียงรายจํานวน 42 คน โดยมวีตัถุประสงคเพือ่พัฒนาการคิด
อยางมีวิจารณญาณของผูเรียนผูสอน  ตามรูปแบบพัฒนาการคิดอยางมวีิจารณญาณที่ผูวิจยั
สรางขึ้น  ผลการวิจัยพบวา    กลุมทดลองที่ใชรูปแบบพฒันาการคิดอยางมีวิจารณญาณมีคะแนน
เฉล่ียของการคิดอยางมวีิจารณญาณหลังการทดลองสงูกวากอนการทดลอง   อยางมนีัยสาํคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .001 และมีคะแนนเฉลีย่ของการคิดอยางมีวิจารณญาณสูงกวากลุมควบคุมที่ใช
การสอนแบบปกติ   อยางมนีัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ.001 และไมพบความแตกตาง ระหวาง
คะแนนเฉลีย่ของการคิดอยางมีวิจารณญาณ   ภายหลังการทดลองกับระยะติดตามผลของกลุม
ทดลอง 
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วิมลนจิ  สิงหะ (2540) ทาํการศึกษาผลการสอนที่เนนการคิดอยางมีวิจารณญาณ  ตอ
ความสามารถในการตัดสินใจในการพยาบาลของผูเรียนพยาบาล  แบงผูเรียนเปน 2 กลุมไดแก
กลุมควบคุมและกลุมทดลอง กลุมละ 15 คน  โดยกลุมควบคุมไดรับการสอนตามปกติ  กลุม
ควบคุมทดลองไดรับการสอนที่เนนการคิดอยางมีวิจารณญาณ   เครื่องมือทีใ่ชประกอบดวย     
แผนการสอนที่เนนการคิดอยางมีวิจารณญาณ   วีดิทัศนที่เนนกรณีศึกษา  และแบบทดสอบอัตนยั
ประยุกตวัดความสามารถในการ        ตัดสินใจในการพยาบาลผูเรียนของผูเรียนพยาบาล  
ผลการวิจยัพบวา  ความสามารถในการตัดสินใจในการพยาบาลของผูเรียนพยาบาลในกลุม
ทดลอง  หลังการทดลองสงูกวากอนการทดลอง    อยางมนีัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ .05   และ
ความสามารถในการตัดสินใจในการพยาบาลของผูเรียนพยาบาล  หลังการทดลองในกลุมทดลอง
สูงกวากลุมควบคุมอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 
สุภาภรณ  อุนเมตตาจิต (2541)        ไดทําการวิจยัเรื่อง      การศึกษาการสอนวิชา

ประวัติศาสตรศิลป  ระดับมัธยมศึกษาตอนปลายในสถานศกึษามัธยมศึกษา  สังกัดกรมสามญั
ศึกษา   ผลการวิจยัพบวา  ในดานวิธีสอนอาจารยสอนทัศนศิลปและผูเชี่ยวชาญทางดาน
ประวัติศาสตรเห็นดวยกับวิธสีอน  ดังตอไปนี้  อาจารยผูสอนทศันศิลปและผูเชี่ยวชาญดาน
ประวัติศาสตรศิลป เห็นดวยกับวิธสีอนทีท่ําใหผูเรียนเกิดความรูในระดับมากอาจารยผูสอน
ทัศนศิลป          และผูเชี่ยวชาญดานประวัติศาสตรศิลปเห็นดวยกับวิธสีอนทีส่งเสริมการคิด
วิเคราะหในระดับมาก     อาจารยผูสอนทัศนศิลปและผูเชี่ยวชาญทางดานประวัตศิาสตรศิลปเห็น
ดวยกับวิธีสอนที่สรางความสนใจใหกบัผูเรียนในระดับมาก      อาจารยผูสอนทัศนศิลปเหน็ดวย
กับวิธีสอนที่สงเสริมการศึกษาแบบวทิยาศาสตรในระดับมาก    ผูเชีย่วชาญทางดานประวัติศาสตร
ศิลปเห็นดวยกับวิธีการสอนที่สงเสริมการศึกษาแบบวทิยาศาตรในระดับปานกลาง    อาจารย
ผูสอนทัศนศิลป  เห็นดวยกบัวิธีสอนที่สงเสริมการคนควาดวยตนเองในระดับมาก     ผูเชีย่วชาญ
ทางดานประวตัิศาสตรศิลปเห็นดวยกับวิธสีอนที่สงเสริมการคนควาดวยตนเองในระดับปานกลาง    
อาจารยผูสอนทัศนศิลปเห็นดวยกับวิธีการสอนทีท่ําใหผูเรียนสนใจที่จะศึกษาคนควาตอไปใน
ระดับมาก    ผูเชี่ยวชาญทางดานประวัตศิาสตรศิลป เห็นดวยกับวิธกีารสอนที่ทาํใหผูเรียนสนใจที่
จะศึกษาคนควาตอไปในระดับปานกลาง    อาจารยผูสอนทัศนศิลปและผูเชี่ยวชาญทางดาน
ประวัติศาสตรศิลป เห็นดวยกับวิธีการสอนที่ทาํให        ผูเรียนรูจักทํางานรวนกับผูอ่ืนในระดับปาน
กลาง   อาจารยผูสอนทัศนศิลปเห็นดวยกับวิธีการสอนทีท่ําใหผูเรียนไปสัมพนัธกับวิชาอื่นๆใน
ระดับมาก    ผูเชี่ยวชาญทางดานประวัติศาสตรศิลปเห็นดวยกับวิธีสอนทีท่าํใหผูเรียนนาํไป
สัมพันธกับวิชาอื่นๆในระดับมาก          ผูเชี่ยวชาญทางดานประวัติศาสตรศิลปเห็นดวยกับวิธีการ
สอนทีท่ําใหผูเรียนนาํไปสัมพันธกับวิชาอืน่ๆ ในระดับปานกลาง 

ในดานสื่อการสอน ผูผลิตสื่อเห็นดวยกับส่ือการสอนทีท่ําใหผูเรียนเกดิความรูในระดับมาก     
เห็นดวยกับส่ือการสอนที่สงเสริมการคิดวิเคราะหในระดบัมาก เหน็ดวยกับส่ือการสอนที่สงเสริม



 82

การศึกษาแบบวิทยาศาสตรในระดับมาก  เห็นดวยกบัส่ือการสอนที่ทาํใหผูเรียนสนใจที่จะศึกษา
คนควา   ดวยตนเองในระดับมาก  เหน็ดวยกับส่ือการสอนทีท่ําใหผูเรียนสนใจทีจ่ะศึกษาคนควา
ตอไปในระดับปานกลาง  เห็นดวยกับส่ือการสอนที่ทาํใหผูเรียนทาํงานรวมกบัผูอ่ืน ในระดับปาน
กลาง  และเหน็ดวยกับส่ือการสอนทีท่ําใหผูเรียนนาํไปสมัพันธกับวิชาอื่นๆ  ในระดับปานกลาง 

 
สุพรรณี สุวรรณจรัส (2543) ทําการศกึษาผลของการฝกใชการศกึษาแบบแผนผังทาง

ปญญาที่มีตอการคิดอยางมวีิจารณญาณ  ของผูเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 2  โดยแบงผูเรียน
ออกเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม กลุมละ 58 คน กลุมทดลองไดรับการฝกใชการศึกษาแบบ
แผนผังทางปญญาจํานวน 10 กิจกรรม สวนกลุมควบคุมไดรับการสอนตามปกติ     ผลการวิจยั
พบวา ผูเรียนกลุมทดลองทีไ่ดรับการฝกใชการศึกษาแบบแผนผังทางปญญามีคาเฉลี่ยคะแนนการ
คิดอยางมวีิจารณญาณ สูงกวาผูเรียนกลุมควบคุมที่ไดรับการสอนตามปกติ   อยางมนีัยสาํคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .01  ผูเรียนกลุมที่ไดรับการฝกใชการศึกษาแบบแผนผังทางปญญามีคาเฉลี่ย
คะแนนการคิดอยางมวีิจารณญาณ สูงกวากอนการทดลองอยางมนีัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .01 
และไมพบความแตกตางระหวางคาเฉลี่ยคะแนนการคิดอยางมวีิจารณญาณภายหลังการทดลอง
กับระยะติดตามผลของผูเรียนกลุมทดลองที่ไดรับการฝกใชการศึกษาแบบแผนผังทางปญญา 

 
6.2 งานวจิัยตางประเทศ 
Stevanov (1982)  ไดศึกษากลวิธีการสอน 3 แบบ  ในการสอนวชิาศิลปะขั้นตนแกผูที่

ไมไดเรียนเอกศิลปะในระดับอุดมศึกษา  ไดแก วิธีที่ 1 การจัดกิจกรรมศิลปะปฏิบัติเพื่อทาํความ
เขาใจกับหลกัการและองคประกอบศิลป  ประกอบการบรรยายดานประวัติศาสตรศิลป  วิธทีี่ 2  
การบรรยายประวัติศาสตรศิลปตามยุคสมยัแบบที่เรียนตามปกติโดยไมมีกิจกรรม  วธิทีี ่ 3  การ
บรรยายประวตัิศาสตรศิลปโดยไมเรียงยุคสมัยและไมมกีิจกรรม  ผลการวิจัยพบวา การจัดกิจกรรม
ศิลปะปฏิบัติประกอบการบรรยายทางประวัติศาสตรศิลป  ชวยใหผูเรียนประสบความสําเร็จในการ
เรียนสูงกวาการใชวิธีการบรรยายเพียงอยางเดียว 

 
Kabiri (1984)    ไดทําการวจิัยเรื่อง พื้นฐานโครงสรางของการสรางแรงจูงใจในวิชา

ประวัติศาสตรศิลป  โดยเริ่มศึกษาจากองคประกอบการเรียนการสอนประวัติศาสตรศิลป  ตอเนื่อง
ดวยหลกัฐานทางประวัติศาสตร  พบวา  การสอนประวตัิศาสตรศิลปสวนใหญยึดถอืหลักฐานทาง
ประวัติศาสตร  และการคนควาเพิ่มเตมิของผูเรียนมาใชในการเรียนการสอน  และผลการวิจยั
พบวา  ทิศทางของการจัดหลักสูตรประกอบดวย  การเลือกเนื้อหารายวชิา  และการจัดลําดบั
เนื้อหา  ซึง่การเลือกเนื้อหาจะพิจารณาถงึคุณคาของเนือ้หา   และความสามารถในการเรียนรูของ
ผูเรียน  สวนการจัดลําดับเนื้อหาจะพิจารณาถึงความสาํคัญกอนหลงัโดยพิจารณาจากเนื้อหา
ทั้งหมด  สามารถสรุปเปนทศิทางของการจัดหลักสูตรโดยยึดหลัก 5 ประการคือ 1. การคนควาและ
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เลือกสรร  2. การสรุปใจความ  3.การเลอืกเนื้อหาที่สอดคลองกับสภาพแวดลอม  4.การจัดลําดบั
เนื้อหา      5.   ผูปฏิบัติการ 

 
Wolfskill (1985) ไดศึกษาการสอนประวตัิศาสตรทั้งในวิทยาลัยเอกชนและรัฐบาลจาํนวน 

21 แหง ใน Alabama  วาไดใชวิธกีารสอนใหเกิดการคิดแบบวจิารณญาณหรือไม  โดยใช
ระยะเวลาในการศึกษา 1 ป (1984-1985) ตัวแปรอิสระที่ศึกษาคือ  วิธกีารสอนวิชาประวัติศาสตร
ในวทิยาลยัตางๆ     กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาไดแก  ผูสอนวิชาประวัติศาสตรจํานวน 49 คน  
คิดเปนรอยละ 87.50  ของผูสอนวิชานีท้ัง้หมด  ดําเนนิการโดยใหผูสังเกตการณจํานวน 24 คน  
สังเกตวธิีการที่กลุมตัวอยางใชในการสอนวิชาประวัติศาสตรในหองเรียน      แลวทําการรวบรวม
ขอมูลโดยใชแบบสัมภาษณรายบุคคลเกี่ยวกับเร่ืองวิธีการสอน      สัมภาษณทัง้กลุมตัวอยางและ
ผูสังเกตการณ  แลวนําผลทีไ่ดมาหาคาความ       สอดคลองระหวางการรายงานตนเองของผูสอน
ที่เปนกลุมตัวอยาง       กบัขอมูลที่ไดจากการสังเกตของผูสังเกตการณ  ทัง้ดานวัตถุประสงคของ
การสอน  วิธกีารเรียน  การสอนในหองเรียน  การมอบหมายงานใหแกผูเรียน  รวมทัง้วิธกีาร
ทดสอบ  วิเคราะหขอมูลโดยใชสถิติเชิงพรรณนาหาคารอยละ  ผลการศึกษาพบวา  การสอน
ประวัติศาสตรในระดับวิทยาลัยใน Alabama นั้น   เปนการสอนที่เนนตัวผูสอนเปนสําคัญ   สวน
กิจกรรมการสอนที่สงเสริมการคิดแบบวิจารณญาณนั้นมเีพียงรอยละ 1.1  ของการใชแบบสอบวัด
การคิดอยางมวีิจารณญาณ 

 
Griffitts (1987)  ไดทําการวจิัยผลของการใชกิจกรรมทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร

ที่มีตอการพัฒนากระบวนการคิดแบบวิจารณญาณ  และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  โดยผูวิจัยเลือก
ผูเรียนระดับ 3  และระดับ 6 มาฝกทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร เปรียบเทียบกับการสอน
ปกติทั้งสองระดับช้ัน  พบวา กลุมทดลองและกลุมควบคมุมีความแตกตางของคาเฉลี่ยในกระบวน 
การคิดแบบวจิารณญาณ  และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผูเรียนระดับ 3 และ ระดับ 6 ไมมีความ
แตกตางกนัดานกระบวนการคิดแบบวิจารณญาณ  แตมผีลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตกตางกนั 

 
Moilanen (1989)  ไดทําการวิจัยเกี่ยวกบัความคิดเหน็ของครูที่สอนประวัติศาสตรศิลปใน

ระดับมัธยมศกึษา  โดยใชวธิีการดังนี้ คือ 1. พัฒนาเครื่องมือประเมนิความคิดเหน็ของครูทัง้ในแง
เห็นดวยและไมเหน็ดวยที่เทีย่งตรง  2.พัฒนาเครื่องมือจัดขอมูลทางชวีประวัติของครู  3.เก็บ
รวบรวมและวเิคราะหขอมูลที่ไดรับจากการศึกษาประวัตศิาสตรศิลปโดยมีเนื้อหาเชื่อมโยงกับ
การศึกษาขอมูลจากเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของในดานสังคมศาสตรเชิงวัฒนธรรม  ทัง้ในแง
ของการสงเสรมิสติปญญาและโครงสรางของวิชา  กลุมตัวอยางประชากรประกอบดวย  ครูศิลปะ
จํานวน 440 คน จากโรงเรยีนมัธยมศึกษาในรัฐวิสคอนซินโดยนําขอมูลที่ไดมาวิเคราะหหาคาสถิติ
ในเรื่องทีเ่กี่ยวกับ 1.แนวคิดตอวิชาประวัตศิาสตรศิลป  2.ภูมิหลงัและการไดรับการฝกอบรมวิชา
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ประวัติศาสตรศิลป 3.ความสัมพนัธระหวางแนวคิดของครูศิลปะตอวิชาประวัติศาสตรศิลปกับภูมิ
หลัง  และการไดรับการฝกอบรมของครู  ผลการวิจยัพบวา  ครูศิลปะมีความเห็นตอการแบง
หมวดหมูของเนื้อหาประวัตศิาสตรศิลป ทั้งที่เห็นดวยและไมเหน็ดวย     แตกตางกนัอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติ    โดยครูที่เหน็ดวยสวนใหญเห็นวา   การแบงหมวดหมูเนื้อหาควรมีโครงสราง
ในทางสงัคมศาสตรเชิงวฒันธรรม  รองลงมาคือ การแบงหมวดหมูเนื้อหาในแงการสงเสริม
สติปญญาในดานการเรียนรู 

 
Tarkington (1989) ไดทําการวิจัยเกี่ยวกบัการพัฒนาทกัษะการคิดแบบวิจารณญาณของ

ผูเรียนเกรด 7 โดยใชวิธีการสัมมนาแบบ Paideia ซึ่งประกอบดวย  การอภิปราย  และกิจกรรมการ
แลกเปลี่ยนความคิดเหน็ระหวางผูสอนและผูเรียน  การวิจัยนี้มีสมมตฐิานหลัก 4 ขอตามตัวแปร  
เพศ  ระดับความสามารถสงู  กลาง  และต่ํา  รวบรวมขอมูลโดยการทดสอบกอนและหลงัการ
ทดลอง  โดยใชแบบสอบ  Cornell Critical Thinking Test, Level x แลวนาํคะแนนที่ไดมา
วิเคราะหความแตกตาง    ผลการวิจยัพบวา  ผูเรียนกลุมที่มีความสามารถต่ําไดคะแนนเฉลีย่
ทักษะการคิดแบบวิจารณญาณสูงกวาผูเรียนกลุมที่มคีวามสามารถปานกลางและสูง  และผูเรยีน
เพศหญงิไดคะแนนเฉลีย่ทกัษะการคิดแบบวิจารณญาณสูงกวาผูเรียนเพศชายอยางมีนยัสําคัญ  
ผลการสัมภาษณพบวาทัง้ผูสอนและผูเรียนมีเจตคติทางบวกตอวิธกีารสัมมนาโดยทีผู่สอนได
เรียนรูวิธกีารทีจ่ะอํานวยความสะดวกในการสัมมนาซึ่งจะชวยสนับสนนุในการพัฒนาทักษะการ
คิดแบบวิจารณญาณ      และในการสมัมนาแตละครั้งชวยใหผูสอนมีทกัษะตางๆ ไดแก  ทกัษะ
การวัดและประเมินผล  ทกัษะการจัดระบบ  และทกัษะการตั้งคําถาม  สวนผูเรียนไดรับการ
สงเสริมทกัษะในการอานและการอภิปราย   

 
Lumpkin (1990)  ไดทําการศึกษาผลของวิธีการสอนที่ใชกระบวนการคิดแบบ

วิจารณญาณที่มีตอความสามารถในการคิดแบบวิจารณญาณ   ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  และ
ความคงอยูของเนื้อหาวิชาสังคมศึกษาของผูเรียนระดบั 5 และ6  ผลการวิจยัพบวา  ไมมีความ
แตกตางกนัอยางมีนยัสําคัญทางสถิต ิ  แตผูเรียนในระดับ 6 ที่ไดรับการสอนดวยการใช
กระบวนการคดิแบบวิจารณญาณมีผลสัมฤทธิท์างการเรียนสูงกวาผูเรียนในกลุมควบคุม  อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติ   

 
Mcneely-Greene (1991) ไดทําการศึกษาการสอนคิดวิเคราะหวิจารณในหลักสูตร

พยาบาลศึกษา  โดยมีวัตถุประสงคเพื่อทดสอบเกี่ยวกับการตัดสินใจในวิชาการพยาบาล  ใน
นักศึกษาชัน้ปที่ 1 และ 4 รวมทัง้สิ้น 7 หอง ประกอบดวยการสอบขอเขียน  และสัมภาษณเพื่อ
ประเมินการตัดสินใจ ผลการวิจัยพบวา แมจุดมุงหมายในการคิดแบบวิจารณญาณทั้งในหองเรียน
และการทาํงานในคลนีิกจะเหมือนกัน  แตในความเปนจริงแลวมีความขัดแยงกันบางประเด็น
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กลาวคือ    ขอจํากัดเรื่องเวลา      ความแตกตางของผูเรียน      การขาดความสอดคลองระหวาง
จุดมุงหมายของหลักสูตรและการจัดเนื้อหาในการสอนคิดวิเคราะหวจิารณ 

 
Dannahoo (1992) ไดทําการวิจัยเรื่องการวิเคราะหเนื้อหาของหนงัสือคูมือสําหรับครู

ประถมในประเด็นของการศึกษาสถานภาพของ DBAE ในหนงัสือคูมือการสอนสาํหรับครูประถม   
จุดประสงคการวิจัยในตอนที ่1  เพื่อตรวจสอบเนื้อหาทางประวัติศาสตรของ DBAE  ตอนที่ 2 เพื่อ
ตรวจสอบสวนประกอบและโครงสรางของหลักสูตรศิลปะสําหรับระดับประถมศึกษา  ตอนที ่3 เพือ่
ศึกษาวาครูใชความรูในแกนใดมากที่สุดใน 4 แกนความรูของทฤษฎี DBAE นอกจากนัน้ยงัศึกษา
เกี่ยวกับอิทธพิลของ DBAE ที่ปรากฎอยูในหนงัสือและวิวัฒนาการของหนงัสือ  ผลการวิจัยพบวา    
ในตอนที ่ 1 เนื้อหาในหนังสือศิลปศึกษาแสดงใหเหน็พัฒนาการของศิลปศึกษาแตละสมัยทัง้ใน
ดานเนื้อหาและทักษะของแกนความรูทัง้ 4 แกน ในชวงระยะเวลาระหวางป ค.ศ. 1929-1985 ใน
ตอนที่ 2 พบวา  ในหลักสูตรศิลปศึกษาระดับประถมศกึษานัน้มีแนวโนมที่ใหความสาํคัญกบั
การบูรณาการองคความรูทั้ง 4 แกน      ในตอนที่ 3 พบวา     นักวิชาการทั่วไปและนกัวิชาการทาง
ศิลปศึกษาใชแนวการสอนที่เนนการปฏิบัติเปนสวนใหญ  ซึง่สรุปไดวาเนื้อหาที่ใชในหนังสือทั่วไป
กับเนทอหาที่ใชในหนังสือแนว DBAE มีความแตกตางกนัอยางมีนัยสาํคัญซึ่งแกนความรูดาน
ประวัติศาสตรศิลปเปนแกนที่มีการกลาวถงึนอยที่สุด  และพบวาไมมีความสัมพนัธกนัระหวาง
เนื้อหาในรายวิชากับเนื้อหาในหนังสือ   ไดแก  แกนสนุทรียศาสตร ศลิปวิจารณและประวัติศาสตร
ศิลป  นอกจากนี้พบวาเนื้อหาในหนังสือศิลปศึกษาฉบับปรับปรุงที่ใชอยูในปจจุบนัมีความ
สอดคลองกับทฤษฎี DBAE มากขึ้น  และพบวาตองมกีารปรับปรุงเนื้อหาเพื่อใหสอดคลองกับการ
เตรียมครูที่จะมารองรับการสอนในแนวทฤษฎี DBAE 

 
Armstrong (1993)    ไดทําการวิจยัเรื่องการศึกษาถึงการตั้งคําถามของครูกับการตอบรับ

ของนักเรียน  โดยมีจุดมุงหมายเพื่อศึกษาผลของการใหครูตั้งคําถาม    ประสิทธิผลของการโตตอบ
และ ปฏิสัมพนัธระหวางครแูละนักเรียนขณะเรียนศิลปะปฏิบัติ  โดยศึกษาถงึผลของคําถามของครู
ที่มีตอพฤติกรรมการสืบคนของนักเรียน  เครื่องมือการวจิัยประกอบดวย  วัตถุดิบทางศิลปะปฏิบตัิ  
วัสดุอุปกรณสามัญทีน่ักเรียนใชในการทาํกิจกรรมศิลปะปฏิบัติทั่วไป    วัตถุดิบสําหรับใชในการฝก
ครูใหสามารถตั้งคําถาม  ประกอบดวยแถบฟลม  กับแถบบันทกึเสียง 2 มวน       มวนแรกเปนเทป
อธิบายถงึทฤษฎีและขอมูลตางๆ ที่เปนพืน้ฐานในการวจิัยครั้งนี ้ มวนที่ 2 อธิบายถึงจุดมุงหมาย
ของการคนควาและวิธกีารตัง้คําถาม  ดําเนินการทดลองโดย  การฝกครู  โดยที่ครูแตละคนจะสอน
นักเรียน 2 หอง  หองแรกจะสอนในแบบปกติที่ครูเคยสอน (กลุมควบคมุ)  หลังจากนัน้อีก 2 
สัปดาหสอนดวยกิจกรรมศิลปะปฏิบัติโดยการสืบคน (กลุมทดลอง) บทเรียนแตละครั้งใชเวลา
ประมาณ 45-60 นาที  ผลการวิจัยพบวา  การทดลองครัง้นี้แสดงอัตราสวนของความเปลี่ยนแปลง
ที่สูงขึน้  ในหองเรียนที่สอนโดยครูซึ่งไดรับการฝกแลวใชเวลาในการปฏิสัมพันธระหวางครูและ
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นักเรียนสูงขึน้     ครูจะใชเวลาสวนใหญในการตงัคําถามที่กอใหเกิดการสืบคน ในหองเรียนที่สอน
โดยครูซึ่งยังไมไดรับการฝกนั้นการสนทนาสวนใหญจะเปนการพูดคุยมากกวาการตัง้คําถาม  แม
จะมีความเปลีย่นแปลงอยางมากในหองเรยีนบางหอง  การวิจัยครั้งนี้แสดงใหเห็นวาศิลปะปฏิบัติ
และการตั้งคําถามสามารถเปนประสบการณที่ชวยเสริมสรางพฤติกรรมการสืบคน  ซึ่งสนับสนนุ
กระบวนการคดิไดมากพอๆ กับการเรียนประวัติศาสตรศิลป  ศิลปวจิารณ  และสุนทรียศาสตร   

 
De Vera (1996) ไดทําการวิจัยเรื่อง  แนวทางเพื่อการพัฒนาครูศิลปศึกษาใหเปนไปตาม

ทฤษฎี DBAE ในประเทศฟลิปปนส  ซึ่งศึกษาถงึเรื่องที่ควรมกีารปรับปรุงเกีย่วกับสภาพของ
ศิลปศึกษาในโรงเรียนระดับประถมศึกษา  โดยใหความสําคัญกับศิลปะปฏิบัติซึ่งถือวาเปนจุดเดน
ของวิชาศิลปศึกษา   การนําทฤษฎี DBAE มาใชในการเรียนการสอนวิชาศิลปศึกษา  ได
เปลี่ยนแปลงกรอบการสอนศลิปศึกษาและพื้นฐานความรูในดานศิลปะอยางมาก  เมื่อมีการนาํ
วิชาสนุทรียศาสตร  ศิลปวิจาณ      ประวัติศาสตรศิลป  และศิลปะปฏิบัติมาสอนรวมกัน  ซึ่งการ
วิจัยครั้งนี้มีจุดมุงหมายเพื่อจะนําเสนอแนวทางในการพฒันาหลักสูตรฝกหัดครูในแนว DBAE ใน
ระดับมหาวิทยาลัยซึง่ไดมีการจัดการเรียนการสอนในลักษณะของการบูรณาการความรูทัง้ 4 แกน  
แตยังคงไวซึง่ลักษณะเฉพาะของแตละศาสตร  โดยสรางทัศนคติใหเกดิความเขาใจ     ตระหนกัถึง
คุณคาของงานศิลปะโดยมคีวามประสงคที่จะนําเอาศิลปะวัฒนธรรมประจําชาติของฟลิปปนสมา
ประยุกตใชในการสอน  ดานความเขาใจของครู  และวิธีการพฒันาทักษะของผูเรียนดานการ
ประยุกตใช  ดานแนวโนมและความกาวหนาในการพัฒนาครู  ผลการวิจัยพบวาแนวทางในการนาํ
ทฤษฎ ีDBAE มาใชนัน้  ไดผลดีกับครูผูสอนวิชาการออกแบบซึ่งทฤษฎีนี้ไมสามารถนํามาใชไดกับ
ทุกรายวิชาของการเรียนการสอนศิลปศึกษาในฟลิปปนส จึงสรุปไดวา แนวทางการสอนศิลปศึกษา
นั้นไดเปลี่ยนไปจากเดิม  และมีแนวโนมวาจะเปลี่ยนไปในทางที่ดีข้ึน 

 
Lehman (1997) ไดศึกษาวิจัยเรื่อง Constructivist Inquiry for the Study  of History : 

Learning from Small – Group Discussions in an American Studies Classroom  โดยศึกษา
กับ      ผูเรียนเกรด 11  การศึกษานี้ไดทาํการทดลองใชกับวิชาประวตัิศาสตร โดยยึดรูปแบบการ
เรียนการสอน  Constructivist Inquiry คือใหผูเรียนไดสืบคนหรือคนหาขอมูลซ่ึงเนน  การสรรค
สรางความรู  ดําเนนิการสอนดวยวิธีการอภิปรายกลุมยอย  โดยแบงกลุมผูเรียนและใหขอคําถาม  
ผูเรียนจะทําการสืบคนหรือคนหาขอมูลจากแหลงความรูดวยตนเอง  และนํามาอภิปรายกนัในกลุม
ยอย  ผลการวิจัยพบวา การเรียนในรูปแบบนี้เปนการสนับสนนุใหผูเรียนเกิดการเรียนรูมากกวา
การเรียนแบบเดิม ๆ คือการทองจาํ  และพบวา  เปนวธิีการเรียนรูทางหนึง่ทีท่ําใหเกิดความ
เชี่ยวชาญในความรูประวัติศาสตร 
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Shell (2000) ไดทําการวิจยัเรื่องอุปสรรคในการสอนคดิวิเคราะหวิจารณในคณะพยาบาล
ศาสตร  มหาวิทยาลัยเทนเนสซี  ตะวนัออก ( East Tennessee State University ) ผลการวิจยั
พบวาอุปสรรคที่สําคัญที่สุดคือ  ทัศนคติของผูเรียนทีม่ีตอผูสอน  รองลงมาคือขอจํากัดเรื่องเวลา  
และเนื้อหาที่ใชสอนตามลาํดับ 

 
Hunt (2002) ไดทําการวิเคราะหการศึกษาแบบการสอน โดยใชการคิดแบบวิจารณญาณ 

ในระดับมหาวทิยาลยั  โดยทาํการวิเคราะหปจจัยที่มีอิทธพิลตอการคิดแบบวิจารณญาณใน
หองเรียน  ซึ่งใชแบบทดสอบของ The California Critical Thinking Test (2000)  และนําผลที่
ไดมาวิเคราะหรวมกบัความ  พอใจของผูเรียนในการใชการศึกษาแบบการสอนแตละวิธี   ประกอบ
กับการวเิคราะหผลงานของผูเรียนที่แสดงออกถึงความคิดและความเขาใจ  ซึ่งเปนปจจัยหนี่งใน
การเสริมความสามารถทางการคิดของผูเรียน  โดยพจิารณาจาก ความสามารถในการจัดเตรยีม
ขอมูลหรือหลกัฐานมาสนับสนุนความคิดเห็นของตน  ผลการวิจยัพบวา  ผูเรียนตองการใหมีการ
พัฒนาการสอนคิดวิเคราะหวิจารณ   โดยใหความสําคญักับการสอนแบบบรรยาย  และ การทาํ
กิจกรรมกลุมยอย    มากกวาการอานและเขียนที่ตองใชเวลาในการทําความเขาใจมากกวา  

 
Quitadamo (2002) ไดทําการวิจัยเรื่องการคิดแบบวิจารณญาณในระดับอุดมศึกษา  โดย

ทําการศึกษาถึงอิทธิพลของรูปแบบการสอนและการรวมมือกันในการเรียนวิชาวทิยาศาสตรและ
คณิตศาสตร  การวิจยัครั้งนี้เปนแบบกึง่ทดลอง มีการทดสอบทัง้กอนและหลังการทดลอง โดย
แบงกลุมรูปแบบการสอนออกเปน 3 แบบ ไดแก  การแบงกลุมแบบ Grasha (Grasha’s cluster 
model)       การแบงกลุมแบบถวงน้าํหนกั  และการแบงกลุมแบบผูเรียนหรือผูสอนเปนศนูยกลาง  
จากนั้นวัดความสามารถในการคิดแบบวจิารณญาณที่เปลี่ยนแปลงไปโดยใหความสําคัญกับการ
ใหเหตุผลของผูเรียนในการสอนแบบตางๆ ผลการทดลองพบวา รูปแบบการสอนมีผลตอ
ความสามารถในการคิดแบบวิจารณญาณของผูเรียนในระดับอุดมศึกษาอยางมีนยัสําคัญ 

 
Baugh (2002) ไดเสนอใหรวมกระบวนการคดิแบบวิจารณญาณเขาในหลักสูตร

คณิตศาสตรของวทิยาลยัชมุชนมาริโคปา (Maricopa) โดยใชการศึกษาแบบเดลฟายในการ
รวบรวมความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญจากวิทยาลัยชมุชนมาริโคปา  เพื่อหาขอสรุปที่ดีที่สุดเกีย่วกับ
การคิดแบบวจิารณญาณ   ทีจ่ะนํามาประยกุตใชในหลักสตูรคณิตศาสตร และขอสรุปของ
กระบวนการคดิแบบวิจารณญาณที่ไดคือ  การประเมินคาความคดิและขอมูล  โดยสามารถ
แบงแยกขอแตกแตงระหวางขอมูลที่เกี่ยวของและขอมูลที่อยูนอกประเด็นได  สามารถลงความเห็น
ที่ไดจากการสงัเกต  ประสบการณ หรือจากการพิจารณาอยาง   รอบคอบได  และสามารถนาํ
ขอสรุปที่ไดไปใชใหเปนประโยชน  ซึง่การนาํกระบวนการนี้มาใชจะทาํให    ผูเรียนมคีวามสามารถ
ในการใหเหตผุลเพิ่มข้ึน 
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Murray (2003)  ไดศึกษาเปรียบเทียบความโนมเอยีงในเรื่องการคิดแบบวิจารณญาณ
ระหวาง     ผูเรียนระดับปริญญาโททางดานการใหคําแนะนาํปรึกษา และผูเรียนทางดานธุรกิจใน
มหาวิทยาลยั   เซาทอีสเทิรน  โดยใชการศึกษาแบบเดลฟาย  ซึ่งมีคําถามทั้งหมด 74 ขอ  
ผลการวิจยัพบวาผูเรียนทัง้ 2 สาขามีความคิดเห็นในเรื่องการคิดแบบวิจารณญาณโนมเอียงคอน
ไปทางบวก 

 
Lee (2003)  ไดทําการศึกษาถงึอิทธพิลของโครงสรางทางพทุธิปญญา  ที่มผีลตอ

ความสามารถในการคิดแบบวิจารณญาณของผูเรียน  โดยใชแนวคิดเรื่องวตัถุประสงคในการ
เรียนรูทางดานพทุธพิิสัยของบลูม (Boom) ซึ่งจาํกัดสาระในดานการคิดแบบวิจารณญาณไปที่  
การประยุกตใช      การวิเคราะห  การสงัเคราะห  และการประเมนิคา  กลุมประชากรที่ใชจาํนวน 
78 คน แบงออกเปน      4 กลุม  กลุมแรกเปนกลุมควบคุมซึ่งจะไมไดรับการสงเสรมิในการเรียนรู
ดานพทุธิปญญา   สวนอกี      3 กลุม   จะไดรับการสนับสนนุดานพุทธพิิสัยที่แตกตางกนัออกไป     
นําผลที่ไดมาวเิคราะหคาความแตกตางของความสามารถในการคิดแบบวิจารณญาณโดยใชคา
ไคสแควร  ( Chi-square ) ผลการวิจยัพบวา การใชวธิีการเรียนรูทางพทุธิปญญาตางๆ จะทําให
ผูเรียนมีความสามารถในการคิดแบบวิจารณญาณเพิ่มข้ึน  ซึ่งเปนวิธกีารที่ซับซอนและสําคัญ
มากกวาการใหผูเรียนเรียนรูดวยเทคโนโลยี 
 
บทสรุป 

ประวัติศาสตรศิลปเปนศาสตรที่ศึกษาเกี่ยวกับความคิด  ความเชื่อ  ความเปนจริงของ
สังคม  สภาพแวดลอม  วฒันธรรมประเพณี  ซึ่งเปนปจจัยสวนหนึ่งที่เปนแรงผลักดนัและมีอิทธิพล
ตอการสรางงานศิลปกรรม  กอใหเกิดความเขาใจในความเปนมาของงานศิลปกรรม    ทาํใหทราบ
ถึงเทคนิคและกรรมวิธีการกอสราง  เปนประโยชนตอการอนุรักษ     ซอมแซม     สงวนรักษา    
และการนาํไปประยุกตใชใหเหมาะสมกับสภาพสังคมและสิ่งแวดลอม  ทําใหเหน็คุณคาของงาน
ศิลปกรรมในฐานะที่เปนมรดกทางวฒันธรรมของชาติ  อีกทัง้ยังเปนองคความรูทีสํ่าคัญตอการ
พัฒนาความเขาใจ  ความชดัเจน  ในการศึกษาศิลปะแขนงอื่นๆ 

ดวยความสําคัญดังกลาว  จึงไดมีการจัดการเรียนการสอนวิชาประวัตศิาสตรศิลปไวใน
หลักสูตรสาขาทัศนศิลประดบัอุดมศึกษา ทั้งในสวนของวิชาบงัคับและวิชาเลือกโดยมีวัตถุประสงค
ที่มุงผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนในดานการพฒันาพฤติกรรมดานความเขาใจ  ความคิดความสามารถ
ในการใชเหตผุล  ความซาบซึ้งในคุณคา   การจัดระบบคานิยมความเชื่อ  การปรับใชใหเหมาะสม
กับสภาพสงัคมปจจุบัน  ตลอดจนการริเร่ิมใชวิธีการสมยัใหมในการสรางสรรคงานศิลปกรรม  โดย
มีสาระของเนือ้หาเกีย่วกับศิลปนหรือชางผูสรางงาน  อิทธิพลที่มีผลตอการสรางงานศิลปกรรม  
และผลงานศิลปกรรม  เนื่องจากผลงานศลิปกรรมที่แสดงออกมานัน้  เปนการถายทอดความคิด  
ความรูสึกของผูสราง  ที่เปนผลมาจากประสบการณและสิ่งแวดลอมรอบตัว  เชน  สภาพสงัคม  
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เศรษฐกิจ  วฒันธรรม  ศาสนา      ความเชื่อ   การเมือง   ส่ิงแวดลอม รวมทั้งงานศิลปกรรมในยคุ
กอน   ซึง่สิง่เหลานี้ลวนเปนปจจัยสําคัญทีท่ําใหลักษณะของงานศิลปกรรมแปรเปลี่ยนไป  ภายใต
ขอบเขตของการศึกษาในดาน  แหลงกําเนดิ     รูปแบบ   อิทธพิล  ความหมายและคณุคาของงาน
ศิลปกรรม    

ซึ่งสภาพการเรียนการสอนประวัติศาสตรศิลปในปจจุบนัมิไดเปนไปตามวัตถุประสงค
เทาที่ควร  เนือ่งจากผูสอนใหความสําคัญกับการวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนในดานความสามารถ
ในการจาํ       มากกวาความสามารถในการคิดวิเคราะห  สังเคราะห  และประเมนิคา  สาเหตมุา
จากวฒันธรรมทางการศึกษาของไทยที่ใหความสําคัญกับการถายทอดความรูมากกวาการสราง
องคความรูใหม   ผูสอนสวนใหญสอนตามตํารา  จาํนวนผูเรียนที่มาก  ระยะเวลาในการเรียนการ
สอนที่จาํกัด  ประกอบกับเนือ้หาของประวตัิศาสตรศิลปเปนวิชาทีม่ีรายละเอียดมาก    ทาํใหผูสอน
ใชวิธีการสอนแบบบรรยายเปนหลกัเพื่อทีจ่ะถายทอดเนือ้หาใหไดมากที่สุด   สงผลใหการวัดผล
เปนการวัดความสามารถดานการจาํ    ทาํใหผูเรียนมทีศันคติที่ไมถูกตอง     ตอลักษณะของวิชา
ประวัติศาสตรศิลปวาเปนวิชาที่ไมนาสนใจ    เพราะมเีนือ้หาตองทองจาํจํานวนมาก  เมื่อเรียนจบ
แลวก็ลืมไมสามารถนาํมาใชในชีวิตประจาํวันได  ประกอบกับลักษณะธรรมชาติของผูเรียน
ทางดานทัศนศิลปที่ใหความสนใจกบัการปฏิบัติงานศิลปะ มากกวาวชิาที่เปนทฤษฎี  เพราะผูเรียน
เห็นวาการทาํงานศิลปะมีอิสระในการคิดริเร่ิมส่ิงใหม      มากกวาการเรียนทีถู่กจํากัดความคิดอยู
ในกรอบความรูที่ผูสอนเสนอใหอยางวิชาประวัติศาสตรศิลป  การปรับวิธีการสอนและการวัดผลจึง
เปนสิ่งสาํคัญที่จะชวยปรับทัศนคติและพฒันาการเรียนรูของผูเรียนทีม่ีตอวิชาประวตัิศาสตรศิลป
ใหบรรลุตามวตัถุประสงคได 

แมวตัถุประสงคในการจัดการศึกษาทัว่ไปคือ  การสอนใหผูเรียนคิดเปนและเปนผูมี
ความสามารถในการคิด       แตการจัดการเรียนการสอนเพื่อพฒันาการคิดกลบัไมไดรับความ
สนใจจากผูสอนเทาที่ควร  สาเหตุมาจากผูสอนบางสวนขาดความรูความเขาใจ  เกี่ยวกับการ
จัดการเรียนการสอนเพื่อเสริมสรางความสามารถในการคิดใหแกผูเรียน  ผูเรียนจึงขาดแนวทาง
และตัวอยางในการคิดทีถู่กตอง 

จากการนาํเสนอแนวคิดและทฤษฎีที่เกีย่วของกับกระบวนการคิด เชน ทฤษฎีพัฒนาการ
ทางเชาวปญญาของเพยีเจท  ที่เสนอวากระบวนการคิดและการเรียนรูสามารถพฒันาไดตามชวง
อายุ   ทัง้นี้ข้ึนอยูกับประสบการณและการมีปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอมของบุคคล ทฤษฎีโครงสราง
ทางเชาวปญญาของกิลฟอรด ที่เสนอวาความสามารถทางสมองสามารถปรากฎไดจากการปฏิบัติ
ตามเงื่อนไขทีก่ําหนดให   และทฤษฎีสติปญญาของเสติรนเบอรก   เปนทฤษฎีที่แสดงถงึความ
เกี่ยวของของสิ่งเรา อันไดแก บริบททางสังคม  และประสบการณที่มีผลตอกระบวนการคิดของ
บุคคล   จากทั้งสามทฤษฎทีําใหเราทราบวาความสามารถทางสมอง  โดยเฉพาะอยางยิ่งทางดาน
การคิดเปนสิง่ที่สามารถพฒันาได     ซึ่งผูสอนจะตองจดัประสบการณการเรียนรูทีเ่หมาะสมใหแก
ผูเรียน 
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ดวยความสําคัญของความสามารถทางดานการคิด ทีส่ามารถพัฒนาไดดังกลาว ทําให            
นักวชิาการ   และนักการศึกษาตางนาํเสนอรูปแบบการสอน   และทําการวิจยัจํานวนมาก  ดงัเชน      
งานวิจยัที่ไดนาํเสนอไวขางตน   ซึง่สวนใหญจะนํามาใชในดานการศกึษามากกวาดานอื่น   ซึ่ง
ความสามารถทางการคิดที่ไดรับความสนใจอยางตอเนื่องคือ ความสามารถในการคิดแบบ
วิจารณญาณ  (Critical thinking)    ซึ่งเปนกระบวนการคิดพิจารณาไตรตรองอยางมีจุดมุงหมาย
และมีเหตุผล   กอนการตัดสินใจวาสิ่งใดควรเชื่อหรือควรทํา กลาวคอื เปนการคิดที่บุคคลเร่ิมใช
ความรูพืน้ฐานและประสบการณในการกลั่นกรองการคดิที่เลื่อนลอยไรความหมายใหเปนการคิดที่
มี    ทิศทางขึ้น      อีกทัง้ยงัเปนโครงสรางทางปญญาของมนษุยที่เกีย่วของกับการแกปญหาและ
การตัดสินใจ    สามารถพัฒนาไดดวยการจัดเนื้อหาและประสบการณที่เหมาะสมใหแกผูเรียน   
จะทําใหผูเรียนสามารถคิดพิจารณาขอมลูตางๆ ไดดวยตนเอง  สามารถหาขอสรุปไดอยางมี
เหตุผล  ตลอดจนสามารถนําไปประยกุตใชในการเรียนหรือสถานการณอ่ืนๆ ได  ผูสอนจึงเปนผูทีม่ี
บทบาทสําคญัที่จะฝกกระบวนการดังกลาวใหแกผูเรียน 

โดยเฉพาะอยางยิง่ในวิชาประวัติศาสตรศิลป  ซึ่งเปนวิชาที่ศึกษาตนกําเนิดหรือทีม่าของ
งานศิลปกรรม  เพื่อเขาใจถงึวิวฒันาการทางดานรูปแบบ   ความหมายของงาน   รวมถึงแนวคิด
หรืออิทธพิลทีม่ีตอการสรางงานศิลปกรรมขิงศิลปนหรือชาง  โดยใชงานศิลปกรรม  อันไดแก  
จิตรกรรม  ประติมากรรม  ภาพพิมพ  และสถาปตยกรรม  ที่มนษุยไดสรางสรรคข้ึนเปนหลกัใน
การศึกษาคนควา  เพื่อตรวจสอบขอเท็จจริงของอดีต   ซึ่งลวนแตตองอาศัยกระบวนการคิดเปน
เครื่องมือสําคญัในการวเิคราะห    ตรวจสอบขอเท็จจริงจากขอมูลและหลักฐานตางๆ ทางดาน
ศิลปกรรม   การบรรยายสาระขอมูลเพียงอยางเดียวไมสามารถทําใหผูเรียนเกิดความเขาใจ  และ
ยอมรับในคุณคาของงานศิลปกรรมได  ดังนั้น การที่ผูเรียนจะรูจกัการประเมินคาจากหลักฐานและ
ขอเท็จจริง  จนสามารถวเิคราะหและสังเคราะหขอมูลไดดวยตนเองนัน้ จาํเปนตองไดรับการฝกฝน
ทั้งในหองเรียนและนอกหองเรียน ดวยวธิีการสอนที่เหมาะสมและหลากหลาย  ซึ่งการสอนตาม
แนวการคิดแบบวิจารณญาณจะทําใหผูเรียนเกิดกระบวนการคิด  และมีความเชื่อมัน่ในการตัดสิน
ขอมูลดวยตนเอง เพื่อเกิดความเขาใจและเห็นคุณคาของการศึกษาประวัติศาสตรศิลป   ตลอดจน
สามารถนําความรูประวัติศาสตรศิลปไปใชไดอยางถูกตอง   

ผูวิจัยไดตระหนักถงึความสาํคัญดังกลาว        จงึมีวัตถปุระสงคที่จะศึกษาการสอน
ประวัติศาสตรศิลป  ตามแนวการคิดแบบวิจารณญาณ  โดยใชวิธีการวิจัยแบบเดลฟาย  (Delphi 
Technique) ซึ่งเปนวิธทีี่ใหกลุมผูเชี่ยวชาญระดับสูงทางดานประวัติศาสตรศิลปไดแสดงแนวคิด
อยางมีอิสระทาํใหไดรับแนวคิดที่หลากหลาย และสามารถรวบรวมแนวคิดทีม่ีความสอดคลองกนั  
เพื่อสังเคราะหออกมาเปนแนวทางในการสอนประวัติศาสตรศิลป        ตามแนวการคิดแบบ
วิจารณญาณ  ที่เหมาะสมตอการสอนประวัติศาสตร-ศิลปในระดับอุดมศึกษา  ซึง่จากการศึกษา
ทฤษฎีและงานวิจยัที่เกี่ยวของกับการสอนประวัติศาสตรศิลป  และการคิดแบบวิจารณญาณ  
สามารถสงัเคราะหเปนกรอบการสรางเครื่องมือในการวจิัยไดดังนี ้
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1. การสอนประวตัิศาสตรศิลปตามแนวการคดิแบบวิจารณญาณ 
1.1 วัตถุประสงคในการสอนประวัติศาสตรศิลปตามแนวการคิดแบบวิจารณญาณใน

สาขาทัศนศิลป  ของสถาบนัอุดมศึกษาของรัฐ 
1.2 กรอบเนื้อหาสาระที่ครอบคลุมในการสอนประวัติศาสตรศิลปตามแนวการคิด

แบบวิจารณญาณในสาขาทัศนศิลป  ของสถาบนัอุดมศึกษาของรัฐ 
1.3 วิธีการสอนประวัติศาสตรศิลปตามแนวการคิดแบบวิจารณญาณในสาขา      

ทัศนศิลป  ของสถาบนัอุดมศึกษาของรัฐ 
1.3.1 วิธกีารสงัเกตและตั้งประเด็นปญหาทางประวัติศาสตรศิลป 
1.3.2 วิธกีารพิจารณาแหลงขอมูลทางประวัติศาสตรศิลปที่เชื่อถือได  
1.3.3 วิธีการวิเคราะหขอมูลทางประวัติศาสตรศิลป  และกรอบสาระขอมูลที่ตอง
วิเคราะห 
1.3.4 วิธกีารสรุปความสัมพนัธของขอมูลหรือประเด็นปญหาทาง     
ประวัติศาสตรศิลป  อยางมหีลักการและเหตุผล 

1.4 การประเมนิผลการสอนประวัติศาสตรศิลปตามแนวการคิดแบบวิจารณญาณ
สาขาทัศนศิลป  ของสถาบนัอุดมศึกษาของรัฐ 
1.4.1 วิธกีารประเมินความสามารถในการตั้งประเด็นคาํถามหรือปญหา 
1.4.2 วิธกีารประเมินความสามารถในการพิจารณาความนาเชื่อถือของแหลง 
ขอมูล 
1.4.3 วิธกีารประเมินความสามารถในการสรุปความสัมพันธของขอมลูอยางม ี     
หลักการและเหตุผล 

 
โดยทําการศึกษาจากผูเชี่ยวชาญระดับสูง ทางดานประวัติศาสตรศิลป  ซึ่งเปนผูที่มี

ประสบการณในการสอนและการศึกษาคนควาทางดานประวัติศาสตรศิลปโดยตรง  ทั้งนี้มุงหวังวา
ความรูที่ไดจากการวจิัยสามารถใชเปนพืน้ฐานสาํหรับผูสอนประวัติศาสตรศิลป  ตลอดจนเปน
แนวทางในการปรับปรุงและพัฒนาวธิีการสอนใหมีความเหมาะสมและมีประสิทธิภาพตอไป 
 ทั้งนี้ผูวิจยัไดนาํเสนอการพฒันากรอบความคิดการสอนประวัติศาสตรศิลป  ตามแนว  
การคิดแบบวจิารณญาณเปนแผนภูมิตามลําดับข้ันดังนี ้
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แผนภูมิที่ 9 การพัฒนากรอบความคิดการสอนประวัติศาสตรศิลป  ตามแนวการคิดแบบ   
วิจารณญาณ 

   
การเรียนการสอนประวัติศาสตรศลิป การคิดแบบวิจารณญาณ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

การสอนประวัติศาสตรศิลป 
ตามแนวการคิดแบบวิจารณญาณ 

หลักการแนวคิดและทฤษฎีท่ีเกี่ยวของ 
     ประวัติศาสตรศิลป  เปนวิชาทีค่นควาเกี่ยวกับที่มา ววิัฒนาการ และ
ความสัมพันธกับศิลปะตางๆ โดยเฉพาะเรื่องการกําหนดอายุของ
โบราณวตัถุ โบราณสถาน( สุภัทรดสิ ดิศกุล อางถึงในศิลปากร,2525 )  

  ประวัติศาสตรศิลป  เปนการศึกษาแนวความคดิในการสรางงาน 
ศิลปกรรมของชางแตละสมัย  ผูเรียนสามารถรวบรวม  และวิเคราะหขอมูล
โดยการเชือ่มโยงความสัมพันธของ ขอมูลเหลานั้น   อันเปนประสบการณที่
ผูเรียนสามารถนําไปประยุกตใชได( ศักดิ์ชยั สายสิงห, 2546 )  
      ประวัติศาสตรศลิป  เปนการศึกษาการทํางานศลิปะในแงมุมทางดาน
ประวัติศาสตร  และเปนความพยายามที่จะอธิบายถึงรูปแบบ  ความหมาย
ของงาน  แหลงกําเนิด หรืออทิธิพลที่นําไปสูศลิปะนั้นๆ ( Danglas 
Fraser,1966 ) 

การเรียนการสอนประวตัิศาสตรศิลป  มีวัตถุประสงคเพื่อใหผูเรียนรูจัก
การวิเคราะหและวจิารณการสรางงานศลิปะ  ที่มีความแตกตางกนัตามแต
ละสมัย  โดยพจิารณาถึงกรรมวิธีการสรางและบริบททางสังคม (University 
of Colorado,2003)      
      จากหลักการแนวคดิและทฤษฎีทีเ่กี่ยวของสามารถสรุปไดวา       
ประวัติศาสตรศลิปเปนวิชาทีศ่ึกษาเกี่ยวกับตนกําเนิด  หรือที่มาของงาน
ศิลปกรรม  เพื่อเขาใจถงึวิวัฒนาการ   ความหมายของงานทั้งในดานเนื้อหา
และรูปแบบ  รวมทั้งแนวคดิและอทิธิพลที่มีตอการสรางงานศลิปกรรม โดย
ใชงานศลิปกรรม   อันไดแก   จิตรกรรม ประติมากรรม   สถาปตยกรรม   
และภาพพิมพ   ที่มีองคประกอบ   รูปแบบ   โครงสราง   วัสดุ      
แปรเปลี่ยนไปตามแตละยุคสมัยเปนขอมูลในการตรวจสอบขอเทจ็จริง 

หลักการแนวคิดและทฤษฎีท่ีเกี่ยวของ 
      การคิดแบบวิจารณญาณเปนกระบวนการที่ทําใหบุคคล
สามารถคดิอยางสมเหตุสมผลและมีประสิทธภิาพ สงผลใหผูคิด
สามารถคดิลกึ คิดกวาง คิดถูกทาง คิดถูกตอง คิดชัดเจน และเปน
กระบวนการสําคญัในการแกปญหา ประกอบดวย 1.เปาหมายหรือ
วัตถุประสงคของการคดิ  2.ปญหาหรือคําถามที่ตองการรู  3.ขอมูล
ที่ใชประกอบการคดิ4.ความถูกตอง ชัดเจน และเชือ่ถือไดของขอมูล  
5.การพิจารณาแนวคิดและทฤษฎีที่เกี่ยวของกับปญหา  6.ความ
ชัดเจนในการตั้งขอสนันิษฐาน  7.การนําไปใชและผลที่ตามมา  
(Center for Critical Thinking,Sonoma State University,1996) 
       การคดิแบบวิจารณญาณ เปนการคดิพจิารณาไตรตรองอยาง
มีเหตผุล มีวัตถุประสงคเพื่อการตัดสินใจวาสิง่ใดควรเชือ่ เพื่อ
พิจารณากอนการลงมอืปฏิบัติตามการอางเหตุผลนัน้ โดยนําเสนอ
หลักการสําคญั 4 ประการ คือ  1.ความชัดเจนของขอมูล 2.ขอมูล
และแหลงความรูจากทีต่างๆ เปนที่ยอมรับ 3.ในการสรุปอางอิงนั้น
กระบวนการสรุปที่ใชคอื  การนิรนัย การอุปนยั  4.การปฏิสัมพันธ
อยางมีประสิทธิภาพ(Ennis,1989) 
       จากหลกัการแนวคิดและทฤษฎีที่เกี่ยวของสามารถสรุปไดวา
การคิดแบบวิจารณญาณเปนความสามารถในการใชสติปญญา คดิ
วิเคราะหพิจารณาตรวจสอบขอมูลตางๆ อยางรอบคอบ อันนําไปสู
การลงขอสรุปอยางมีเหตผุล 
 

การสอนประวัติศาสตรศิลปตามแนวการคิดแบบวจิารณญาณ  
 
 
 
 
 
 
 

      จากการศกึษาหลักการแนวคิด  และทฤษฎีที่เกี่ยวของกับการเรียนการสอนประวัตศิาสตรศิลปและการคิดแบบวิจารณญาณ
สามารถสรุปไดวา ประวัติศาสตรศิลปเปนการศึกษาโดยใชงานศลิปกรรม  ที่มนุษยไดสรางสรรคขึ้นเปนขอมูลในการศึกษาคนควา 
เพื่อตรวจสอบขอเทจ็จริงของอดตี  ซึ่งลวนแตตองอาศัยกระบวนการคิดเปนเครื่องมือสาํคัญในการพิจารณาตรวจสอบขอเทจ็จริง
อันจะนําไปสูขอสรุปอยางมีหลักการและเหตผุลได  การที่ผูเรียนจะรูจักการประเมินคาจากหลักฐานและขอเทจ็จริง   จนสามารถ
วิเคราะหและสังเคราะหขอมูลไดดวยตนเองนัน้จําเปนตองมีการฝกทัง้ในหองเรียนและนอกหองเรียนดวยวิธีการสอนทีเ่หมาะสม
และหลากหลาย  ซึ่งการสอนตามแนวการคิดแบบวิจารณญาณจะทาํใหผูเรียนเกิดกระบวนการคิดและมีความเชือ่ม่ันในการตดัสนิ
ขอมูลดวยตนเอง  เพือ่เกดิความเขาใจและเห็นคุณคาของประวัติศาสตรศิลป ตลอดจนสามารถนําความรูทางประวัติศาสตรศิลป
ไปใชไดอยางถูกตอง   

จากแผนภูมิขางตนผูวิจัยไดนําเสนอรายละเอียดในแตละเร่ือง   ตามลําดับข้ันของแผนภูมิ
ดังตอไปนี้ 
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แผนภูมิที่  9    การพฒันากรอบความคิดการสอนประวัติศาสตรศิลป      ตามแนวการคิดแบบ  
วิจารณญาณ (ตอ) 

 การเรยีนการสอนประวัติศาสตร
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

หลักการแนวคิดและทฤษฎีท่ีเกี่ยวของ 
     ประวัติศาสตรศิลป  เปนวิชาท่ีคนควาเกี่ยวกับท่ีมา วิวัฒนาการ และ
ความสัมพันธกับศิลปะตางๆ โดยเฉพาะเรื่องการกําหนดอายุของโบราณวัตถุ 
โบราณสถาน( สุภัทรดิส ดิศกุล,2525 ) 

  ประวัติศาสตรศิลป  เปนการศึกษาแนวความคิดในการสรางงาน
ศิลปกรรมของชางแตละสมัย  ผูเรียนสามารถรวบรวม  และวิเคราะหขอมูล
โดยการเชื่อมโยงความสัมพันธของ ขอมูลเหลาน้ัน  อันเปนประสบการณท่ี
ผูเรียนสามารถนําไปประยุกตใชได( ศักดิ์ชัย สายสิงห, 2546 )  
      ประวัติศาสตรศิลป  เปนการศึกษาการทํางานศิลปะในแงมุมทางดาน
ประวัติศาสตร  และเปนความพยายามที่จะอธิบายถึงรูปแบบ  ความหมาย
ของงาน  แหลงกําเนิด หรืออิทธิพลท่ีนําไปสูศิลปะน้ันๆ ( Danglas 
Fraser,1966 ) 

 การเรียนการสอนประวติัศาสตรศิลป  มีวัตถุประสงคเพื่อใหผูเรียนรูจัก
การวิเคราะหและวิจารณการสรางงานศิลปะ  ท่ีมีความแตกตางกันตามแต
ละสมัย  โดยพิจารณาถึงกรรมวิธีการสรางและบริบททางสังคม (University 
of Colorado,2003)      
การศึกษาประวัติศาสตรศิลปน้ันผูเรียนตองสามารถอธิบายถึงสาเหตุของ

การเปลี่ยนแปลง   ความสําคัญของงานศิลปกรรม   และความเชื่อทางสังคม
ท่ีมีอิทธิพลตอรูปแบบศิลปกรรมในเชิงวิเคราะหวิจารณได (จอรน รัสกิน อาง
ถึงใน อารี สุทธิพันธ,2532) 

เน้ือหาสาระ 
     1.แหลงกําเนิด 
     2.รูปแบบ 
     3.ความหมายของงาน 
     4.อิทธิพล 
     5.คุณคาของงาน 
(หลักสูตรสาขาทัศนศิลป จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย(2546), 
 หลักสูตรสาขาทัศนศิลป ม.ศรีนครินทรวิโรฒ (2545), 
 หลักสูตรสาขาทัศนศิลป ม.ศิลปากร (2545)) 
  

วิธีการสอน 
    1.บรรยายเนื้อหา 
    2.ใชส่ือรูปภาพ 
    3.ศึกษานอกสถานที่ 
    4.คนควาดวยตนเอง 
(ศักดิ์ชัย สายสิงห (2546),ไพโรจน ชมุนี 
(สัมภาษณ, 2547), กําจร สุนพงษศรี (สัมภาษณ, 
2547), จิตติมา อมรพิเชษฐกูล (สัมภาษณ, 2547))  
    จากการศึกษาวธิกีารสอนประวัติศาสตรศิลป
สามารถสรุปเปนวัตถุประสงคของการใชวิธีการ
สอนแบบทั่วไปไดวา 
วัตถุประสงค 
    1.เพื่อถายทอดเนื้อหาสาระ ความรูใหแกผูเรียน 
     2.เพื่อใหผูเรียนรูจักแหลงขอมูลในการศึกษา 

การประเมินผล 
   1. ดานความรู 
   2. ดานความเขาใจ 
   3. ดานการจัดการขอมูล 
(วินัย พงษศรีเพียร (2543), ศักดิ์ชัย สายสิงห 
(2546),ไพโรจน ชมุนี (สัมภาษณ,2547),จิตติมา 
อมรพิเชษฐกูล(สัมภาษณ,2547)) 

ปญหาและอุปสรรค 
ในการเรียนการสอนประวัติศาสตรศิลป 
    1.พื้นฐานของผูเรียน 
    2. การตระหนักถึงความสําคัญของวิชา
ประวัติศาสตรศิลปของผูเรียน 
    3.ความพรอมของผูสอนและวิธีการสอน 
    4. การสงเสริมใหผูเรียนแสดงความคิดเห็นอยาง
มีหลักการและเหตุผล 
    5. ปญหาในเรื่องภาษาตางประเทศ  
(ไพโรจน  ชมุนี (สัมภาษณ,2547), จีราวรรณ     
แสงเพ็ชร (สัมภาษณ,2547), กําจร สุนพงษศรี 
(สัมภาษณ,2547)) 

จากหลักการและแนวคดิที่เกี่ยวของกับการเรียนการสอนประวตัิศาสตรศิลป
สามารถสรุปเปนวตัถุประสงครายวชิาไดดังนี ้
วัตถุประสงครายวิชา 
     1.ศึกษาตนกาํเนดิหรือที่มาของงานศิลปกรรม  เพ่ือเขาใจถึงวิวัฒนาการ 
ความหมายของงานทั้งในดานเนือ้หา และรูปแบบของงานศลิปกรรม  
     2.ศึกษาถึงแนวคิด หรืออทิธิพลที่มีตอการสรางงานศลิปกรรม 
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แผนภูมิที่  9   การพฒันากรอบความคดิการสอนประวัติศาสตรศิลป      ตามแนวการคิดแบบ 
วิจารณญาณ (ตอ) 

 
การคิดแบบวิจารณญาณ  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

หลักการแนวคิดและทฤษฎีที่เกี่ยวของ 
1.แนวคิดจากศูนยพัฒนาการคิดแบบวิจารณญาณ 
(Center for Critical Thinking,Sonoma State University,1996) 
        การคิดแบบวิจารณญาณเปนกระบวนการที่ทําใหบุคคลสามารถ
คิดอยาง   สมเหตุสมผลและมีประสิทธิภาพ สงผลใหผูคิดสามารถคิด
ลึก คิดกวาง คิดถูกทาง คิดถูกตอง คิดชัดเจน และเปนกระบวนการ
สําคัญในการแกปญหา ประกอบดวย 1.เปาหมายหรือวัตถุประสงคของ
การคิด  2.ปญหาหรือคําถามท่ีตองการรู  3.ขอมูลท่ีใชประกอบการคิด 
4.ความถูกตอง ชัดเจน และเชื่อถือไดของขอมูล  5.การพิจารณาแนวคิด
และทฤษฎีท่ีเกี่ยวของกับปญหา  6.ความชัดเจนในการตั้งขอสันนิษฐาน 
7.การนําไปใชและผลที่ตามมา 
2.ทฤษฎีของเอนนิส (Ennis,1989) 

การคิดแบบวิจารณญาณ เปนการคิดพิจารณาไตรตรองอยางมี
เหตุผล มีวัตถุประสงคเพื่อการตัดสินใจวาสิ่งใดควรเชื่อ เพื่อพิจารณา
กอนการลงมือปฏิบัติตามการอางเหตุผลน้ัน โดยนําเสนอหลักการ
สําคัญ 4 ประการ คือ  1.ความชัดเจนของขอมูล    2.ขอมูลและแหลง
ความรูจากที่ตางๆ เปนท่ียอมรับ    3.ในการสรุปอางอิงน้ัน กระบวนการ
สรุปท่ีใชคือ การนิรนัย การอุปนัย               4.การปฏิสัมพันธอยางมี
ประสิทธิภาพ 

 
การประเมินผล 
     Watson and Glaser (1980) ไดกลาวถึงการประเมินผลการคดิแบบ
วิจารณญานวาเปนการประเมินความสามารถในดานตางๆ   ตอไปนี้   1.
ความสามารถในการอางอิง 2. ความสามารถในการระบุขอสนันิษฐาน  3. 
ความสามารถในการนรินัย  4. ความสามารถในการตคีวาม  5. ความสามารถ
ในการประเมินขอโตแยง 
    Ennis (1985) ไดกลาวถึงการประเมินผลการคิดแบบวิจารณญานวาเปนการ
ประเมินความสามารถในดานตางๆ   ตอไปนี้  1. ความสามารถในการอุปนัย  
2. ความสามารถในการพิจารณาความนาเชื่อถือของแหลงขอมูล  และการ
สังเกต    3. ความสามารถในการนิรนัย    4. ความสามารถในการระบุขอ
สันนิษฐาน 
    จากแนวคดิและทฤษฎีที่เกี่ยวของกับการประเมินผลการคดิแบบ 
วิจารณญานสามารถสรุปไดวา  การประเมินการคิดแบบวิจารณญานเปนการ
ประเมินความสามารถในการคดิดานตางๆ ตอไปนี้ 

1.ความสามารถในการพิจารณาความนาเชื่อถือของแหลงขอมูล 
    2. ความสามารถในการระบุขอสนันิษฐาน 
    4. ความสามารถในการสรุปอางอิง  ไดแก  ความสามารถในการนิรนัยและ
อุปนัย 
 

วิธีการ 
     Dressel and Mayhew (1957) ไดเสนอขัน้ตอนการคิด
แบบวิจารณญาณไว ดงันี้  1.นิยามปญหา การตระหนกัถึง
ความเปนไปของปญหา   2.เลือกขอมูลที่เกี่ยวของกับปญหา 
ประกอบดวย  พิจารณาความนาเชื่อถือของแหลงขอมูล และ
พิจารณาความเพียงพอของขอมูล    3.ระบุสมมติฐาน           
4.กําหนดและเลือกสมมติฐาน  5.สรุปอยางสมเหตสุมผล      
6.ประเมินขอสรุปโดยอาศัยเกณฑการประยุกต 
     Watson and Glaser (1980)    ไดเสนอขัน้ตอนการคิด
แบบวิจารณญาณไวดงันี้  1.การอุปนัย  2.ระบุสมมติฐาน      
3.การนิรนัย    4.สรุปโดยใชหลักตรรกศาสตร    5.ประเมินขอ
โตแยง 
     Ennis (1985) ไดเสนอขัน้ตอนการคิดแบบวิจารณญาณไว
ดังนี ้
     1.การนิยาม ไดแก การระบุประเด็นสําคญัของปญหา  ระบุ
เหตผุลทั้งที่ปรากฎและไมปรากฎ  การตั้งคําถามที่เหมาะสม
ในแตละสถานการณ  การระบุเงื่อนไขขอสมมติฐานเบ้ืองตน   
2.การตัดสินขอมูล ไดแก  การตัดสินความนาเชื่อถือของ
แหลงขอมูล และการทาํนายสิ่งที่จะเกดิขึน้อยางนาเชือ่ถือ 
     จากแนวคิดและทฤษฎีที่เกี่ยวของสามารถสรุปขั้นตอนของ 
การคิดแบบวิจารณญานไดดังนี ้
     1. ขั้นนยิามปญหา  เปนการระบุประเด็นสาํคัญของเรื่องที่
ตองการศึกษา    2.ขั้นรวบรวมขอมูล  เปนการรวบรวมขอมูลที่
ตรงและครบถวนเกี่ยวกับเร่ืองที่กําลังจะศึกษา      3.ขั้น
วิเคราะหขอมูล  เปนการวิเคราะหสาระของขอมูลตามประเดน็
ตางๆ  เพื่อตรวจสอบความถูกตองของขอมูล  4.ขั้นสรุปอางอิง  
เปนการนาํเสนอสาระความรูและความสัมพันธของขอมูลที่เกดิ
จากความคิดความเขาใจของตนเองอยางมีหลักการและ
เหตผุลที่เชื่อถอืได    5.ขั้นประเมินการสรุปอางอิง  เปนการ
คาดคะเนผลที่ไดรับจากขอสรุปนั้น 
 

วัตถุประสงค 
        จากแนวคิดและทฤษฎีท่ีเกี่ยวของสามารถสรุปได
วา    การคิดแบบวิจารณญาณมีวัตถุประสงคเพื่อการคิด
พิจารณาปญหาหรือขอมูลอยางมีหลักการและเหตุผล
สามารถสรุปสาระเพื่อนําไปใชในการตัดสินใจ 
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แผนภูมิท่ี  9   การพัฒนากรอบความคิดการสอนประวตัิศาสตรศิลป      ตามแนวการคิดแบบ 
วิจารณญาณ (ตอ) 

 
 การสอนประวัติศาสตรศิลปตามแนวการคิดแบบวิจารณญาณ 
 

วัตถุประสงค 
    1.สามารถวิเคราะหถึงอิทธิพลของการเปลี่ยนแปลง
พัฒนารูปแบบของงานศิลปกรรมในดานตางๆ  อยางมี
หลักการและเหตุผลได 
    2.สามารถนําเสนอความรูท่ีไดจากการสรุปความสัมพันธ
ของขอมูลในดานแหลงกําเนิด  รูปแบบ  ความหมายของ
งาน   อิทธิพล   และคุณคาของงานศิลปกรรมได 
 

กรอบเน้ือหาสาระที่ครอบคลุมการสอนประวัติศาสตรศิลป
ในดาน 
    1.แหลงกําเนิด 
     2.รูปแบบ   
     3.ความหมายของงาน 
     4.อิทธิพล   
        -  ดานสังคม  เศรษฐกิจ  การเมือง   วัฒนธรรม       
ส่ิงแวดลอม   งานศิลปกรรมในยุคกอน 
     5.คุณคาของงานศิลปกรรม   

- ดานเนื้อหา   
- ดานรูปทรง 

 เปนไปตามบริบททางดานสังคม  ศาสนา  การเมืองการปกครอง   
เศรษฐกิจ   และวิถีชีวิตความเปนอยูท่ีมีความแตกตางกันตามเชื้อ
ชาติและยุคสมัย 
      4.ขั้นสรุปอางอิง  ผูสอนควรแนะนําวิธีการเสนอสาระความรูจาก
ความสัมพันธของขอมูล ท่ีเกิดจากความคิดความเขาใจของผูเรียน
อยางมีหลักการและเหตุผล ซึ่งหลักการสรุปอางอิงท่ีสําคัญไดแก       
การนิรนัย และการอุปนัย 
      5.ขั้นประเมินการสรุปอางอิง    ผูสอนควรชี้ใหเห็นวาผลสรุปท่ีได
จากประเด็นขางตนเปนขอมูลท่ีมีความสําคัญตอการศึกษาทางดาน
ศิลปะ  หรือการศึกษาสาขาอื่นท่ีเกี่ยวของอยางไร จากการ
ยกตัวอยางกรณีศึกษาของผูสอนจะเปนจุดเริ่มตนท่ีชวยใหผูเรียนเห็น
ถึงประเด็นอื่นๆ   ท่ีสามารถสืบคนตอไปได 
 
 

การประเมินผล 
    ในการประเมินผลการสอนประวัติศาสตรศิลปตามแนว
การคิดแบบวิจารณญาน ผูสอนควรประเมินความสามารถ
ในการคิดของผูเรียนดังน้ี            
   1.ความสามารถในการตั้งประเด็นคําถามหรือปญหา     
   2.ความสามารถในพิจารณาความนาเชื่อถือของแหลง  
ขอมูล   
   3.ความสามารถในการสรุปความสัมพันธของขอมูลอยาง
มีหลักการและเหตุผล 

วิธีการสอน 
      1.ขั้นการนิยามปญหา  ผูสอนควรยกตัวอยางประเด็นปญหาจาก
กรณีศึกษาแกผูเรียนและชี้แนะถึงขอเดน  ขอบกพรองของขอมูล 
เพื่อท่ีผูเรียนจะเกิดประเด็นเพิ่มเติม  สามารถนําไปศึกษาคนควาตอ
ดวยตนเอง 
      2.ขั้นการรวบรวมขอมูล   ผูสอนควรแนะนําถึงแหลงขอมูลหรือ
แหลงการเรียนรูทางประวัติศาสตรศิลปท่ีเพื่อสามารถรวบรวมขอมูล
ไดตรงและครบถวนเกี่ยวกับประเด็นท่ีตองการศึกษา  นอกจากนี้
ผูสอนควรชี้แนะถึงวิธีการพิจารณาความนาเชื่อถือของขอมูลทาง
ประวัติศาสตรศิลป   
      3.ขั้นวิเคราะหขอมูล   ผูสอนควรแนะนําวิธีการวิเคราะหโดย
ยกตัวอยางประกอบภาพ  การยกตัวอยางอาจเปนไปในเชิง
เปรียบเทียบ  เชน  เปรียบเทียบงานศิลปกรรม 2 สมัย หรืองาน
ศิลปกรรมท่ีรวมสมัยกัน      ผูสอนควรชี้ใหเห็นถึงความสัมพันธ
ระหวางสาระดานรูปทรง  และสาระดานเนื้อหา  กลาวคือ 
สาระดานรูปทรง  เปนการวิเคราะหถึงสาระทางดานรูปธรรม  คือ
ลักษณะทางกายภาพที่สามารถสังเกตเห็นได  เชน  ลักษณะ
องคประกอบ  โครงสราง  รูปแบบ  รวมท้ังเทคนิควิธีการและวัสดุการ
สราง    สาระดานเนื้อหา  เปนการวิเคราะหถึงสาระที่เปนนามธรรม
ซึ่งแฝงอยูในงานศิลปกรรมตางๆ  อันไดแก  แนวคิด  คติความเชื่อ  ท่ี
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แผนภูมิที่  9   การพัฒนากรอบความคิดการสอนประวติัศาสตรศิลป      ตามแนวการคิดแบบ    
                  วิจารณญาณ (ตอ) 
 
 กรอบความคิดการวิจัย 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

           จากการศึกษาหลักการ   แนวคิด   ทฤษฎีและงานวิจัยท่ีเกี่ยวของกับการสอนประวัติศาสตรศิลป    และ การคิดแบบ
วิจารณญาณ     สามารถสังเคราะหเปนกรอบความคิดในการวิจัยเรื่อง     การสอนประวัติศาสตรศิลปตามแนวการคิดแบบวิจารณญาน 
ในสาขาทัศนศิลปของสถาบันอุดมศึกษาของรัฐ  (สุภัทรดิส ดิศกุล อางถึงใน ศิลปากร,2525), ศักดิ์ชัย สายสิงห (2546), Danglas 
Fraser(1966), University of Colorado (2003), กําจร สุนพงษศรี (สัมภาษณ, 2547), Center for Critical Thinking,Sonoma State 
University(1996), Ennis(1989), Dressel and Mayhew (1957), Watson and Glaser (1980)) 
 โดยมีกรอบความคิดดานตางๆ ตามลําดับดังน้ี 
 

1. การสอนประวัติศาสตรศิลปตามแนวการคิดแบบวิจารณญาณ 
1.1 วัตถุประสงคในการสอนประวัติศาสตรศิลปตามแนวการคิดแบบวิจารณญาณในสาขาทัศนศิลป                     

ของสถาบันอุดมศึกษาของรัฐ 
1.2 กรอบเน้ือหาสาระที่ครอบคลุมในการสอนประวัติศาสตรศิลปตามแนวการคิดแบบวิจารณญาณในสาขาทัศนศิลป  

ของสถาบันอุดมศึกษาของรัฐ 
1.3 วิธีการสอนประวัติศาสตรศิลปตามแนวการคิดแบบวิจารณญาณในสาขาทัศนศิลป  ของสถาบันอุดมศึกษาของรัฐ 

1.3.1   วิธีการสังเกตและตั้งประเด็นปญหาทางประวัติศาสตรศิลป 
1.3.2   วิธีการพิจารณาแหลงขอมูลทางประวัติศาสตรศิลปท่ีเชื่อถือได  
1.3.3   วิธีการวิเคราะหขอมูลทางประวัติศาสตรศิลป  และกรอบสาระขอมูลท่ีตองวิเคราะห 
1.3.4   วิธีการสรุปความสัมพันธของขอมูลหรือประเด็นปญหาทางประวัติศาสตรศิลป  อยางมีหลักการและเหตุผล 

1.4 การประเมินผลการสอนประวัติศาสตรศิลปตามแนวการคิดแบบวิจารณญาณในสาขาทัศนศิลป                      
ของสถาบันอุดมศึกษาของรัฐ 
1.4.1   วิธีการประเมินความสามารถในการตั้งประเด็นคําถามหรือปญหา 
1.4.2   วิธีการประเมินความสามารถในการพิจารณาความนาเชื่อถือของแหลงขอมูล 
1.4.3   วิธีการประเมินความสามารถในการสรุปความสัมพันธของขอมูลอยางมีหลักการและเหตุผล 
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บทที่ 3 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 
การวิจยัครั้งนีม้ีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาทรรศนะของกลุมผูเชี่ยวชาญ      เกี่ยวกับการสอน

ประวัติศาสตรศิลป ตามแนวการคิดแบบวิจารณญาณ ในสาขาทัศนศิลป ของสถาบันอุดมศึกษา
ของรัฐ  ผูวิจยัไดใชเทคนิคการศึกษาแบบเดลฟาย (Delphi Technique) ในการเกบ็รวบรวมขอมูล  
ซึ่งมีวธิีดําเนินการวิจยัดังนี ้

1. การศึกษาขอมูลเบื้องตน 
2. การกําหนดกลุมตัวอยางประชากร 
3. เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
4. การเก็บรวบรวมขอมูล 
5. การวิเคราะหขอมูล 
6. การสรุปผลการวิจัย  อภิปรายผล  และขอเสนอแนะ 
 
1. การศึกษาขอมูลเบื้องตน 
ผูวิจัยไดศึกษาและรวบรวมขอมูลจากตํารา  บทความ  การสัมภาษณ เอกสารและ

งานวิจยัที่เกี่ยวของทัง้ในประเทศและตางประเทศ  โดยศึกษาตามหวัเรื่องตอไปนี้ 
1.1 ความเปนมาและความสาํคญัของการศึกษาประวัติศาสตรศิลป 
1.2 แนวคิดและทฤษฎีที่เกีย่วของกับการสอนประวัติศาสตรศิลป 
1.3 แนวคิดและทฤษฎีที่เกีย่วของกับการคิดแบบวิจารณญาณ 
1.4 การศึกษาแบบเดลฟาย (Delphi Technique)  
1.5 งานวิจยัที่เกี่ยวของ 
 

2. การกําหนดกลุมตัวอยางประชากร 
กลุมประชากรที่ใชในการวิจยัครั้งนี ้  ไดมาจากการสุมตัวอยางแบบเจาะจง (Purposive 

Sampling)   คือกลุมอาจารยผูสอนประวตัิศาสตรศิลป  ในสถาบันอุดมศึกษา 
โดยกําหนดเกณฑการคัดเลอืกผูเชี่ยวชาญ  ซึ่งมีคุณสมบัติดังตอไปนี ้
1. ผูเชี่ยวชาญระดับสูงซึ่งเปนอาจารย หรือเคยเปนอาจารยสอนทางดานประวัติศาสตร

ศิลป  ในระดบัอุดมศึกษาเปนเวลา 10  ปข้ึนไปและมีผลงานทางวิชาการออกเผยแพรจํานวน 8 คน 
จํานวนผูเชี่ยวชาญ ควรเลอืกใหมีปริมาณมากพอ เพื่อจะไดความคิดเห็นใหมๆ และได

คําตอบที่มนี้ําหนกันาเชื่อถือมากขึ้น โดยปกติแลวไมมีกําหนดตายตัววาควรมีจํานวนเทาใด 
นักวจิัยบางทานใหความเหน็วา จํานวนผูเชี่ยวชาญ 5-10 คน ในกลุมก็มากเพยีงพอแลว บางทาน
เห็นวา 10-15 คน ในกลุมเดียวกนักม็ากเพียงพอแลว ทั้งนี้โทมัส  แมคมิลแลน (Thomas T. 
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Macmillan,อางถงึใน นภมณฑล       สิบหมื่นเปยม, 2535)      ไดเสนอผลการวิจัยเกี่ยวกับจํานวน
ผูเชี่ยวชาญที่เหมาะสมในการวิจัยแบบเดลฟาย ดังแสดงในตารางตอไปนี ้
ตารางที ่3  แสดงการลดลงของความคลาดเคลื่อนกับจํานวนผูเชีย่วชาญที่มากขึ้น 

 
       จํานวนผูเชี่ยวชาญ ชวงการลงของความคลาดเคลื่อน     ความคลาดเคลื่อนลดลง 

  1 - 5 
  5 - 9 
  9 -13 
13 - 17 
17 - 21 
21 - 25 
25 - 29 

  1.20 - 0.70 
  0.70 - 0.58 
  0.58 - 0.54 
  0.54 - 0.50 
  0.50 - 0.48 
  0.48 - 0.46 
  0.46 - 0.44 

      0.50 
      0.12 
      0.04 
      0.04 
      0.02 
      0.02 
      0.02 

 
3. เครื่องมือที่ใชในการวจิัย 
เครื่องมือที่ใชในการวิจัยคือแบบสอบถามจาํนวน  3  รอบ  คือ 
3.1 แบบสอบถามรอบที่ 1   แบงออกเปน 2 ตอน คือ 

ตอนที่ 1 เปนขอคําถามเกี่ยวกับขอมูลทั่วไปของผูเชีย่วชาญ   ซึ่งเปนแบบ
เลือกตอบ  (Check List) และแบบปลายเปด (Open –ended)  
ประกอบดวยคําถามดงันี ้   อาย ุ  วุฒิการศึกษา  ตําแหนงหนาที่ปจจุบัน  
ตําแหนงทางวชิาการ     ผลงานทางวิชาการ 

ตอนที่ 2 เปนขอคําถามแบบปลายเปด  (Open–ended)   เกี่ยวกบัทรรศนะของ              
ผูเชี่ยวชาญในการสอนประวตัิศาสตรศิลป    ตามแนวการคิดแบบ
วิจารณญาณ   

 
3.2 แบบสอบถามรอบที่ 2 และ แบบสอบถามรอบที่  3  เปนแบบมาตราสวนประเมินคา          

( Rating scale)  ซึ่งมีขอคําถามเดียวกนั  เกี่ยวกับการสอนประวัติศาสตรศิลป  ตาม
แนวการคิดแบบวิจารณญาณ  ในสาขาทศันศิลป  ของสถาบันอุดมศึกษาของรัฐ         
จําแนกตามขอบเขตของความคิดเหน็ที่ศกึษา 4 ดาน คอื 

1. วัตถุประสงคการสอนประวัตศิาสตรศิลป  
       ตามแนวการคิดแบบวจิารณญาณ 
2. กรอบเนื้อหาสาระที่ครอบคลุม  ในการสอนประวัตศิาสตรศิลป   

ตามแนวการคดิแบบวิจารณญาณ 
3. วิธีการสอนประวัติศาสตรศิลป  ตามแนวการคิดแบบวิจารณญาณ 
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4. การประเมนิผลการสอนประวัติศาสตรศิลป  
ตามแนวการคดิแบบวิจารณญาณ 
 

วิธีการสรางเครื่องมือที่ใชในงานวิจัย 
ในการดําเนนิการสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย  มีข้ันตอนดังนี ้
1. ศึกษาขอมลูเบื้องตน โดยศึกษาจากตาํรา    เอกสาร งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการเรียน

การสอนประวตัิศาสตรศิลป  การคิดแบบวิจารณญาณ  เพื่อนําขอมูลที่ไดมาเปนแนวทางในการ
สรางเครื่องมือการวิจยัตามเทคนิคเดลฟาย (Delphi Technique) เพื่อใชในการเก็บรวบรวมขอมูล  
จํานวน 3 รอบ  ดังมีรายละเอียดในการสรางเครื่องมือ  ตอไปนี้ 

       1.1 สรางแบบสอบถามที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูลรอบที่ 1    เปนแบบสอบถาม
ชนิดเลือกตอบ (Check list) และปลายเปด (open ended from) เพื่อใหผูเชี่ยวชาญไดแสดงความ
คิดเห็นอยางอสิระ 

       1.2 สรางแบบสอบถามที่ใชในการเกบ็รวบรวมขอมลูรอบที่ 2    โดยนําความคดิเห็น
ของ          ผูเชี่ยวชาญ ที่ไดจากการตอบแบบสอบถามในรอบที1่ ประกอบกับการศึกษาจากขอมลู
ตางๆ     มาสรางเปนแบบสอบถามชนิดมาตราสวนประเมนิคา (rating scle) 5 ระดับ  ตามแบบ
ของลิเคอรทสเกล (Likert Scale) ดังนี้ (Best, 1970) 

5    หมายถึง  เห็นดวยมากทีสุ่ด 
  4    หมายถึง  เห็นดวยมาก 
  3    หมายถึง  เห็นดวยปานกลาง 
  2    หมายถึง  เห็นดวยนอย 
  1    หมายถึง  เห็นดวยนอยที่สุด 
       1.3  สรางแบบสอบถามที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูลรอบที่ 3        โดยนําคําตอบ

ของกลุมผูเชี่ยวชาญทั้งหมดที่ไดจากการตอบแบบสอบถามในรอบที่ 2  มาวิเคราะหหาคามัธยฐาน 
(median) และ คาพิสัยระหวางควอไทล (interquartile range) เปนรายขอความ    แลวแสดง
คามัธยฐานและคาพิสัยระหวางควอไทล  ที่คํานวณได   พรอมคําตอบเดิมในรอบที่ 2    ลงใน
แบบสอบถามสําหรับเก็บรวบรวมขอมูลในรอบที่ 3      ซึ่งขอคําถามจะเหมือนกับแบบสอบถามใน
รอบที่ 2 ทุกประการ  ในการตอบแบบสอบถามครั้งนี้  ผูเชี่ยวชาญแตละทานจะได ทบทวนคาํตอบ
ของตนในรอบที่ 2     ซึ่งจะทราบวาตนเองมีแนวคิดทีแ่ตกตาง       หรือสอดคลองกับกลุม
ผูเชี่ยวชาญทัง้หมดเพยีงใด    หากไมเหน็ดวยก็ใหแสดงเหตุผลประกอบการยนืยนั 

2. ในการสรางแบบสอบถามแตละรอบ   ผูวิจยัไดนําโครงรางแบบสอบถามที่สรางเสร็จ
แลว  มาตรวจสอบแกไขเพิ่มเติมจากอาจารยที่ปรึกษา  เพื่อตรวจแกไขดานเนื้อหาและภาษาที่ใช
ใหชัดเจนและเขาใจยิ่งขึน้ 
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3.  นําไปใหผูทรงคุณวุฒ ิ ตรวจพิจารณาความตรงและครอบคลุมดานเนื้อหา  และการใช
ภาษา  โดยกําหนดเกณฑในการเลือกผูทรงคุณวุฒิดังนี ้

       3.1  เปนผูสอนประวตัิศาสตรศิลป  ในระดับอุดมศึกษา  ทีม่ีผลงานทางวชิาการ  
หนงัสือ หรืองานวิจัยที่เกี่ยวของกับประวัตศิาสตรศิลป  จํานวน 1 ทาน  คือ 

                    -  ศาสตราจารย ดร.สันติ  เล็กสุขุม 
                ศาสตราจารยประจําภาควิชาประวัติศาสตรศิลป 
                คณะโบราณคดี  มหาวิทยาลยัศิลปากร 
       3.2  เปนนักวชิาการที่มผีลงานทางวิชาการ  หนงัสอื  หรืองานวิจยัที่เกีย่วของกบัการ

คิดแบบวิจารณญาณ  จาํนวน 1 ทาน  คอื 
                        -  รองศาสตราจารย ดร.ทศินา  แขมมณ ี
                           รองศาสตราจารยประจําภาควิชาประถมศึกษา 
    คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั 
       3.3   เปนผูที่มคีวามรูหรือมีประสบการณ      เกี่ยวกบัการใชกระบวนการวจิัยตาม

เทคนิคเดลฟาย (Delphi  Technique)  จํานวน 1 ทาน  คือ 
  -  ผูชวยศาสตราจารย ดร.จมุพล  พูลภัทรชีวิน 
                            ผูชวยศาสตราจารยประจําภาควิชาสารัตถศึกษา 
     คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั 
 
4. การเก็บรวบรวมขอมูล 
ผูวิจัยไดนาํแบบสอบถามบางสวนไปแจกดวยตนเอง  และสงทางไปรษณียเปนบางสวน  

ซึ่ง      ผูวิจัยไดติดตามรับแบบสอบถามคนืดวยตนเองสวนหนึง่    และรอรับทางไปรษณียอีกสวน
หนึง่       ทั้งนี้ผูวิจยัใชวธิีโทรศัพทสอบถามเพื่อนัดวันไปรับแบบสอบถามคนื   และรอรับทาง
ไปรษณียบางสวน    โดยผูวจิัยจัดเตรียมซองติดแสตมปสงกลับคืนมายังผูวิจยั 

 
 
5. การวิเคราะหขอมูล 
ผูวิจัยนําคําตอบที่ไดจากคาํถามชนิดปลายเปดในรอบที่ 1  ซึ่งเปนการแสดงความคิดเห็น

ของกลุมผูเชี่ยวชาญเกีย่วกบัการสอนประวัติศาสตรศิลป  ตามแนวการคิดแบบวิจารณญาณ   มา
สรางเปนแบบสอบถามรอบที่ 2  ในลักษณะมาตราสวนประเมนิคา 5 ระดับ  และนําคาํตอบจาก
แบบสอบถามรอบที่ 2  มาวิเคราะหคามัธยฐาน (median) และคาพิสัยระหวางควอไทล 
(interquartile range) เปนรายขอความ    และแสดงตําแหนงของคามัธยฐานและคาพิสัย
ระหวางควอไทล  รวมทั้งแสดงตําแหนงของคําตอบที่ผูเชี่ยวชาญแตละคนตอบในแบบสอบถามใน
รอบที่ 2  เปนรายขอความ  ลงในแบบสอบถามรอบที ่ 3  จากคําตอบในรอบที่ 3  ผูวิจัยนํามา
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คํานวณหาคามัธยฐาน  คาความตางระหวางมธัยฐานกับฐานนยิม และคาพิสัยระหวางควอไทล
แลวจึงนํามาแปลผล 

 
สถิติที่ใชในการวิจยั 
1. มัธยฐาน (Median) 
 Med  =  L0  + ( N/2 - F ) c 
                                            f 
 เมื่อ L0       =   คะแนนขีดจํากัดลางที่แทจริงของชัน้ที่เปนมัธยฐาน 
  N     =  จํานวนขอมูลทั้งหมด 
  Fb    = ความถี่สะสมของคะแนนกอนถึงชั้นที่เปนมัธยฐาน 
  fi      = ความถี่ของช้ันที่เปนมธัยฐาน 
  c     = ความกวางของอันตรภาคชัน้    ( ศิริชัย  กาญจนวาส,ี 2545 ) 
คามัธยฐานของคําตอบในแตละขอคําถามที่คํานวณได  จากแบบสอบถามมาตราสวน

ประเมินคา 5 ระดับ  ผูวิจยันํามาแปลผลตามเกณฑที่กาํหนด  ดังนี ้ (Best, 1970) 
คามัธยฐานตัง้แต     4.50 ข้ึนไป      หมายถึง      เห็นดวยกับขอความนั้นมากที่สุด 
คามัธยฐานตัง้แต     3.50 – 4.49     หมายถึง      เห็นดวยกับขอความนั้นมาก 
คามัธยฐานตัง้แต     2.50 – 3.49     หมายถึง      เห็นดวยกับขอความนั้นปานกลาง 

 คามัธยฐานตัง้แต     1.50 – 2.49     หมายถึง      เห็นดวยกับขอความนั้นนอย 
คามัธยฐานต่าํกวา   1.50                หมายถึง      เห็นดวยกับขอความนั้นนอยที่สุด 
2. คาพิสัยระหวางควอไทล (Interquetile Range) 
ผูวิจัยคํานวณหาคาพิสัยระหวางควอไทล  โดยนาํวิธกีารของ กราสซ  และสแตนเลย 

(Glass and Stanley,1970 อางถงึในนภมณฑล  สิบหมื่นเปยม, 2535)     คือคํานวณคาความ
แตกตางระหวางควอไทลที ่ 3 กับ ควอไทลที ่ 1  คาพิสัยระหวางควอไทลของขอความที่มีคาไม
มากกวา 1.50 แสดงวาความคิดเห็นของกลุมผูเชี่ยวชาญที่มีตอขอความนัน้ๆ ในแตละขอความ มี
ความสอดคลองกัน (Consensus) หากคาพิสัยระหวางควอไทลที่คํานวณไดในแตละขอความ 
มากกวา1.50 แสดงวากลุม    ผูเชีย่วชาญ   มีความคิดเหน็ตอขอความแตละขอไมสอดคลองกัน 

ในการพิจารณาการตอบแบบสอบถามในรอบที ่ 2 และรอบที่ 3  ผูวิจัยวิเคราะหหาคา
ความสอดคลองของแตละขอคําถามโดยใชสูตร 

 Q.D.   =  Q3  -  Q1 

                                   2 
Q1    และ Q3   หาไดจากสูตร 
             Q1      =   L0  +   ( n/4 – F )c 
                                            f 
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Q3    =   L0  + ( n3/4 – F )c 
                                            f 
เมื่อ L0     =   ขีดจํากัดลางที่แทจริงของชัน้ที่มีควอไทลที่ตองการทราบคาอยู 
 n      =   จํานวนขอมลูหรือความถีท่ั้งหมด 
 Fb     =    ความถี่สะสมกอนถงึชัน้ควอไทล 
 fx      =    ความถี่ของคะแนนในชั้นควอไทล 
 c      =   ความกวางของอันตรภาคชัน้             ( ศิริชัย  กาญจนวาส,ี 2545 ) 
3.ฐานนิยม  
ผูวิจัยหาคาฐานนยิมของแตละขอความ  จากความถี่ของระดับคะแนนจาก 1 ถงึ 5  ถา

ระดับคะแนนใดมีความถี่สูงสุดถือเปนคาฐานนิยมของขอความนัน้  ในกรณีที่ความถี่สูงสดุของ
ระดับคะแนนนั้นอยูติดกนั  จะถือเอาคากลางระหวางคะแนนทั้งสองนัน้เปนคาฐานนยิม  สําหรับ
กรณีที่มีความถี่สูงของระดับคะแนนเทากัน  แตระดับคะแนนไมไดอยูติดกันถือวาระดบัคะแนนของ
ขอความทีม่ีความถี่เทากนัทัง้สองนั้นเปนคาฐานนยิม  

4. ความตางระหวางคาฐานนิยมกับคามัธยฐาน 
ผูวิจัยคํานวณคาฐานนิยมและคามัธยฐานของแตละขอความแลวนาํมาหาคาความ

แตกตาง  โดยคาสมบูรณของความแตกตางมีคาไมเกนิ 1    จึงถือวากลุมผูเชีย่วชาญมีความ
คิดเห็นสอดคลองกัน  (Glass and Stanley,1970   อางถึงใน นภมณฑล  สิบหมื่นเปยม, 2535) 

ในการสรุปทรรศนะของผูเชีย่วชาญเกี่ยวกบัการสอนประวัติศาสตรศิลป     ตามแนวการ
คิดแบบวิจารณญาณนั้น  ผูวิจัยไดนาํขอความที่กลุมผูเชี่ยวชาญแสดงความคิดเห็นสอดคลองกัน
โดยผานกระบวนการศึกษาแบบเดลฟายดังกลาวมาแลวขางตน        ซึ่งพิจารณาจากผลการ
คํานวณขอความในแตละขอของกลุมผูเชี่ยวชาญในแบบสอบถามรอบที่3 ทีม่ีคามัธยฐานตั้งแต 
3.50 ข้ึนไป  คาพิสัยระหวางควอไทลไมเกิน 1.50  และความแตกตางระหวางคาฐานนิยมกับ
คามัธยฐานไมเกิน 1    โดยนําคาสงูสุดมาสรุปเพื่อแสดงใหเห็นทรรศนะทีม่ีความสอดคลองกันของ
กลุมผูเชี่ยวชาญ 

 
6. สรุปผลการวิจัย  อภิปรายผล  และเสนอขอเสนอแนะตอไป 
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บทที่  4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

  
 การวิจยัเรื่องทรรศนะของผูเชี่ยวชาญเกี่ยวกับการสอนประวัติศาสตรศิลป      ตามแนว
การคิดแบบวจิารณญาน  ในสาขาทัศนศิลป  ของสถาบันอุดมศึกษาของรัฐ  ผูวิจยัไดนําเสนอผล
การวิเคราะหขอมูลจากงานวจิัย    ดังนี ้
 

 ผลการวิเคราะหขอมูลจากทรรศนะของผูเชี่ยวชาญ  เกี่ยวกบัการสอนประวัติศาสตรศิลป 
ตามแนวการคดิแบบวิจารณญาณ  ในสาขาทัศนศิลป  ของสถาบนัอุดมศึกษา ของรัฐ  ในดาน     

1. วัตถุประสงคการสอนประวัติศาสตรศิลป ตามแนวการคิดแบบวิจารณญาณ 
2. กรอบเนื้อหาสาระที่ครอบคลุมในการสอนประวัติศาสตรศิลป  ตามแนวการคิดแบบ

วิจารณญาณ 
3. วิธีการสอนประวัติศาสตรศิลป ตามแนวการคิดแบบวจิารณญาณ 
4. การประเมนิผลการสอนประวัติศาสตรศิลป  ตามแนวการคิดแบบวิจารณญาณ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 



 104

ผลการวิเคราะหขอมูลจากทรรศนะของผูเชี่ยวชาญเกี่ยวกับการสอนประวัติศาสตรศิลป 
ตามแนวการคดิแบบวิจารณญาณในสาขาทัศนศิลป  ของสถาบนัอุดมศึกษาของรัฐ 

 
ตารางที ่4   มัธยฐาน (M.D.) ความตางระหวางฐานนยิมกับมธัยฐาน   และพิสัยระหวางควอไทล

(Interquartile range) ของระดับความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญในดานวตัถุประสงค             
การสอนประวตัิศาสตรศิลปตามแนวการคดิแบบวิจารณญาณ 

รายการ 

 
 

มัธยฐาน 

 
 

ฐานนิยม 

ความ
ตาง

ระหวาง
ฐานนิยม

กับ 
มัธยฐาน 

 
พิสัย 

ระหวาง 
ควอไทล 

 
 

ความเห็น
ดวย 

ความ
สอดคลอง 
ของกลุม 
ผูเชี่ยวชา

ญ 

1.ดานวัตถุประสงคในการสอน 
ประวัติศาสตรศิลปตามแนวการคิดแบบ 
วิจารณญาณ  ในสาขาทัศนศิลป  ของ
สถาบันอุดมศึกษาของรัฐ 

1.1 สามารถวิเคราะหถึงปจจัยตางๆ  ที่
มีอิทธิพลตอการเปลี่ยนแปลง  
และการสรางงานศิลปกรรมในดาน
ตางๆอยางมีหลักการและเหตุผล 

1.2 สามารถนําศาสตรความรูสาขาอื่น
ที่เกี่ยวของมาประกอบการ
วิเคราะห     และสรุปขอมูลทาง
ประวัติศาสตรศิลปในเชิง      
บูรณาการ 

1.3 สามารถนําเสนอความรูที่ไดจาก
การสรุปความสัมพันธของขอมูล
ทาง ประวัติศาสตรศิลป 

 
 
 
 

4.30 
 
 
 

4.70 
 
 
 

4.30 

 
 
 
 

4 
 
 
 

5 
 
 
 

4 

 
 
 
 

0.30 
 
 
 

0.30 
 
 
 

0.30 

 
 
 
 

0.93 
 
 
 

0.94 
 
 
 

0.93 

 
 
 
 

มาก 
 
 
 

มากที่สุด 
 
 
 

มาก 
 

 
 
 
 
สอดคลอง 
 
 
 
สอดคลอง 
 
 
 
สอดคลอง 

     
จากตารางที่ 4 พบวากลุมผูเชี่ยวชาญมีความคิดเหน็สอดคลองกันในดานวัตถุประสงค

การสอนประวตัิศาสตรศิลป  ตามแนวการคิดแบบวิจารณญาณ  ในสาขาทัศนศิลป ของ
สถาบันอุดมศึกษาของรัฐ โดยมีรายละเอียดเรียงตามลาํดับคามัธยฐานดังตอไปนี ้

รายการที่กลุมผูเชี่ยวชาญมคีวามคิดเหน็สอดคลองกันอยูในระดับเหน็ดวยมากที่สุดคือ 
สามารถนําศาสตรความรูสาขาอื่นทีเ่กี่ยวของมาประกอบการวิเคราะห     และสรุปขอมูล

ทางประวัติศาสตรศิลปในเชิงบูรณาการ  (มัธยฐาน = 4.70   ความตางระหวางฐานนยิมกบั       
มัธยฐาน = 0.30  พิสัยระหวางควอไทล = 0.94) 
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รายการที่กลุมผูเชี่ยวชาญมคีวามคิดเหน็สอดคลองกันอยูในระดับเหน็ดวยมากคือ 
สามารถวิเคราะหถึงปจจัยตางๆ  ทีม่อิีทธิพลตอการเปลี่ยนแปลง  และการสรางงาน    

ศิลปกรรมในดานตางๆอยางมีหลักการและเหตุผล (มัธยฐาน = 4.30 ความตางระหวางฐานนยิม
กับมัธยฐาน = 0.30  พิสัยระหวางควอไทล = 0.93) 

สามารถนําเสนอความรูที่ไดจากการสรุปความสมัพนัธของขอมูลทางประวัติศาสตรศิลป 
(มัธยฐาน = 4.30 ความตางระหวางฐานนิยมกับมัธยฐาน = 0.30  พิสัยระหวางควอไทล 

= 0.93 ) 
 
ตารางที ่5    มัธยฐาน (M.D.) ความตางระหวางฐานนยิมกับมธัยฐาน   และพิสัยระหวางควอไทล 

(Interquartile range)  ของระดับความคดิเห็นของผูเชีย่วชาญในดานกรอบเนื้อหา
สาระที่ครอบคลุมในการสอนประวัติศาสตรศิลป  ตามแนวการคิดแบบวิจารณญาณ 

รายการ 

 
 

มัธยฐาน 

 
 

ฐานนิยม 

ความ
ตาง

ระหวาง
ฐานนิยม

กับ 
มัธยฐาน 

 
พิสัย 

ระหวาง 
ควอไทล 

 
 

ความเห็น
ดวย 

ความ
สอดคลอง 
ของกลุม 
ผูเชี่ยวชา

ญ 

2.ดานกรอบเนื้อหาสาระที่ครอบคลุมใน
การสอนประวัติศาสตรศิลป ตามแนว
การคิดแบบวิจารณญาณในสาขา     
ทัศนศิลป ของสถาบันอุดมศึกษาของรัฐ 

2.1 ประวัติความเปนมาและ                    
ผลงานศิลปกรรม 

     2.1.1  ประวัติภูมิหลังของชางหรือศิลปน     
ผูสรางงานศิลปกรรม 

2.1.2 ชวงเวลาในการแบงยุค-สมัยของ     
งานศิลปกรรม 

2.1.3  รูปแบบ  องคประกอบ          
โครงสราง   งานศิลปกรรม 

2.1.4  เทคนิควิธีการและวัสดุการสราง     
งานศิลปกรรม 

2.1.5  ความหมายและคุณคาของงาน 
ศิลปกรรม 

2.2 อิทธิพลหรือปจจัยตางๆ ที่มีผลตอการ
สรางงานศิลปกรรมในดาน 

2.2.1   สังคม 
2.2.2   เศรษฐกิจ 

 
 
 
 
 
 

4.00 
 

4.83 
 

5.00 
 

3.70 
 

4.83 
 
 
 

4.00 
4.70 

 
 
 
 
 
 

4 
 

5 
 

5 
 

4 
 

5 
 
 
 

4 
5 

 
 
 
 
 
 
0 
 

0.17 
 
0 
 

0.30 
 

0.17 
 
 
 
0 

0.30 

 
 
 
 
 
 

1.00 
 

0.66 
 

0.50 
 

0.94 
 

0.66 
 
 
 

0.67 
0.94 

 
 
 
 
 
 

มาก 
 

มากที่สุด 
 

มากที่สุด 
 

มาก 
 

มากที่สุด 
 
 
 

มาก 
มากที่สุด 

 
 
 
 
 
 
สอดคลอง 
 
สอดคลอง 
 
สอดคลอง 
 
สอดคลอง 
 
สอดคลอง 
 
 
 
สอดคลอง 
สอดคลอง 
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ตารางที ่5    มัธยฐาน (M.D.) ความตางระหวางฐานนยิมกับมธัยฐาน   และพิสัยระหวางควอไทล 
(Interquartile range)  ของระดับความคดิเห็นของผูเชีย่วชาญในดานกรอบเนื้อหา
สาระที่ครอบคลุมในการสอนประวัติศาสตรศิลป  ตามแนวการคิดแบบวิจารณญาณ 
(ตอ) 

รายการ 

 
 

มัธยฐาน 

 
 

ฐาน
นิยม 

ความตาง
ระหวาง
ฐานนิยม

กับ 
มัธยฐาน 

 
พิสัย 

ระหวาง 
ควอไทล 

 
 

ความเห็น
ดวย 

ความ
สอดคลอง 
ของกลุม 
ผูเชี่ยวชา

ญ 
      2.2.3  การเมือง 
      2.2.4  วัฒนธรรม 

2.2.5  คติความเชื่อ 
      2.2.6  สิ่งแวดลอม 

2.2.7 งานศิลปกรรมในยุคกอน 
 2.3 ความสําคัญของประวัติศาสตรศิลป 
      2.3.1  ความสําคัญของประวัติศาสตร

ศิลปในงานศิลปกรรมแขนงตางๆ 
   2.3.2  ความสําคัญของประวัติศาสตรศิลป

กับศาสตรความรูสาขาอื่น 

4.00 
4.92 
4.70 
4.83 
4.70 

 
 

4.70 
 

5.00 
 

4 
5 
5 
5 
5 
 
 
5 
 
5 

0 
0.08 
0.30 
0.17 
0.30 

 
 

0.30 
 
0 

1.00 
0.57 
0.94 
0.66 
0.94 

 
 

0.10 
 

0.50 

มาก 
มากที่สุด 
มากที่สุด 
มากที่สุด 
มากที่สุด 

 
 

มากที่สุด 
 

มากที่สุด 

สอดคลอง 
สอดคลอง 
สอดคลอง 
สอดคลอง 
 
สอดคลอง 
 
สอดคลอง 

 
จากตารางที่ 5  พบวากลุมผูเชี่ยวชาญมีความคิดเหน็สอดคลองกนัในดานกรอบเนื้อหา

สาระที่ครอบคลุมในการสอนประวัติศาสตรศิลป  ตามแนวการคิดแบบวิจารณญาณ   ในสาขา
ทัศนศิลป ของสถาบันอุดมศึกษาของรัฐ โดยมีรายละเอียดเรียงตามลาํดับคามัธยฐานดังตอไปนี ้

ขอ 2.1  ประวัติความเปนมาและผลงานศิลปกรรม 
รายการที่กลุมผูเชี่ยวชาญมคีวามคิดเหน็สอดคลองกันอยูในระดับเหน็ดวยมากที่สุดคือ 
รูปแบบ  องคประกอบ  โครงสรางงานศิลปกรรม   
(มัธยฐาน = 5.00  ความตางระหวางฐานนิยมกับมัธยฐาน = 0  พิสัยระหวางควอไทล  

= 0.50) 
ชวงเวลาในการแบงยุค-สมัยของงานศิลปกรรม   
(มัธยฐาน = 4.83  ความตางระหวางฐานนิยมกับมัธยฐาน = 0.17 พิสัยระหวางควอไทล  

= 0.66) 
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ความหมายและคุณคาของงานศิลปกรรม   
(มัธยฐาน = 4.83 ความตางระหวางฐานนยิมกับมธัยฐาน = 0.17  พิสัยระหวางควอไทล  

= 0.66) 
รายการที่กลุมผูเชี่ยวชาญมคีวามคิดเหน็สอดคลองกันอยูในระดับเหน็ดวยมากคือ 
ประวัติภูมิหลงัของชางหรือศิลปนผูสรางงานศิลปกรรม   
(มัธยฐาน = 4.00  ความตางระหวางฐานนิยมกับมัธยฐาน = 0 พิสัยระหวางควอไทล  

= 1.00) 
เทคนิควธิีการและวัสดุการสรางงานศิลปกรรม   
(มัธยฐาน = 3.70  ความตางระหวางฐานนิยมกับมัธยฐาน = 0.30 พิสัยระหวางควอไทล  

= 0.94) 
 
ขอ 2.2  อิทธพิลหรือปจจัยตางๆ ที่มีผลตอการสรางงานศิลปกรรม 
รายการที่กลุมผูเชี่ยวชาญมคีวามคิดเหน็สอดคลองกันอยูในระดับเหน็ดวยมากที่สุดคือ 
วัฒนธรรม  (มัธยฐาน = 4.92  ความตางระหวางฐานนยิมกับมัธยฐาน = 0.08 พิสัย

ระหวางควอไทล = 0.57) 
ส่ิงแวดลอม  (มัธยฐาน = 4.83 ความตางระหวางฐานนยิมกับมัธยฐาน = 0.17 พิสัย

ระหวางควอไทล = 0.66) 
คติความเชื่อ (มธัยฐาน = 4.70  ความตางระหวางฐานนยิมกับมธัยฐาน = 0.30 พิสัย

ระหวางควอไทล = 0.94)  
งานศิลปกรรมในยุคกอน  (มธัยฐาน = 4.70  ความตางระหวางฐานนยิมกับมัธยฐาน  

= 0.30 พิสัยระหวางควอไทล = 0.94) 
เศรษฐกิจ  (มธัยฐาน = 4.70  ความตางระหวางฐานนยิมกับมัธยฐาน = 0.30 พิสัย

ระหวางควอไทล = 0.94) 
 รายการที่กลุมผูเชี่ยวชาญมคีวามคิดเหน็สอดคลองกันอยูในระดับเหน็ดวยมากคือ 

การเมือง  (มัธยฐาน = 4.00 ความตางระหวางฐานนยิมกบัมัธยฐาน = 0 พิสัยระหวาง 
ควอไทล = 1.00) 

สังคม  (มัธยฐาน = 4.00  ความตางระหวางฐานนิยมกบัมัธยฐาน = 0 พิสัยระหวาง 
ควอไทล = 0.67) 
 
 



 108

 ขอ 2.3  ความสําคัญของประวัติศาสตรศิลป 
รายการที่กลุมผูเชี่ยวชาญมคีวามคิดเหน็สอดคลองกันอยูในระดับเหน็ดวยมากที่สุดคือ 
ความสาํคัญของประวัติศาสตรศิลปกับศาสตรความรูสาขาอื่น 
 (มัธยฐาน = 5.00  ความตางระหวางฐานนยิมกับมัธยฐาน = 0 พิสัยระหวางควอไทล  

= 0.50) 
ความสาํคัญของประวัติศาสตรศิลปในงานศิลปกรรมแขนงตางๆ   
(มัธยฐาน = 4.70  ความตางระหวางฐานนิยมกับมัธยฐาน = 0.30 พิสัยระหวางควอไทล  

= 1.10) 
 
ตารางที ่6   มัธยฐาน (M.D.) ความตางระหวางฐานนยิมกับมธัยฐาน  และพิสัยระหวางควอไทล 

(Interquartile range)    ของระดับความคดิเห็นของผูเชีย่วชาญในดานวิธกีารสอน        
ประวัติศาสตรศิลปตามแนวการคิดแบบวจิารณญาณ 

รายการ 

 
 

มัธยฐาน 

 
 

ฐานนิยม 

ความ
ตาง

ระหวาง
ฐานนิยม

กับ 
มัธยฐาน 

 
พิสัย 

ระหวาง 
ควอไทล 

 
 

ความเห็น
ดวย 

ความ
สอดคลอง 
ของกลุม 
ผูเชี่ยวชา

ญ 

3.ดานวีธีการสอนประวัติศาสตรศลิป  
ตามแนวการคิดแบบวิจารณญาณ  ใน
สาขาทัศนศิลป  ของสถาบันอุดมศึกษา
ของรัฐ 

3.1 วีธีการสังเกตและต้ังประเด็นคําถาม
หรือปญหาทางประวัติศาสตรศิลป 

     3.1.1  สังเกตขอบกพรองของขอมลูที่ได
จากการอานหนังสือหรือบทความ
ทางศิลปกรรม 

3.1.2  แสดงความคิดเห็นของตนเอง 
พรอมขอมูลสนับสนุนความคิด
เกี่ยวกับบทความที่อาน 

3.1.3 สังเกตและตั้งประเด็นปญหาดวย
หลักการและเหตุผลจาก          
งานศิลปกรรมจริง 

3.2 วิธีการพิจารณาแหลงขอมูลทาง           
ประวัติศาสตรศิลปที่เช่ือถือได 

3.2.1  เปนขอมูลที่ไดจากการศึกษา       
คนควา  หรือ วิจัย 

 
 
 
 
 
 

4.25 
 
 

3.90 
 
 

4.50 
 
 
 
 

5.00 
 

 
 
 
 
 
 

4 
 
 

4 
 
 

5 
 
 
 
 

5 

 
 
 
 
 
 

0.25 
 
 

0.10 
 
 

0.50 
 
 
 
 
0 

 
 
 
 
 
 

1.08 
 
 

0.80 
 
 

1.17 
 
 
 
 

0.50 
 

 
 
 
 
 
 

มาก 
 
 

มาก 
 
 

มากที่สุด 
 
 
 
 

มากที่สุด 

 
 
 
 
 
 
สอดคลอง 
 
 
สอดคลอง 
 
 
สอดคลอง 
 
 
 
 
สอดคลอง 



 109

ตารางที ่6   มัธยฐาน (M.D.) ความตางระหวางฐานนยิมกับมธัยฐาน  และพิสัยระหวางควอไทล 
(Interquartile range)    ของระดับความคดิเห็นของผูเชีย่วชาญในดานวิธกีารสอน        
ประวัติศาสตรศิลปตามแนวการคิดแบบวจิารณญาณ (ตอ) 

รายการ 

 
 

มัธยฐาน 

 
 

ฐานนิยม 

ความ
ตาง

ระหวาง
ฐานนิยม

กับ 
มัธยฐาน 

 
พิสัย 

ระหวาง 
ควอไทล 

 
 

ความเห็น
ดวย 

ความ
สอดคลอง 
ของกลุม 
ผูเชี่ยวชา

ญ 

3.2.2   เปนหนังสือ  ตํารา  หรือเอกสาร
ตางๆ      ซ่ึงผูแตงเปนผูที่มีความรู
ความเช่ียวชาญในศาสตรแขนง
นั้น 

3.2.3   เปนขอมูลที่ไดจากการสัมภาษณ  
ซ่ึงผูใหสัมภาษณเปนศิลปนหรือ
ชางผูสรางงาน   หรือเปนผูที่มี
ความเกี่ยวของกับงานศิลปกรรม
นั้นๆ  โดยตรง 

3.2.4   เปนสื่ออิเล็คโทรนิค (Internet / 
CD-ROM) ซ่ึงมาจาก
สถาบันการศึกษา  สถาบันการ
วิจัย  หรือ  พิพิธภัณฑสถาน 

3.2.5   เปนขอมูลที่ผานการศึกษาจาก       
งานศิลปกรรมโดยตรง 

3.3 วิธีการวิเคราะหขอมูลทาง            
ประวัติศาสตรศิลปและกรอบสาระ    
ขอมูลที่ตองวิเคราะห 

3.3.1  ยกตัวอยางในเชิงเปรียบเทียบงาน   
ศิลปกรรมในดานความสอดคลอง
และแตกตาง 

3.3.2   วิเคราะหความสัมพันธทาง       
ดานรูปทรง    ไดแก  องคประกอบ   
โครงสราง  รูปแบบ  เทคนิควิธีการ   
และวัสดุการสราง  และดานเนื้อหา  
ไดแก  แนวคิด  คติความเช่ือ 
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ตารางที ่6   มัธยฐาน (M.D.) ความตางระหวางฐานนยิมกับมธัยฐาน  และพิสัยระหวางควอไทล 
(Interquartile range)    ของระดับความคดิเห็นของผูเชีย่วชาญในดานวิธกีารสอน        
ประวัติศาสตรศิลปตามแนวการคิดแบบวจิารณญาณ  (ตอ) 

รายการ 

 
 

มัธยฐาน 

 
 

ฐานนิยม 

ความ
ตาง

ระหวาง
ฐานนิยม

กับ 
มัธยฐาน 

 
พิสัย 

ระหวาง 
ควอไทล 

 
 

ความเห็น
ดวย 

ความ
สอดคลอง 
ของกลุม 
ผูเชี่ยวชา

ญ 

3.3.3  วิเคราะหอิทธิพลที่มีตอการสราง      
งานศิลปกรรม  ไดแก  ภูมิหลัง
ของชางหรือศิลปน    อิทธิพลดาน   
สังคม  เศรษฐกิจ  การเมือง      
วัฒนธรรม  สิ่งแวดลอมและงาน
ศิลปกรรมในยุคกอน 

  3.4  วิธีการสรุปความสัมพันธของขอมูล  
หรือประเด็นปญหาทาง              
ประวัติศาสตรศิลป  อยางมีหลักการ
และเหตุผล 

3.4.1  เช่ือมโยงขอมูลทาง           
ประวัติศาสตรศิลป กับหลักการ   
ทางศิลปกรรม 

3.4.2 สรุปความสัมพันธของขอมูล   
หรือประเด็นปญหาโดยอางอิง
จากสาเหตุหรืออิทธิพลที่
นําไปสูการสรางงานศิลปกรรม
นั้น 

3.4.3  นําเสนอความรู  ที่ไดจากการ
สรุปความสัมพันธของขอมูล
ดวยความเขาใจของตนเอง      
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 จากตารางที ่ 6  พบวากลุมผูเชี่ยวชาญมีความคิดเห็นสอดคลองกันในดานวิธีการสอน
ประวัติศาสตรศิลป  ตามแนวการคิดแบบวิจารณญาณ  ในสาขาทัศนศิลป ของสถาบันอุดมศึกษา
ของรัฐ โดยมีรายละเอยีดเรียงตามลาํดับคามัธยฐานดังตอไปนี้ 

ขอ 3.1  วีธีการสังเกตและตั้งประเด็นคําถามหรือปญหาทางประวัติศาสตรศิลป 
รายการที่กลุมผูเชี่ยวชาญมคีวามคิดเหน็สอดคลองกันอยูในระดับเหน็ดวยมากที่สุดคือ 
สังเกตและตั้งประเด็นคําถามหรือปญหาดวยหลกัการและเหตุผลจากงานศิลปกรรมจริง 
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 (มัธยฐาน = 4.50 ความตางระหวางฐานนิยมกับมัธยฐาน = 0.50 พิสัยระหวางควอไทล  

= 1.17) 
 รายการที่กลุมผูเชี่ยวชาญมคีวามคิดเหน็สอดคลองกันอยูในระดับเหน็ดวยมากคือ 
สังเกตขอบกพรองของขอมูลที่ไดจากการอานหนงัสือหรอืบทความทางศิลปกรรม  
 (มัธยฐาน = 4.25 ความตางระหวางฐานนิยมกับมัธยฐาน = 0.25 พิสัยระหวางควอไทล  

= 1.08) 
แสดงความคดิเห็นของตนเอง  พรอมขอมูลสนับสนุนความคิดเกี่ยวกบับทความที่อาน  
(มัธยฐาน = 3.90 ความตางระหวางฐานนยิมกับมธัยฐาน = 0.10 พิสัยระหวางควอไทล  

= 0.80) 
 
ขอ 3.2  วิธีการพิจารณาแหลงขอมูลทางประวัติศาสตรศิลปที่เชื่อถือได 
รายการที่กลุมผูเชี่ยวชาญมคีวามคิดเหน็สอดคลองกันอยูในระดับเหน็ดวยมากที่สุดคือ 
เปนขอมูลที่ไดจากการศึกษาคนควา  หรือ วิจัย   
(มัธยฐาน = 5.00 ความตางระหวางฐานนยิมกับมธัยฐาน = 0 พิสัยระหวางควอไทล  

= 0.50) 
เปนหนงัสือ  ตํารา  หรือเอกสารตางๆ   ซึ่งผูแตงเปนผูที่มีความรูความเชี่ยวชาญในศาสตร

แขนงนัน้  (มัธยฐาน = 4.70 ความตางระหวางฐานนยิมกบัมัธยฐาน = 0.30 พิสัยระหวางควอไทล  
= 0.94) 

รายการที่กลุมผูเชี่ยวชาญมคีวามคิดเหน็สอดคลองกันอยูในระดับเหน็ดวยมากคือ 
เปนสื่ออิเล็คโทรนิค (Internet / CD-ROM)  ซึ่งมาจากสถาบันการศึกษา  สถาบันการวิจัย

หรือพิพธิภัณฑสถาน  (มัธยฐาน = 3.90  ความตางระหวางฐานนยิมกับมธัยฐาน = 0.10 พิสัย
ระหวางควอไทล = 0.80) 

รายการที่กลุมผูเชี่ยวชาญมคีวามคิดเหน็สอดคลองกันอยูในระดับเหน็ดวยปานกลางคอื 
เปนขอมูลที่ไดจากการสัมภาษณ  ซึ่งผูใหสัมภาษณเปนศิลปนหรือชางผูสรางงาน   หรือ

เปนผูทีม่ีความเกี่ยวของกับงานศิลปกรรมนั้นๆ โดยตรง  (มัธยฐาน = 3.30    ความตางระหวาง
ฐานนิยมกับมธัยฐาน = 0.30 พิสัยระหวางควอไทล = 1.10) 

เปนขอมูลที่ผานการศึกษาจากงานศิลปกรรมโดยตรง   
(มัธยฐาน = 3.30 ความตางระหวางฐานนยิมกับมธัยฐาน = 0.30 พิสัยระหวางควอไทล  

= 0.93 ) 
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 ขอ 3.3   วิธีการวิเคราะหขอมูลทางประวัติศาสตรศิลป  และกรอบสาระขอมูลที่ตอง
วิเคราะห 
 รายการที่กลุมผูเชี่ยวชาญมคีวามคิดเหน็สอดคลองกันอยูในระดับเหน็ดวยมากที่สุดคือ 

วิเคราะหความสัมพนัธทางดานรูปทรง        ไดแก  องคประกอบ   โครงสราง  รูปแบบ  
เทคนิควธิีการ   และวัสดุการสราง    และดานเนื้อหา  ไดแก  แนวคิด  คติความเชื่อ   

(มัธยฐาน =  4.92  ความตางระหวางฐานนยิมกับมัธยฐาน = 0.08 พิสัยระหวางควอไทล  
= 0.57) 
 รายการที่กลุมผูเชี่ยวชาญมคีวามคิดเหน็สอดคลองกันอยูในระดับเหน็ดวยมากคือ 

ยกตัวอยางในเชิงเปรียบเทียบงานศิลปกรรมในดานความสอดคลองและแตกตาง   
(มัธยฐาน = 4.17 ความตางระหวางฐานนยิมกับมธัยฐาน = 0.17 พิสัยระหวางควอไทล  

= 0.67) 
วิเคราะหอิทธพิลที่มีตอการสรางงานศิลปกรรม ไดแก  ภูมิหลังของชางหรือศิลปน อิทธิพล  

ดานสังคมเศรษฐกิจ  การเมอืง วฒันธรรม  ส่ิงแวดลอมและงานศิลปกรรมในยุคกอน   
(มัธยฐาน = 4.17 ความตางระหวางฐานนยิมกับมธัยฐาน = 0.17 พิสัยระหวางควอไทล  

= 0.67) 
  
 ขอ 3.4  วิธีการสรุปความสมัพันธของขอมูล  หรือประเด็นปญหาทางประวัติศาสตรศิลป  
อยางมีหลกัการและเหตุผล 
 รายการที่กลุมผูเชี่ยวชาญมคีวามคิดเหน็สอดคลองกันอยูในระดับเหน็ดวยมากที่สุดคือ 

สรุปความสัมพันธของขอมลู  หรือประเด็นปญหาโดยอางองิจากสาเหตหุรืออิทธิพลที่
นําไปสูการสรางงานศิลปกรรมนั้น  (มัธยฐาน = 4.50 ความตางระหวางฐานนิยมกับมัธยฐาน = 
0.50พิสัยระหวางควอไทล = 1.00) 
 รายการที่กลุมผูเชี่ยวชาญมคีวามคิดเหน็สอดคลองกันอยูในระดับเหน็ดวยมากคือ 

นําเสนอความรู  ที่ไดจากการสรุปความสัมพันธของขอมลูดวยความเขาใจของตนเอง  
(มัธยฐาน = 4.25 ความตางระหวางฐานนยิมกับมธัยฐาน = 0.25 พิสัยระหวางควอไทล  

= 1.08) 
เชื่อมโยงขอมลูทางประวัติศาสตรศิลป  กบัหลักการทางศิลปกรรม   
(มัธยฐาน = 4.16 ความตางระหวางฐานนยิมกับมธัยฐาน = 0.16 พิสัยระหวางควอไทล  

= 0.67) 
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ตารางที ่7   มัธยฐาน (M.D.) ความตางระหวางฐานนยิมกับมธัยฐาน   และพิสัยระหวางควอไทล 

(Interquartile range)  ของระดับความคดิเห็นของผูเชีย่วชาญในดานการประเมินผล          
การสอนประวตัิศาสตรศิลปตามแนวการคดิแบบวิจารณญาณ 

รายการ 
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ของกลุม 
ผูเชี่ยวชา

ญ 

4.ดานการประเมินผลการสอน        
ประวัติศาสตรศิลปตามแนวการคิดแบบ
วิจารณญาณ   ในสาขาทัศนศิลป  ของ
สถาบันอุดมศึกษาของรัฐ 

4.1 ประเมินความรูความสามารถในการ
ต้ังประเด็นคําถามหรือปญหา 

  4.2   เปนคําถามหรือปญหาที่สามารถหา  
ขอมูล มาสนับสนุนได  และมีความ
นาสนใจ 

4.3 ประเมินความสามารถในการ
พิจารณาความ  นาเช่ือถือของ
แหลงขอมูล 

  4.4   แหลงขอมูลที่ใชศึกษาเปนที่ยอมรับ 
  4.5   สาระของขอมูลที่เกี่ยวของ  มีความ

ตรงและครอบคลุมประเด็น คําถาม
หรือปญหา 

4.6 ประเมินความสามารถในการสรุป
ความสัมพันธของขอมูลอยางมี
หลักการและเหตุผล 

  4.7  นําเสนอความรูหรือความคิดของ
ตนเองอยางมีหลักการและเหตุผล       
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 จากตารางที่ 7  พบวากลุมผูเชี่ยวชาญมีความคิดเหน็สอดคลองกันในดานการประเมินผล
การสอนประวตัิศาสตรศิลป  ตามแนวการคิดแบบวิจารณญาณ  ในสาขาทัศนศิลป ของ
สถาบันอุดมศึกษาของรัฐ โดยมีรายละเอียดเรียงตามลาํดับคามัธยฐานดังตอไปนี ้

รายการที่กลุมผูเชี่ยวชาญมคีวามคิดเหน็สอดคลองกันอยูในระดับเหน็ดวยมากที่สุดคือ 
ประเมินความรูความสามารถในการตั้งประเด็นคําถามหรือปญหา    
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(มัธยฐาน = 4.83  ความตางระหวางฐานนิยมกับมัธยฐาน = 0.17  พสัิยระหวางควอไทล  
= 0.66) 

ประเมินความสามารถในการสรุปความสัมพันธของขอมลูอยางมีหลกัการและเหตุผล  
(มัธยฐาน = 4.83   ความตางระหวางฐานนิยมกับมัธยฐาน = 0.17 พิสัยระหวางควอไทล  

= 0.66) 
 รายการที่กลุมผูเชี่ยวชาญมคีวามคิดเหน็สอดคลองกันอยูในระดับเหน็ดวยมากคือ 
 เปนคําถามหรอืปญหาที่สามารถหาขอมลู มาสนับสนนุได  และมีความนาสนใจ   

(มัธยฐาน =4.30  ความตางระหวางฐานนยิมกับมธัยฐาน = 0.30 พิสัยระหวางควอไทล  
= 0.93) 

นําเสนอความรูหรือความคิดของตนเอง   อยางมีหลกัการและเหตุผล   
(มัธยฐาน = 4.25 ความตางระหวางฐานนยิมกับมธัยฐาน =0.25  พิสัยระหวางควอไทล  

=1.08 ) 
สาระของขอมลูที่เกี่ยวของมคีวามตรงและครอบคลุมประเด็นคําถามหรือปญหา 
(มัธยฐาน = 3.92  ความตางระหวางฐานนิยมกับมัธยฐาน =0.08 พิสัยระหวางควอไทล  

= 0.57) 
ประเมินความสามารถในการพิจารณาความนาเชื่อถือของแหลงขอมลู   
(มัธยฐาน = 3.83   ความตางระหวางฐานนิยมกับมัธยฐาน = 0.17 พิสัยระหวางควอไทล  

= 0.66) 
แหลงขอมูลทีใ่ชศึกษาเปนทีย่อมรับ  (มัธยฐาน = 3.7 ความตางระหวางฐานนยิมกับ 
มัธยฐาน = 0.30 พิสัยระหวางควอไทล = 0.94) 
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บทที่  5 
สรุปผลการวจิัย  อภิปรายผล  และขอเสนอแนะ 

  
 การวิจยัเรื่องทรรศนะของผูเชี่ยวชาญเกี่ยวกับการสอนประวัติศาสตรศิลป      ตามแนว
การคิดแบบวจิารณญาณ  ในสาขาทัศนศิลป  ของสถาบันอุดมศึกษาของรัฐ  มวีตัถุประสงคเพื่อ
ศึกษาความคดิเห็นของผูเชีย่วชาญเกี่ยวกบัการสอนประวัติศาสตรศิลป      ตามแนวการคิดแบบ
วิจารณญาณ  โดยผูวิจยัทําการกาํหนดกรอบความคิดในการวิจยัครั้งนี้จากการศึกษาเอกสารที่
เกี่ยวของตางๆ  ซึ่งไดทาํการเก็บขอมูล  วิเคราะหผล  สรุปผลการวจิัย  อภิปรายผลรวมทัง้เสนอ
ขอเสนอแนะตามลําดับ   
สรุปผลการวจิัย   

สําหรับวธิีดําเนินการวิจยัเพือ่ใหบรรลุวัตถปุระสงคของการวิจัยที่ไดกําหนดไวนั้นผูวจิัยได
ดําเนนิการวิจยัดังมีรายละเอียดตอไปนี้ 

1. กลุมประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี ้  ไดมาจากการสุมตัวอยางแบบเจาะจง (Purposive 
Sampling)   คือกลุมผูเชี่ยวชาญระดับสูงซึ่งเปนอาจารยหรือเคยเปนอาจารยผูสอนประวัติศาสตร
ศิลป  ในสถาบันอุดมศึกษาเปนเวลา 10  ปข้ึนไป  และมีผลงานทางวชิาการออกเผยแพร  จํานวน 
8 คน 
 2. ระเบียบวิธีวิจัยที่ใช คือ  การวิจัยเชิงบรรยาย (Descriptive research) และทําการเก็บ
รวบรวมขอมูลดวยเทคนิคเดลฟาย (Delphi  Technique) ซึ่งเปนแบบสอบถามจํานวน 3 รอบ 
 3. เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้คือ  แบบสอบถามตามการศึกษาแบบเดลฟายที่ผูวิจัย
สรางขึ้น  จํานวน 3 ชุด  เพื่อใชสําหรับเก็บรวบรวมขอมูล 3 รอบ  ซึ่งแบบสอบถามรอบที่ 1 มี
ลักษณะเปนแบบสอบถามชนิดปลายเปด (open ended )   เพื่อเปดโอกาสใหผูเชี่ยวชาญแสดง
ความคิดเห็นสวนตัวอยางกวางขวางในเรื่องการสอนประวัติศาสตรศิลป  ตามแนวการคิดแบบ
วิจารณญาณ    ในสาขาทัศนศิลป  ของสถาบันอุดมศึกษาของรัฐ    แบบสอบถามรอบที่ 2 สราง
ข้ึนโดยวิเคราะหความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญในรอบที่ 1 ประกอบกับการศึกษาจากแหลงขอมูล
อ่ืนๆ  รวมกับการปรึกษาอาจารยที่ปรึกษา  มีลักษณะเปนแบบมาตราสวนประเมินคา (rating  
scale) โดยผูเชี่ยวชาญแตละทานใหน้ําหนักในเรื่องการสอนประวัติศาสตรศิลป  ตามแนวการคิด
แบบวิจารณญาณ   ในสาขาทัศนศิลป  ของสถาบันอุดมศึกษาของรัฐ    และแบบสอบถามรอบที่ 3  
ซึ่งมีขอคําถามเดียวกันกับคําถามในแบบสอบถามรอบที่ 2 ทุกประการ  แตไดเพิ่มเติมการนําเสนอ
คาสถิติอันไดแก คามัธยฐาน (median)   และคาพิสัยระหวางควอไทล (interquartile range) ใน
แตละขอความ   รวมถึงคําตอบเดิมของผูเชี่ยวชาญในรอบที่ 2       ซึ่งคาสถิติดังกลาวไดจากการ
วิเคราะหคําตอบของผูเชี่ยวชาญที่ตอบแบบสอบถามในรอบที่ 2     การตอบแบบสอบถามในรอบ
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ที่ 3 นี้        ผูเชี่ยวชาญจะไดทราบความคิดเห็นของกลุมเปนรายขอความ         แลวยังเปดโอกาส
ใหผูเชี่ยวชาญแตละทานไดทบทวนคําตอบเดิมในรอบที่ 2   ซึ่งอาจจะเปลี่ยนแปลงหรอืยงัคงยนืยนั
คําตอบเดิมก็ได       ในกรณีที่มีการเปลี่ยนแปลงคําตอบหรือยืนยันคําตอบเดิมในการตอบ
แบบสอบถามรอบที่ 3      ไมไดอยูในขอบเขตของพิสัยระหวางควอไทล  จะขอใหผูเชี่ยวชาญแตละ
ทานแสดงเหตุผลสําหรับคําตอบในแตละขอที่ไมไดอยูในขอบเขตของพิสัยระหวางควอไทลนี้ดวย 
 4. การวิเคราะหขอมูล  สําหรับขอมูลที่เปนแบบสอบถามปลายเปดคือแบบสอบถามรอบที่ 
1 ใชวิธีวิเคราะหเนื้อหา (content analysis)  สวนขอมูลที่เปนแบบสอบถามแบบมาตราสวน
ประเมินคา (Rating scale) 5 สเกลในแบบสอบถามรอบที่ 2 และรอบที่ 3  นั้น  ใชวิธีวิเคราะหโดย
การคํานวณคาสถิติ  ไดแกมัธยฐาน (median) พิสัยระหวางควอไทล (interquartile range)  และ
พิสัยระหวางฐานนิยมกับมัธยฐาน  เปนรายขอความ  โดยนําคําตอบของกลุมผูเชี่ยวชาญในรอบที่ 
3 เทานั้นมาอานคา  ซึ่งผลการวิเคราะหในรอบที่ 3 นี้  ไดนําเสนอในรูปของตารางและความเรียง 
  ผลการวิเคราะหคําตอบของกลุมผูเชี่ยวชาญในรอบที่ 3   นํามาสรุปเพื่อแสดงใหเห็น
ทรรศนะของกลุมผูเชี่ยวชาญเกี่ยวกับการสอนประวัติศาสตรศิลป        ตามแนวการคิดแบบ
วิจารณญาณในสาขาทัศนศิลป      ของสถาบันอุดมศึกษาของรัฐ       ซึ่งพิจารณาผลการคํานวณ
คําตอบในแตละขอของกลุมผูเชี่ยวชาญที่มีคามัธยฐานตั้งแต 3.50 ข้ึนไป  คาพิสัยระหวางควอไทล
ไมเกิน 1.50      และความตางระหวางฐานนิยมกับมัธยฐานไมเกิน 1   โดยนําคาสูงสุดมาสรุป
ผลการวิจัยเพื่อนําเสนอในการอภิปรายผลตอไป  ดังมีรายละเอียดในการสรุปผลการวิจัยแตละ
ดานดังนี้ 
 

สรุปผลการวิจยัจากการวิเคราะหขอมูลจากทรรศนะของผูเชี่ยวชาญเกีย่วกับการสอน
ประวัติศาสตรศิลป ตามแนวการคิดแบบวจิารณญาณในสาขาทัศนศลิป  ของสถาบันอุดมศึกษา
ของรัฐ 

1.ดานวัตถุประสงคการสอนประวัติศาสตรศลิปตามแนวการคิดแบบวิจารณญาณ 
ผลการวิจยัพบวา  รายการที่กลุมผูเชี่ยวชาญมีความคิดเห็นสอดคลองกันอยูในระดบัเห็น

ดวยมากที่สุดคือ  สามารถนาํศาสตรความรูสาขาอื่นที่เกีย่วของมาประกอบการวเิคราะห     และ
สรุปขอมูลทางประวัติศาสตรศิลปในเชิงบรูณาการ  (มัธยฐาน = 4.70 ความตางระหวางฐานนยิม
กับมัธยฐาน = 0.30 พิสัยระหวางควอไทล = 0.94) 
 

2. ดานกรอบเนื้อหาสาระที่ครอบคลุมในการสอนประวัติศาสตรศิลป  ตามแนว
การคิดแบบวิจารณญาณ 
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      2.1 ประวตัิความเปนมาและผลงานศิลปกรรม 
      ผลการวิจยัพบวา     รายการทีก่ลุมผูเชี่ยวชาญมีความคิดเหน็สอดคลองกันอยูในระดับเหน็
ดวยมากที่สุดคือ  รูปแบบ  องคประกอบ  โครงสรางงานศิลปกรรม  (มัธยฐาน = 5.00  ความตาง
ระหวางฐานนยิมกับมธัยฐาน = 0 พิสัยระหวางควอไทล = 0.50)  

      2.2  อิทธิพลหรือปจจัยตางๆ ที่มีผลตอการสรางงานศิลปกรรม 
                  ผลการวิจยัพบวา     รายการที่กลุมผูเชีย่วชาญมีความคิดเห็นสอดคลองกันอยูใน
ระดับเห็นดวยมากที่สุดคือวฒันธรรม  (มธัยฐาน = 4.92  ความตางระหวางฐานนยิมกับมัธยฐาน         
= 0.08  พิสัยระหวางควอไทล = 0.57)  

       2.3  ความสําคัญของประวัติศาสตรศิลป 
       ผลการวจิัยพบวา  รายการทีก่ลุมผูเชี่ยวชาญมีความคิดเหน็สอดคลองกันอยูในระดับ

เห็นดวยมากทีสุ่ดคือ   ความสําคัญของประวัติศาสตรศิลปกับศาสตรความรูสาขาอื่น     (มัธยฐาน  
= 5.00  ความตางระหวางฐานนิยมกับมัธยฐาน = 0  พิสัยระหวางควอไทล = 0.50)   

 
3. ดานวธิีการสอนประวัติศาสตรศลิปตามแนวการคิดแบบวิจารณญาณ 
       3.1  วีธีการสังเกตและตั้งประเด็นคําถามหรือปญหาทางประวัติศาสตรศิลป 
       ผลการวจิัยพบวา  รายการทีก่ลุมผูเชี่ยวชาญมีความคิดเหน็สอดคลองกันอยูในระดับ

เห็นดวยมากทีสุ่ดคือ      สังเกตและตั้งประเด็นคําถามหรือปญหาดวยหลักการและเหตุผลจากงาน
ศิลปกรรมจริง (มัธยฐาน = 4.50 ความตางระหวางฐานนิยมกับมัธยฐาน = 0.50 พิสัยระหวาง      
ควอไทล = 1.17) 
                   3.2  วิธีการพิจารณาแหลงขอมูลทางประวตัิศาสตรศิลปที่เชื่อถือได 
         ผลการวจิัยพบวา      รายการที่กลุมผูเชี่ยวชาญมคีวามคิดเหน็สอดคลองกันอยูใน
ระดับเห็นดวยมากที่สุดคือ  เปนขอมูลที่ไดจากการศึกษาคนควา  หรือ วิจัย  (มัธยฐาน = 5.00 
ความตางระหวางฐานนยิมกบัมัธยฐาน = 0  พิสัยระหวางควอไทล = 0.50)   
                   3.3  วิธีการวิเคราะหขอมูลทางประวัติศาสตรศิลป   และกรอบสาระขอมูลที่ตอง
วิเคราะห 
    ผลการวจิัยพบวา  รายการทีก่ลุมผูเชี่ยวชาญมีความคิดเหน็สอดคลองกันอยูในระดับ
เห็นดวยมากทีสุ่ดคือวิเคราะหความสัมพนัธทางดานรูปทรง        ไดแก  องคประกอบ   โครงสราง      
รูปแบบ  เทคนิควิธกีาร   และวัสดุการสราง    และดานเนื้อหา  ไดแก  แนวคิด  คติความเชือ่   
(มัธยฐาน =  4.92  ความตางระหวางฐานนยิมกับมัธยฐาน = 0.08  พิสัยระหวางควอไทล = 0.57) 
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       3.4  วิธีการสรุปความสัมพันธของขอมลู  หรือประเด็นปญหาทางประวัติศาสตรศิลป  
อยางมีหลกัการและเหตุผล 

      ผลการวิจยัพบวา     รายการทีก่ลุมผูเชี่ยวชาญมีความคิดเหน็สอดคลองกนัอยูใน
ระดับเห็นดวยมากที่สุดคือ     สรุปความสมัพนัธของขอมูลหรือประเด็นปญหาโดยอางอิงจาก
สาเหตหุรืออิทธิพลทีน่าํไปสูการสรางงานศิลปกรรมนั้น  (มัธยฐาน = 4.50    ความตางระหวาง
ฐานนิยมกับมธัยฐาน = 0.50   พิสัยระหวางควอไทล = 1.00) 
 

4. ดานการประเมินผลการสอนประวัติศาสตรศลิป   ตามแนวการคิดแบบ  
วิจารณญาณ 

ผลการวิจยัพบวา     รายการทีก่ลุมผูเชี่ยวชาญมีความคิดเหน็สอดคลองกันอยูในระดับ
เห็นดวยมากทีสุ่ดคือ     ประเมนิความรูความสามารถในการตั้งประเด็นคําถามหรือปญหา       
(มัธยฐาน = 4.83  ความตางระหวางฐานนิยมกับมัธยฐาน = 0.17 พิสัยระหวางควอไทล = 0.66)  
และประเมินความสามารถในการสรุปความสัมพนัธของขอมูลอยางมหีลักการและเหตุผล      
(มัธยฐาน  = 4.83   ความตางระหวางฐานนยิมกับมัธยฐาน = 0.17 พิสัยระหวางควอไทล = 0.66)      

 
อภิปรายผล 
 จากการวิเคราะหสรุปความคิดเห็นของกลุมผูเชี่ยวชาญ      เกี่ยวกับการสอน 
ประวัติศาสตรศิลปตามแนวการคิดแบบวจิารณญาณ  ในสาขาทัศนศิลป  ของสถาบันอุดมศึกษา
ของรัฐ  ผูวิจัยไดทําการอภิปรายผลการวิจยัแตละดาน  ซึ่งมีรายละเอยีดตามประเดน็ตางๆ ดังนี ้
 

1. ดานวัตถุประสงคการสอนประวัติศาสตรศลิปตามแนวการคิดแบบวิจารณญาณ 
ผลการวิจยัพบวา   กลุมผูเชี่ยวชาญมีความคิดเหน็สอดคลองกันเกี่ยวกับวัตถุประสงค 

การสอนประวตัิศาสตรศิลปตามแนวการคดิแบบวิจารณญาณ  อยูในระดับเหน็ดวยมากที่สุดคือ   
สามารถนําศาสตรความรูสาขาอื่นทีเ่กี่ยวของมาประกอบการวิเคราะห    และสรุปขอมูลทาง
ประวัติศาสตรศิลปในเชิงบูรณาการ  ทัง้นี้เพราะจุดมุงหมายหรือวัตถปุระสงคของการสอน  ถือเปน
เปาหมายหรือเปนผลผลิตของการเรียนการสอนที่มุงใหเกิดขึ้นกับผูเรียนภายหลังสิน้สุดการเรียน 
นิยมเขียนและกําหนดขึ้นในรูปลักษณะพฤติกรรมที่แสดงออก  สามารถสังเกตและวดัไดซึ่งเรียกวา
วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม  (บุญชม  ศรสีะอาด, 2537)    สําหรับการสอนประวตัิศาสตรศิลปมี
วัตถุประสงคเพื่อใหผูเรียนทราบเรื่องราวประวัติความเปนมา  ความเจริญ  ตลอดจนความคิดอาน
ของมนุษยในอดีต  อันเปนรากฐานของอารยธรรมความเจริญในสมยัปจจุบันและอนาคต ทราบ
เร่ืองราวเหตุการณดานศิลปกรรมแขนงตางๆ ที่เกิดขึ้นในอดีตทุกดาน  เพื่อนํามาเปนตัวอยางใน
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การศึกษา  ดดัแปลง  ปรับปรุงใชใหเหมาะสมกับยุคปจจุบัน สงเสรมิใหผูศึกษาเกดิความเขาใจใน
ประวัติศาสตรศิลป   มีความซาบซึง้ถงึความสําคัญของประวัติศาสตรศิลป ทาํใหรูสึกภาคภูมิใจใน
มรดกทางวฒันธรรมของมนษุยชาต ิ   และภูมิใจในมรดกวัฒนธรรมของชาต ิ รูจักเลอืกเฟนสงเสรมิ
ศิลปกรรมตามวัตถุประสงคของตนไดอยางถองแท เปนทางใหเกดิการสงวนรักษาศิลปะอนัเปน
มรดกทางวฒันธรรมของชาติและของมนษุยชาต ิ  สงเสริมใหผูเรียนมีวิจารณญาณอันสุขุม
รอบคอบ  รูจักพิจารณาปญหาหรือขอมูลอยางมีหลกัการและเหตุผล  สามารถสรุปสาระเพื่อ
นําไปใชในการตัดสินใจได (Ennis, 1989)  รูจักการอานหนังสือ  และรูจักแยกแยะขอเท็จจริงใน
ศิลปะสมัยตางๆ ได   เพือ่เขาใจคุณคาความเปนมาทางดานศิลปกรรม (จีรพันธ  สมประสงค, 
2524)  รูจักการวเิคราะหและวิจารณการสรางงานศิลปะที่มีความแตกตางกนัตามแตละยุคสมัย  
โดยพิจารณาถึงกรรมวธิีการสราง  บริบททางดานเศรษฐกิจ  สังคม  และการเมือง  ( University of 
Colorado , 2003) เพื่อตระหนกัถึงความสัมพนัธอันใกลชิดระหวางงานศิลปะและบริบทโดยรวม
ทางดานประวตัิศาสตร  ซึ่งผูเรียนจะไดรับการสนับสนนุใหพัฒนาความสามารถดานการวิเคราะห 
และวิจารณจากการอานขอเขียนตางๆ ( The University of Nottingham, 2003 )    

นอกจากนี้ผูเรียนตองสามารถอธิบายสรุปเหตุการณสําคญัและรูปแบบของงานศิลปกรรม
แตละชวงเวลาได      เมือ่ผูเรียนศึกษาถึงสาเหตุของการเปลี่ยนแปลงรูปแบบ  ความสาํคัญของ
วัตถุ  และความเชื่อของสงัคมสมัยนั้นๆ แลวสามารถอธิบายสวนด ี  สวนเสีย และความจาํเปน
ตางๆ  ทีม่ีอิทธิพลตอรูปแบบในเชิงวิเคราะหวิจารณได   สามารถเชื่อมโยงรูปแบบศิลปกรรมกับ
สภาพสังคมซึง่วิวฒันาการตามแบบแผนวัฒนธรรมและอารยธรรมได  ตลอดจนเกิดแนวคิดเพือ่
สรางสรรครูปแบบขึ้นใหม   ใหสอดคลองกับสังคมและความเชื่อทีย่อมรับกันในปจจุบันได(จอรน  
รัสกิน อางถงึใน อารี สุทธพินัธุ , 2532) ทั้งนี้ศักดิ์ชยั สายสิงห (2543) ไดกลาวถงึวตัถุประสงคใน
การสอนประวตัิศาสตรศิลป        ตามแนวการคิดแบบวิจารณญาณวา     ควรมีวัตถุประสงค
เพื่อใหผูเรียนเขาใจแนวความคิดในการสรางงานศิลปกรรมของชางแตละสมัย  สามารถรวบรวม  
และวิเคราะห   ขอมูลโดยการเชื่อมโยง         ความสัมพันธของขอมูลเหลานัน้ อันเปน
ประสบการณที่ผูเรียนสามารถนําไปประยกุตใชเมื่อสําเรจ็การศึกษาได   

จากลักษณะของวิชาประวัตศิาสตรศิลปที่มีความสมัพนัธกับความรูสาขาตางๆ  ซึง่ตอง
อาศัยงานศิลปกรรมในการตรวจสอบขอเท็จจริงของขอมูล  อันนํามาซึง่ขอสรุปอยางมีเหตุผล  
สามารถสรุปแนวทางของวัตถุประสงคการสอนประวัติศาสตรศิลป      ตามแนวการคิดแบบ
วิจารณญาณไดวาควรมวีัตถปุระสงคเพื่อ  สามารถวิเคราะหถึงปจจัยตางๆ ทีม่ีอิทธพิลตอการ
เปลี่ยนแปลง  และการสรางงานศิลปกรรมในดานตางๆ  อยางมหีลักการและเหตุผล  สามารถนํา
ศาสตรความรูสาขาอื่นที่เกีย่วของมาประกอบการวิเคราะหและสรุปขอมูลทางประวตัิศาสตรศิลป
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ในเชิงบูรณาการ  ตลอดจนสามารถนําเสนอความรูที่ไดจากการสรุปความสัมพันธของขอมูลทาง
ประวัติศาสตรศิลปได  ซึ่งวัตถุประสงคในเรื่องสามารถนาํศาสตรความรูสาขาอืน่ที่เกี่ยวของมา
ประกอบการวเิคราะหและสรุปขอมูลทางประวัติศาสตรศิลปในเชิงบูรณาการ  เปนวัตถุประสงคที่
กลุมผูเชี่ยวชาญมีความคิดเห็นสอดคลองกันอยูในระดบัเห็นดวยมากที่สุด 
 

2. ดานกรอบเนื้อหาสาระที่ครอบคลุมในการสอนประวัติศาสตรศิลป  ตามแนว
การคิดแบบวิจารณญาณ 

    2.1 ประวัตคิวามเปนมาและผลงานศิลปกรรม 
    ผลการวิจัยพบวา  กลุมผูเชี่ยวชาญมีความคิดเหน็สอดคลองกนัเกี่ยวกับเร่ืองประวัติ

ความเปนมาและผลงานศิลปกรรมอยูในระดับเหน็ดวยมากที่สุดคือ  รูปแบบ  องคประกอบ     
โครงสรางงานศิลปกรรม   ทัง้นีเ้พราะผลงานศิลปกรรมจัดเปนสื่อในการถายทอดความคิด  
ความรูสึกของมนุษย  ทีเ่ปนวัตถุรูปธรรม  สามารถจับตองสัมผัสได  ซึ่งมีรูปแบบ  องคประกอบ 
รวมทัง้โครงสรางซึง่เปนลักษณะทางกายภาพ  ตางกนัไปตามแตแนวคิดของผูสราง   ทั้งนี้ ปรีชา  
เถาทอง    (ม.ป.ป.)  ไดกลาวเกี่ยวกับความสําคัญของรูปแบบ องคประกอบ และโครงสรางวา จาก
กลุมความคิดตางๆ  ที่ประสานสัมพนัธกนัทัง้ดานรูปแบบ องคประกอบ โครงสราง  เนื้อหาและ
เทคนิควธิีการ  จนสําเร็จเปนผลงานศิลปะที่มีเอกภาพสมบูรณแลว  จะเหน็ไดวาปญหาสาํคัญจะ
ตกอยูที่รูปแบบ  องคประกอบ โครงสราง   เพราะเปนปจจัยแรกของการมองเหน็  และเปนตัว
ปญหาหลักทีจ่ะทําใหผูชมไดเขาใจคุณคาทางสุนทรียภาพทางความงามในที่สุด  และในปญหา
ดังกลาวก็ยงัเปนสวนสําคัญที่ทาํใหคนไทยสวนใหญไมเขาใจศิลปะ  ซึง่เปนผลมาจากศิลปะมี
รูปแบบในการแสดงออกไดหลายแนวทาง  โดยใชการแสดงออกแบบรูปธรรม (Realism)  หรือ
นามธรรม (Abstract) หรือใชส่ืออ่ืนๆในการแสดงออก  แตไมวาจะแสดงออกในลักษณะใดก็ตาม  
ส่ิงที่ศิลปนตองการสื่อตอผูชมงานศิลปะกค็ือ  คุณคาทางความงาม  ความมีระเบียบ  (Objective 
Art)  หรือคุณคาทางอารมณความรูสึก (Subjective Art)  คุณคาของความงามในสุนทรียภาพ 
(Esthetic Art)  และส่ือคุณคาทางความคิดรวบยอด (Concept Art)  ดังนัน้จะเหน็ไดวาเรือ่ง
รูปแบบ  องคประกอบ  โครงสราง    เปนสิ่งสําคัญที่สะทอนแนวความคิดของผูสรางงานศิลปกรรม
ซึ่งเปนนามธรรม  ออกมาเปนผลงานรูปธรรม   ซึ่งกลุมผูเชี่ยวชาญไดลงความคิดเหน็สอดคลองกัน  
เกี่ยวกับเนื้อหาสาระการสอนประวัติศาสตรศิลป  ตามแนวการคิดแบบวิจารณญาณในเรื่องประวัติ
ความเปนมาทางดานรูปแบบ องคประกอบ  โครงสรางอยูในระดับเหน็ดวยมากที่สุด 
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    2.2  อิทธิพลหรือปจจัยตางๆ ที่มีผลตอการสรางงานศิลปกรรม 
    ผลการวิจัยพบวา   กลุมผูเชี่ยวชาญมีความคิดเหน็สอดคลองกนัเกี่ยวกับเร่ืองอิทธิพล

หรือปจจัยตางๆ ที่มีผลตอการสรางงานศิลปกรรมอยูในระดับเหน็ดวยมากที่สุดคือ วัฒนธรรม 
เนื่องจากวัฒนธรรมเปนสิง่ที่เกิดขึ้นจากผลิตผลของมนษุยทัง้หมด (totality of man product)  ซึ่ง
มีทั้งสิง่ที่เปนรูปธรรมและนามธรรม  กลาวคือ  มนษุยสรางสิ่งที่เปนวัตถุและระเบยีบองคกรตางๆ 
(objective side of culture)  และสรางความรูสึกนึกคดิที่มีตอวัตถนุัน้ๆ ดวย (subjective side of 
culture)  เปนการใหความรูสึกดานความหมาย  ความตั้งใจ  ความเชื่อ  ซึ่งไมสามารถแยก
ความรูสึก  และวัตถทุี่สรางขึ้นออกจากกนัได  (คณะกรรมการวัฒนธรรมแหงชาต,ิ 2539)  ดังนั้น
ผลผลิตจากความคิดอันไดแกงานศิลปกรรมตางๆ จึงจัดเปนสวนหนึง่ของวัฒนธรรมดวย คัลเมอรส 
(1992)  กลาววา  ศิลปะนั้นสะทอนความเชื่อ  ศาสนา  การเมือง  เศรษฐกิจและแงมุมอ่ืนๆ      
ภายใตวัฒนธรรมในแตละยุค  แตละสมยั  ซึ่งจะเหน็ไดวาศิลปะเปนเรื่องที่เกีย่วของกับส่ิงที่มนุษย
สรางขึ้น  เพื่อสนองตอบตอความตองการของมนุษยเอง  สอดคลองกบั  อารี  สุทธพิันธุ (ม.ป.ป.)  
ที่กลาววา  ประวัติศาสตรศิลปเปนการศึกษาเกีย่วกบัส่ิงที่มนษุยไดกระทําดวยกาํลังกาย  ความคดิ
สรางสรรค  จินตนาการ  และวัตถุตางๆ ตามความเหมาะสม  ใหเปนผลงานศิลปะอันแสดงถงึ
ความรูสึกที่สะทอนสงัคมทีค่นมีสวนรวมอยู  ซึ่งผลงานที่มนุษยทาํขึน้นี้อาจมีความงามหรือไมงาม  
อาจแสดงถงึความสาํเร็จตามความเชื่อถือหรือลมเหลวกไ็ด  นอกจากนี้ สันติ เลก็สขุุม (2542)  ได
กลาวเกี่ยวกับอิทธิพลทางวฒันธรรมในการสรางงานศิลปกรรมของอยุธยาวา  งานชางหลวงของ
อยุธยามีพืน้ฐานอนัเกิดจากวัฒนธรรมสั่งสม  ไดรับการปรุงแตงดวยการผสมผสานกบัแหลง
บันดาลใจแหงใหม คือ ราชธานีสุโขทัยและลานนา  ตามลําดับ สอดคลองกับแนวคดิของ Gowans 
(1974 อางถงึใน Chalmers,1978 )    นกัประวัติศาสตรศิลปทานหนึ่ง    ที่สนับสนุนการศึกษา
ศิลปกรรมที่ตั้งอยูบนรากฐานของวฒันธรรมแตละสมัยมากกวาที่จะยอมรับงานศลิปกรรมที่ดําเนิน
มาจนถึงปจจุบัน ดังนั้นจะเห็นไดวาวัฒนธรรมเปนปจจัยหนึ่งที่มีอิทธพิลตอการสรางงานศิลปกรรม  
ซึ่งศิลปนหรือชางผูสรางงานศิลปกรรมไดสะทอนความคิด  ความเชื่อของตนออกมาเปนผลงาน
ศิลปกรรมภายใตเงื่อนไขทางวฒันธรรมที่ตนมีสวนรวมอยูดวย 
 

    2.3  ความสําคัญของประวัติศาสตรศิลป 
    ผลการวิจยัพบวา   กลุมผูเชีย่วชาญมีความคิดเห็นสอดคลองกันเกี่ยวกบัเร่ือง

ความสาํคัญของประวัติศาสตรศิลปอยูในระดับเหน็ดวยมากที่สุดคือความสาํคัญของ
ประวัติศาสตรศิลปกับศาสตรความรูสาขาอื่น  ทัง้นี้เพราะการศึกษาเรื่องราวศิลปะในอดีต  เปน
พื้นฐานสาํคัญของการศึกษาศิลปะในปจจุบัน  เพราะชวยใหเขาใจความเปนมาของงานศิลปกรรม  
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การเกิดขึ้นและการพฒันา  ทราบอทิธพิลที่เปนแรงผลกัดันใหรูปแบบงานศิลปกรรมตางกนัออกไป 
ทําใหเรียนรูถงึความเปลีย่นแปลงของงานศลิปกรรมอยางมีระบบ  อันกอใหเกิดความเขาใจในงาน
ศิลปกรรมไดงายและรวดเร็ว  (นพิน  ทวีกาญจน, 2529)  ซึ่งเปนการขยายความรู  ความเขาใจและ
ความชัดเจนตอการศึกษาศลิปะแขนงอืน่ๆ (ดํารง  วงศอุปราช, 2524)  ทั้งยงัมคีวามสาํคัญตอ
การศึกษาในศาสตรความรูสาขาอื่นดวย เชน  ศิลปวฒันธรรม  ขนบธรรมเนียมประเพณี  ปรัชญา  
จิตวิทยา  และมานุษยวิทยา  เปนตน   (จีรพันธ  สมประสงค , 2524)  และในการวิจารณศิลปะ
จําเปนตองมีความรูในทางประวัติศาสตรศิลปและปรัชญาศิลปะเปนอยางด ี  เพื่อใหมีความรูที่จะ
สามารถใหคําอธิบายถงึงานศิลปะในอดีตเรื่อยมาจนถึงปจจุบัน    และมีความรอบรูถึงรายละเอียด   
ประวัติความเปนมาของผลงานศิลปะนัน้ๆ. (มหาวทิยาลัยศิลปากร, 2524)   

ในการศึกษาประวัติศาสตรศิลปส่ิงที่มีความสําคัญในข้ันแรกคือการกาํหนดอาย ุ   หรือ
ชวงเวลาของการสรางงานศิลปกรรมแตละสมัย   ซึ่งบางครั้งไมมกีารจดบันทึกที่แนนอน  วิธีการ
หนึง่ทีจ่ะทาํใหเราทราบไดกค็ือการนําเทคโนโลยทีางวทิยาศาสตรมาชวยในการตรวจสอบ  เชน  
การตรวจสอบอายุของวัตถุโดยใชธาตุคารบอน 14  หรือวิธีการคํานวณอายุของหนิจากการ
คํานวณจาํนวนของธาตุโพแทสเซียมและอารกอน   มีหลักการคือ โพแทสเซยีมจะแตกตัวเปน
อารกอน40  รอยละ 12  และแคลเซียมรอยละ 88  หากทราบจํานวนอารกอนที่แตกตัวจาก
โพแทสเซยีมในเวลาทีก่ําหนดให  ก็สามารถคํานวณอายุของหนินัน้ได  ( เฉลิม  นิติเขตตปรีชา, 
2545 )  สอดคลองกับแนวคิดของนิธ ิ  เอียวศรีวงศ  และอาคม พัฒยิะ (2525) ที่กลาววา
ประวัติศาสตรศิลปสนใจศึกษาสถาปตยกรรม  ประติมากรรม  และสิ่งแวดลอมของสังคมที่ให
กําเนิดศิลปกรรมเหลานั้น      มปีระโยชนอยางยิง่แกการศึกษาประวัติศาสตร    หลักฐานทาง
ประวัติศาสตรศิลปมักจะชวยกําหนดอายขุองเมืองหรืออารยธรรมที่ไมมีหลักฐานอยางอืน่บอกไว 
นอกจากนีก้ารศึกษาประวัติศาสตรศิลปยังชวยเปดเผยถึงความสัมพนัธของสงัคมตางๆในอดีต
โดยเฉพาะความสัมพันธทางวัฒนธรรมซึง่มีตอกัน  เปนการเติมขอมูลที่ขาดหายไปในหลักฐาน
ประเภทอื่น  การศึกษาประวัติศาสตรศิลปยังชวยใหความรูในดานคติความเชื่อของสังคมในอดีต
ไดอยางดีอีกดวย    อารี สุทธิพนัธ (2532) ไดวิเคราะหความสัมพันธ   ระหวางทฤษฎีทาง
ประวัติศาสตรกับประวัติศาสตรศิลปไววา  วิชาประวัติศาสตรมีทฤษฎีหนึง่ทีก่ลาววา  แนวทางของ
ประวัติศาสตรจะผันแปรไปตามความตองการของบุคคลบางกลุม   หรือผูที่มีอํานาจ  ในทาง
ประวัติศาสตรศิลปก็เชนเดียวกันรูปแบบและแนวทางของศิลปะจะผนัแปรไปตามความตองการ
ของศิลปนผูยิง่ใหญ   และผูอุปการะศลิปนซึ่งเปนบคุคลที่มีบทบาททางสงัคม  ในการศึกษา
ประวัติศาสตรศิลปจึงตองอาศัยการศึกษาคนควาวิจัยทางมานษุยวิทยามากพอสมควร  เพื่อทราบ
เจตนารมณในการสรางงานที่แทจริงของชาง   เนื่องจากนักมานษุยวทิยาจะอาศัยผลงานทาง
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ศิลปกรรมในการศึกษาหนาที่ของงานศิลปะ วามีตอการรวมกลุมของมนษุยและเปนสวนหนึง่ของ
สังคมอยางไร   ซึ่งนําไปสูการอธิบายเหตุผลของการประดิษฐส่ิงนั้น   อาจกลาวไดวานกั
มานษุยวิทยาศึกษาลงลึกในดานบริบททางสงัคม  และวัฒนธรรม  ซึง่สิ่งเหลานี้เปนรากฐานในการ
กําเนิดของงานศิลปกรรมนัน่เอง    

นอกจากนีก้ารศึกษาประวัติศาสตรศิลปยังทาํใหผูศึกษาทราบขอบกพรองและลักษณะ
เดนในการสรางงาน   เพื่อจะไดนํามาประยุกตใชใหเหมาะสมกับสภาพสงัคม     ความภาคภูมใิจ
ในมรดกทางวฒันธรรมของมนุษยชาต ิ     อันจะนาํมาซึ่งการสงเสริม    เก็บรักษา    และอนุรักษ
ศิลปะและวัฒนธรรมที่ดงีามไวสืบไป (วนิดา ขําเขียว ,2544)  ดังนัน้อาจกลาวไดวา  ประวัติศาสตร
ศิลปเปนศาสตรแขนงหนึง่ทีมุ่งศึกษาความคิด  ความเชือ่  ความเปนจริงของสังคม สภาพแวดลอม  
วัฒนธรรมประเพณี  ซึ่งเปนปจจัยสวนหนึ่งที่เปนแรงผลกัดันและมีอิทธพิลตอการสรางงาน
ศิลปกรรม  ทีแ่ปรเปลี่ยนไปตามยุคสมัย  กอใหเกิดความเขาใจในความเปนมาของงานศิลปกรรม  
วาเกิดขึน้และพัฒนาคลี่คลายมาอยางไร  ทาํใหทราบถงึเทคนิคกรรมวิธีการสราง  ซึ่งเปนประโยชน
ตอการอนุรักษ ซอมแซม เก็บรักษาและเปนสิ่งสาํคัญตอการเรียนรูในศาสตรแขนงอื่น 
 

3. ดานวธิีการสอนประวัติศาสตรศลิปตามแนวการคิดแบบวิจารณญาณ 
    3.1  วีธีการสังเกตและตั้งประเด็นคําถามหรือปญหาทางประวัติศาสตรศิลป 
    ผลการวิจัยพบวา  กลุมผูเชี่ยวชาญมคีวามคิดเหน็สอดคลองกันเกี่ยวกบัวีธกีารสังเกต

และตั้งประเด็นคําถามหรือปญหาทางประวัติศาสตรศิลป อยูในระดับเหน็ดวยมากที่สุดคือ    
สังเกตและตั้งประเด็นคําถามหรือปญหาดวยหลกัการและเหตุผลจากงานศิลปกรรมจริง  ทั้งนี้
เพราะการสังเกตและตั้งประเด็นคําถามหรือปญหาเปนการตระหนกัถึงความเปนไปของปญหาจึง
เปนสิ่งสาํคัญ ที่จะทําใหทราบถึงเงื่อนไขตางๆทีม่ีความสัมพันธกนั     ทราบถึงความขัดแยง    และ
เร่ืองราวที่สําคญัในสภาพการณ  และเปนการระบุจุดเชื่อมตอที่ขาดหายไปของชุดเหตุการณหรือ
ความคิด   รวมทั้งทราบถึงสภาพปญหาทีย่ังไมมีคําตอบ (Dressel and Mayhew, 1957) ซึ่งผูสอน
เปนผูทีม่ีบทบาทสาํคัญที่จะใชวิธีการสอนแบบตางๆ  ใหเหมาะสมกบัผูเรียนในการที่จะ
เปลี่ยนแปลงพฤติกรรมในดานความรู ดานเจตนคติและดานทักษะใหเปนไปตามจุดมุงหมายของ
การสอน (สุพิน  บุญชวูงศ, 2538) ทั้งนี้จากงานวิจัยเรื่อง เจดียราย “ ทรงปราสาทยอด ” วัดราช
บูรณะ จังหวดัพระนครศรีอยุธยา  (สันติ เล็กสุขุม, 2541) พบวา   การเสนอเรื่องในการวิจัยครั้งนี้
ผูวิจัยไดเสนอใหเหน็แนวทางในการสังเกต  และตั้งประเด็นคําถามหรือปญหาทางประวัติศาสตร
ศิลป   โดยหยิบยกประเด็นมาจากเจดียรายทรงปราสาทยอดองคหนึง่ในวัดราชบูรณะมาเปน
ปญหาในการวิจัย  ซึ่งผูวิจยัมีประเด็นจากการสังเกตวา  เจดียองคนี้มีแบบอยางแปลกไปจากองค
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อ่ืนๆ เชื่อวานาจะเคยมยีอดทรงกรวย  แตหักทลายลงโดยไมเหลือชิน้สวนใหตรวจสอบ  ซึ่งความไม
สมบูรณนี้เองนํามาซึง่ประเด็นปญหาและการศึกษาคนควาเพื่อตรวจสอบขอเท็จจริง     ดงันัน้จะ
เห็นไดวาวธิีการสังเกตและตั้งประเด็นคําถามหรือปญหาทางประวัติศาสตรศิลปจากงานศิลปกรรม
จริงเปนวิธีการที่กลุมผูเชี่ยวชาญมีความคิดเห็นสอดคลองกันมากที่สุด ดังคํากลาวของอารี  สุทธิ
พันธ (2532)  ที่กลาววา    ศิลปนสัง่สมความรูความสามารถและการสังเกต  เพื่อแกไขดัดแปลง
ธรรมชาติที่ตนเห็นวาเหมาะสมใหเปนผลงานศิลปะ  หากศิลปนเชื่อวาธรรมชาติมีความสมบูรณไม
มีสวนบกพรองแลวศิลปะก็ไมเกิด  
 

    3.2  วิธีการพิจารณาแหลงขอมูลทางประวัติศาสตรศิลปที่เชื่อถือได 
     ผลการวิจัยพบวา  กลุมผูเชี่ยวชาญมีความคิดเห็นสอดคลองกันเกี่ยวกับวธิีการพิจารณา

แหลงขอมูลทางประวัติศาสตรศิลปที่เชื่อถอืได อยูในระดับเห็นดวยมากที่สุดคือ  เปนขอมูลทีไ่ด
จากการศึกษาคนควา   วจิยั  ทั้งนี้เพราะการเลือกขอมูลที่เกีย่วของกับการหาคําตอบของปญหา  
เปนการตัดสินใจวาขอมูลใดมีความจาํเปนตอการแกปญหา ซึ่งมทีั้งแหลงขอมลูที่เชื่อถือไดกบั
แหลงขอมูลทีเ่ชื่อถือไมได  อีกทั้งเปนการระบุวาขอมูลใดควรยอมรับหรือไม   ตลอดจนเปนการจดั
ระเบียบระบบของขอมูล (Dressel and Mayhew, 1957)  สอดคลองกับทฤษฎีของ  Norris and 
Ennis (1989) ที่กลาวถงึการพิจารณาความนาเชื่อถือของแหลงขอมลูวา  ขอมูลที่ไดควรเปนขอมลู
จากผูเชีย่วชาญที่นาเชื่อถือ    เปนขอมูลที่ไมมีขอโตแยง   ตลอดจนเปนขอมูลที่ไดรับการยอมรับ 
ซึ่งสามารถใหเหตุผลวาเชื่อถอืได     สําหรับงานคนควาวจิัยดานประวัติศาสตรศิลปนั้น   เปน
งานคนควาที่ใชประโยชนจากขอมูลทุกชนดิที่เกี่ยวของ  เชน     จารึก    และเอกสารทาง
ประวัติศาสตร   รวมทัง้หลักฐานจากการขุดแตงทางโบราณคดี    โดยมีขอมูลหลกัคือโบราณวัตถุ
สถาน  ซึง่กค็ืองานชางจากอดีต  แตเปนปรกติของการคนควาทีม่ีขอจํากัดดานขอมูลหลกัฐาน  
รวมทัง้ขอจํากดัสวนตัวของผูศึกษาดวย (สันติ  เล็กสุขุม, 2544)  สอดคลองกับ  พิริยะ  ไกรฤกษ 
(2533)  ที่กลาวถงึการศึกษาวิชาประวัตศิาสตรศิลปในประเทศไทยวา  วิชาประวัติศาสตรศิลปมี
จุดมุงหมายเชนเดียวกับวิชาประวัติศาสตร  แตกตางกนัตรงที่ขอมูลที่ใชในการศึกษาและวิจยัเปน
ศิลปะโบราณวัตถุไมใชลายลักษณอักษร  ทัง้นีก้ารศึกษาประวัตศิาสตรศิลปควรเริ่มที่การเกบ็
รวบรวมหลกัฐาน    โดยวธิีการสืบเสาะทางมานุษยวทิยาและสงัคมวิทยา  ซึ่งเปนการแสดงออก
ทางพฤติกรรม  อันเปนผลมาจากการรวบรวมและคนพบขอเท็จจริงทางโบราณคดี   อีกทัง้ยงัเปน
ความพยายามที่จะเขาใจถงึวัฒนธรรมอนัเปนแหลงกําเนิดของงานศลิปะ   (Bruce Allsopp, 
1970)       และการเรียนรูศิลปกรรมแบบตางๆ  รวมทั้งความคิดทางความงามตามยุคสมัยนัน้ เปน
ผลที่ไดรับจากการคนควา           ดังนัน้อาจกลาวไดวาในการพิจารณาความนาเชื่อถือของ
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แหลงขอมูลทางประวัติศาสตรศิลปนั้น  งานคนควา  วจิัย   ถือเปนแหลงขอมูลทีก่ลุมผูเชี่ยวชาญ
ลงความเหน็สอดคลองกันวาเหน็ดวยมากที่สุด  เนื่องจากงานคนควา  วิจัย  เปนขอมลูที่ไดจากการ
รวบรวมขอมูลที่เกี่ยวของทุกชนิด  เชน  จารึก  เอกสารทางประวัติศาสตร  การขุดแตงทาง
โบราณคดี  รวมทั้งขอมูลที่ไดจากการศึกษาจากงานศลิปกรรมโดยตรง 
 

   3.3 วิธีการวเิคราะหขอมูลทางประวัติศาสตรศิลป และกรอบสาระขอมูลที่ตองวิเคราะห 
 ผลการวิจยัพบวา  กลุมผูเชี่ยวชาญมีความคิดเห็นสอดคลองกันเกี่ยวกับวธิีการวิเคราะห
ขอมูลทางประวัติศาสตรศิลปและกรอบสาระขอมูลที่ตองวิเคราะหอยูในระดับเหน็ดวยมากที่สุดคือ 
วิเคราะหความสัมพนัธทางดานรูปทรง     ไดแก  องคประกอบ   โครงสราง  รูปแบบ  เทคนิควิธีการ   
และวัสดุการสราง    และดานเนื้อหา  ไดแก  แนวคิด  คติความเชื่อ  ทัง้นี้เพราะการวิเคราะหเปน
การอธิบายถงึความสัมพันธของสิ่งตางๆ    (บุญชม  ศรีสะอาด, 2537)    ซึ่งประกอบดวย     การ
วิเคราะหเนื้อหา  คือการแยกขอเท็จจริงออกจากขอสันนษิฐานและสามารถคนหาประเด็นตางๆ ใน
ขอมูล  การวิเคราะหความสัมพนัธ  คือการวิเคราะหขอมูลที่มีอยูโดยการเชื่อมโยงเหตุและผล     
และการวิเคราะหหลกัการ   คอืการวิเคราะห    รูปแบบ    โครงสราง    วัตถุประสงค   ทัศนคติ   
และความคิดเห็น (Bloom, 1961)         

 จากงานวิจัยเรื่อง  เจดียราย“ ทรงปราสาทยอด ” วัดราชบูรณะ จงัหวดัพระนครศรีอยุธยา  
(สันติ เล็กสุขุม, 2541)    ผูวิจัยไดเสนอใหเหน็ถงึแนวทางในการวิเคราะหขอมูลทางประวัติศาสตร
ศิลป  โดยวิเคราะหความสมัพันธทางดานรูปทรงและเนื้อหา   ดวยวิธีการเปรียบเทียบเจดียราย
องคที่ศึกษากบักับเจดียทรงปราสาทยอดที่สรางดวยแรงบันดาลใจจากศิลปะสุโขทยัคือเจดียใน
ระยะแรกของกรุงศรีอยุธยา   และระยะตอมาโดยผานการเกี่ยวโยงกบัเจดียทรงอืน่เปนลําดับ  กอน
จะกลายมาเปนเจดียรายทรงปราสาทยอด  ของวัดราชบรูณะองคนี้ในชวงปลายกรงุศรีอยุธยา  ซึง่
ไดนําเสนอเปนภาพลายเสนเติมสวนยอดที่หายไปของเจดียรายองคนี้         โดยสรางภาพขึ้นบน
พื้นฐานของเหตุผลจากขอมลูหลักฐานที่มอียู   เพื่อตรวจสอบผลการศึกษารูปแบบเจดียรายทรง
ปราสาทยอด  วัดราชบูรณะ  ผูวิจยัไดใชงานปนูปนประดับเจดียองคนี ้ซึ่งเหลือเฉพาะที่ฐาน   และ
เรือนธาตุเปนหลักสําหรับเปรียบเทียบกับลวดลายที่เกีย่วของจากแหลงอื่น  พบวา ลวดลายสวน
หนึง่ที่ปรากฎคือ  ลายดอกกลม (ดอกจอก)  สลับส่ีเหลีย่มขนมเปยกปูน  หรือบางครั้งเรียกวา  ลาย
ประจํายามกามปู  ซึง่ผูวิจยักลาววา  ลายนี้พัฒนามานานในดินแดนไทย    คือต้ังแตศิลปะทวารวดี   
หลังจากนั้นกว็างเวนไปในชวงเวลาที่อิทธพิลศิลปะขอมแพรหลายเขามา      ตอจากนั้นจงึไดรับ
ความนิยมมากในสมัยกรุงศรีอยุธยาตอนตน  และสืบเนื่องตลอดมาจนถงึสมัยกรุงศรีอยุธยาตอน
ปลาย   นอกจากที่เจดียรายทรงปราสาทยอด   วัดราชบูรณะแลว    ลายนี้ก็มีอยูที่ปรางคเลก็วดั
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โลกยสุธาดวย     ทั้งยังสบืเนื่องมาในศิลปะสมัยรัตนโกสินทร  โดยที่ยงัมีเคาโครงชัดเจนอยูใน
ปจจุบัน และไดนําเสนอผลการวิเคราะหลวดลายปนูปนประดับเจดียทรงปราสาทยอด  วัดราช
บูรณะพบวา  จังหวะเหมาะสมทัง้ชองไฟ  ตําแหนงที่ประดับ  และความสมสวนของลวดลายปูน
ปนยอมเปนฝมือของชางระดับสูง  แบบแผนของการประดับลายมีสวนสืบเนือ่งจากเจดียทรง
ปราสาทยอดที่สรางขึน้กอนอยูบาง  รวมทัง้แบบอยางซึง่ชางกรุงศรีอยุธยาปรับปรุงจากศิลปะ
ลานนามานาน  จนกลายเปนแบบอยางของกรุงศรีอยธุยา  การศกึษาเปรียบเทยีบลักษณะและ
ตําแหนงประดบัของลวดลายประเภทเดียวกันจากแหลงอื่น  ทัง้เหมอืนระคนแตกตาง  สะทอน
ความมากหลายของลวดลายประดับที่สืบเนื่องมาในชวงกลางของพุทธศตวรรษที่ 23 อันควรเปน
กําหนดอายุลวดลายประดบัเจดียรายทรงปราสาทยอด  วัดราชบรูณะ  ซึ่งสอดคลองกับผล
การศึกษารูปแบบของเจดียรายองคเดียวกนันี้ดวย  จากงานวจิัยดังกลาวสามารถสรุปไดวา การ
วิเคราะหขอมูลทางประวัติศาสตรศิลปซึ่งใชงานศิลปกรรมเปนหลักในการศึกษาเพื่อตรวจสอบ
ขอเท็จจริงของอดีตนั้น     ควรวเิคราะหความสัมพันธทั้งดานรูปทรงและเนื้อหา  ซึ่งเปนวิธกีารที่
กลุมผูเชี่ยวชาญมีความคิดเห็นสอดคลองกันมากที่สุด 

 
   3.4  วิธีการสรุปความสัมพันธของขอมลู  หรือประเด็นปญหาทางประวัติศาสตรศิลป  
อยางมีหลกัการและเหตุผล 

    ผลการวิจัยพบวา  กลุมผูเชี่ยวชาญมีความคิดเห็นสอดคลองกันเกีย่วกับวิธกีารสรุป
ความสัมพันธของขอมูล  หรือประเด็นปญหาทางประวัติศาสตรศิลป  อยางมหีลกัการและเหตุผล
อยูในระดับเหน็ดวยมากที่สุดคือ  สรุปความสมัพนัธของขอมูลหรือประเด็นปญหาโดยอางอิงจาก
สาเหตหุรืออิทธิพลทีน่าํไปสูการสรางงานศิลปกรรมนั้น    เนื่องจากการศึกษาเกีย่วกับศิลปกรรม
เปนสิ่งที่ผูเรียนทกุคนควรจะไดรับในระบบการศึกษาในระดับอุดมศึกษา  ความรูดงักลาวมักจะจัด
ไวในหลกัสูตรการศึกษาทัว่ไป  ซึ่งมวีัตถปุระสงคที่จะสรางความตื่นตวัดานพทุธิปญญาและสราง
รสนิยมอนัดีมากกวาที่จะเปนการสรางความจัดเจนหรือแมนยําในเรื่องของวิชาการทางศิลปกรรม 
บทบาทของผูสอนในฐานะนักวจิารณจึงตองเปนบทบาทในการแนะนําและเผยแพรศิลปกรรมโดย
พยายามจูงใจผูเรียนดวยวิธกีารตางๆ    และใชส่ือการสอนหลายประเภทเขาชวย  ผูสอนตองสราง
วิทยาการประสมของตนเองขึ้นมา   จาํเปนตองมีความรูทางดานประวัติศาสตรศลิป     และ
ความสามารถในการอธิบายลกัษณะและชี้ใหเหน็คุณคาของงานศิลปกรรม  ทัง้นี้ตองประมวล
ความรูดานทฤษฎีศิลปมาใชใหเปนประโยชน   (ศิลปากร, 2525)   

   จากงานวจิยัเรื่องเจดียราย“ ทรงปราสาทยอด ” วัดราชบูรณะ จังหวดัพระนครศรีอยุธยา  
(สันติ เลก็สุขุม, 2541)  ซึ่งผูวิจัยไดเสนอใหเหน็ถงึแนวทางในการสรุปความสัมพนัธของขอมูลหรือ
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ประเด็นปญหาทางประวัติศาสตรศิลปอยางมหีลักการและเหตุผล    โดยอางองิจากสาเหตหุรือ
อิทธิพลทีน่ําไปสูการสรางงานศิลปกรรม ดังนี้    ผูวิจัยชี้ใหเหน็ถงึแบบแผนของเจดียรายวัดราช
บูรณะองคที่นาํมาตัง้เปนปญหาวา  เปนรูปแบบของเจดียอีกแบบหนึ่งที่มวีิวัฒนาการมาชานานมี
ตนแบบมาตั้งแตสมัยสุโขทยั  มีตัวอยางใหเหน็ไดที่วัดเจดียเจด็แถว   ศรีสัชนาลัย  และยังพบอกี
หลายองคที่สามารถจาํแนกออกมาเปนรูปแบบเดียวกนักับเจดียรายองคนี ้       และผลการวิจยั
พบวา      แรงบันดาลใจทางดานงานชางจากสุโขทัยอยางหนึง่ทีช่างกรุงศรีอยุธยาระยะแรกรับมา 
คือ  เจดียทรงปราสาทยอด  โดยเพิม่เตมิลักษณะของทรงปรางคเขาไวดวย  ความที่ปรางคเปน
เจดียสัญลักษณของกรุงศรีอยุธยา  รัชกาลสมเด็จพระบรมไตรโลกนาถจึงมีการสรางไวในดินแดนที่
เคยเปนของสโุขทัย  คือปรางควัดจุฬามณ ี  ปรางคพระศรีรัตนมหาธาตุเชลียง (ศรีสัชนาลยั) และ
ปรางคพระศรรัีตนมหาธาต ุ เมืองพษิณุโลกอีกองคหนึง่ดวยเจดียทรงปราสาทยอดในกรุงศรีอยุธยา
กอนทีจ่ะววิัฒนาการมาเปนรูปแบบ    เชนที่เจดียรายวัดราชบูรณะ  ไดมีความสมัพันธกับเจดยี
รูปแบบอื่นตลอดเวลา  คือพระปรางคซึง่มีวิวัฒนาการควบคูกันมากบัเจดียทรงปราสาทยอด  และ
มีววิัฒนาการในรูปแบบของตนเองเปนปรางคในรุนหลงัสมัยรัตนโกสนิทร  ในขณะที่เจดียทรง
ปราสาทยอดไดหมดความนยิมในสมยักรุงศรีอยุธยาตอนปลาย  แตก็ปรากฎมีรูปแบบใหมคือ 
เจดียทรงเครื่องที่เปลีย่นแบบมาจากเจดียทรงปราสาทยอด  โดยตดัสวนเรือนธาตุที่ซับซอนของ
เจดียทรงปราสาทยอดออกไป กลายเปนเจดียทรงเครือ่งซึ่งมวีิวฒันาการในสวนอืน่ๆ ของเจดยี
เปนไปในแนวเดียวกนักับพระปรางค อีกกรณีหนึ่งที่เสนอใหเหน็ถงึการสรุปความสัมพันธของขอมลู
หรือประเด็นปญหาอยางมีเหตุผลคือ  งานปูนปนประดบัเจดียแปดเหลี่ยม วัดสะดือเมือง (ราง)  ซึ่ง
ที่ซุมจระนําของเจดียขนาดเล็กองคนีม้ีลายกระหนก  มวนโคง  แตละตัวเรียงชิดกนัเปนแผง  
กรรมวิธีของงานปนที่แสดงความนูนมากนอย      สัมพันธกับการเรียงตอเนื่องของตัวลายคือฝมือ
เกา เชื่อวาสรางขึ้นคราวเดยีวกับงานสรางเจดียในสมัยแรกของราชธานี    ลักษณะและกรรมวิธีปน
ลายดังกลาวแตกตางจากงานประดับจระนําของเหลี่ยมขาง  ซึ่งปนเปนลายโปรงคลายฉลุตัวลาย    
มีทั้งทีพ่ลิกพลิว้อยางเต็มที ่  และมทีั้งตัดแตงอยางคราวๆ    ลักษณะและกรรมวิธีดังกลาวไมพบใน
ระยะแรกของราชธาน ี  จึงสรุปวาคืองานบรูณะเชนกนั  (สันติ       เล็กสุขุม, 2544) จากงานวิจยั
ดังกลาวแสดงใหเหน็วาผูวิจยัไดสรุปความสัมพันธของขอมูล  โดยอางอิงจากสาเหตุหรืออิทธิพลที่
นําไปสูการสรางงานศิลปกรรมนั้น    ซึ่งอทิธพิลสําคัญที่ผูวจิัยกลาวถงึคืออิทธิพลจากงาน
ศิลปกรรมในยคุกอน  ซึง่วิธกีารเชนนี้เปนวิธีทีก่ลุมผูเชีย่วชาญมีความคิดเห็นสอดคลองกันในระดับ
เห็นดวยมากทีสุ่ด 
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4. ดานการประเมินผลการสอนประวัติศาสตรศลิปตามแนวการคิดแบบ      
วิจารณญาณ 

ผลการวิจยัพบวา  กลุมผูเชี่ยวชาญมคีวามคิดเหน็สอดคลองกันเกี่ยวกบัการประเมินผล
การสอนประวตัิศาสตรศิลปตามแนวการคดิแบบวิจารณญาณ  อยูในระดับเหน็ดวยมากที่สุดคือ 
ประเมินความรูความสามารถในการตั้งประเด็นคําถามหรือปญหา     และประเมินความสามารถ
ในการสรุปความสัมพันธของขอมูลอยางมหีลักการและเหตุผล         ทั้งนี้เพราะการประเมนิผล
การเรียนการสอนทางดานประวัติศาสตร ผูเรียนควรมีความสามารถในการคิดวเิคราะหเพื่อรูจกั
การใชเหตุผล  ( วินยั  พงศศรีเพียร, 2543) ซึ่งผูสอนควรประเมินผลตามสภาพจรงิของผูเรียนเปน
สําคัญ  เนนกระบวนการสังเกต   การบันทึก   การรวบรวมขอมูล ซึง่ขอมูลที่ไดควรเปนขอมูลทีม่า
จากการสังเกตดวยตนเองโดยใชประสาทสัมผัสทั้ง 5 มิใชเพียงไดยนิมาจากคนอืน่และควรบันทึก
ขอมูลซ่ึงเปนผลจากการสังเกตดวยตนเองทันทีอันจะนาํมาซึ่งประเด็นคําถาม (Norris and Ennis, 
1989)   ในเรื่องการสรุปความสมัพนัธของขอมูลอยางสมเหตุสมผล   ในกระบวนการคิดแบบ
วิจารณญาณตองอาศัยขอสันนษิฐาน   สมมติฐานและขอมูลที่เกีย่วของ   เปนการทราบถงึเงื่อนไข
ที่จําเปนและเพียงพอ  เขาใจความสัมพนัธเชิงเหตุผล   สามารถพิจารณาตัดสินความสมเหตุสมผล
ของกระบวนการที่นาํไปสูขอสรุป  ไดแก  สามารถจาํแนกขอสรุปที่สมเหตุสมผลจากขอสรุปที่อาศัย
คานิยม  ความพึงพอใจและความลาํเอียง   สามารถจาํแนกระหวางการคิดหาเหตผุลที่มีขอสรุปได
แนนอน  กับการหาเหตุผลที่ไมสามารถหาขอสรุปที่เปนขอยุติได ( Dressel and Mayhew,1957) 
ซึ่งในการคิดแบบวิจารณญาณผูเรียนควรแยกแยะความสําคัญประเด็นปลีกยอยตางๆได       
สามารถเชื่อมโยงขอมูลเดิมมาสรางเปนขอมูลใหม  มองประเด็นตางๆ กวางขวางรอบดานเพียงพอ  
สามารถระบจุดุดีจุดดอยเพื่อตรวจสอบประเมินขอมูลได  ตลอดจนสามารถนําไปประยุกตใชกับ
สถานการณจริงได  (ไพฑูรย  สินลารัตน , 2543)   

ในการประเมนิผลดานการคิดแบบวิจารณญาณ   โดยมวีัตถุประสงคเพื่อตองการวัด
ความสามารถของผูเรียนนั้น   ไดมีนักวชิาการเสนอแบบสอบไวหลายทานซึ่งตางก็มีแนวคดิ
สอดคลองกันดังนี้ แบบสอบ Watson-Glaser Critical Thinking Appraisal แบบสอบนี้สรางขึ้น 
โดย Goodwin Watson  และ Edward M.Glaser ประมาณป ค.ศ. 1937  และพัฒนาอยาง
ตอเนื่องฉบับ  ปรับปรุงลาสดุพัฒนาในป ค.ศ. 1980 (อางถงึในสพุรรณี สุวรรณจรัส, 2543) ซึ่งแต
ละแบบสอบยอยวัดความสามารถดานตาง ๆ คือ ความสามารถในการอางองิ (inference) เปน
การวัดความสามารถในการตัดสนิจําแนกความนาจะเปนของขอสรุปวา ขอสรุปใดเปนจริงหรือเปน
เท็จ ความสามารถในการระบุขอสันนิษฐาน (recognition of assumption) เปนการวัด
ความสามารถในการจาํแนกวา ขอความใดเปนขอสันนษิฐาน   การนรินัย (deductive) เปนการวดั
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ความสามารถในการหาขอสรุปอยางสมเหตุสมผลจากขออาง โดยใชหลักตรรกศาสตร  ลักษณะ
ของแบบสอบยอยจะกาํหนดขออางใหแลวมีขอสรุปตามมา 2-4 ขอตอขออางนัน้ ผูตอบตอง
พิจารณาตัดสนิวาขอสรุปในแตละขอเปนขอสรุปที่เปนไปไดหรือไมตามขออางนัน้ และการประเมนิ
ขอโตแยง (evaluation of arguments) เปนการวัดความสามารถในการตอบคําถามและอาง
เหตุผลไดสมเหตุสมผล ลักษณะของแบบสอบยอย จะกําหนดคาํถามให ซึง่แตละคําถามจะมี
คําตอบพรอมเหตุผล ผูตอบตองพิจารณาตัดสินวา คาํตอบใดมีความสําคัญเกีย่วของโดยตรงกับ   
คําถาม นอกจากนี้ Ennis (1999) ไดรวบรวมแบบสอบการคิดแบบวิจารณญาณ ที่ใชในระดับ
มหาวิทยาลยั ไวดังนี้ The Ennis-Weir Critical Thinking Essay Test (1985)  โดย Ennis and 
Weir เปนแบบสอบที่มุงทดสอบผูเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 1 ถึงระดับมหาวทิยาลยัประกอบดวย
การวัดความสามารถดานตางๆ ไดแก  การมีเหตุผลและขอสันนษิฐาน    การเปนผูเร่ิมประเดน็      
การเสนอเหตผุลที่ด ี  การเห็นสิง่อื่นๆ ทีอ่าจเปนไปได  การตอบสนองและหลีกเลีย่งการพูดสองนัย
เร่ืองที่ไมอยูในประเด็น   การแจงใหทราบ   การพิจารณาเรื่องถอยหลงัของความสัมพันธ  การอาง
ไปถึงปญหาอยางมีเหตุผล    และการใชภาษา ในป 1986  มีแบบทดสอบยอยดานความมีเหตุผล
โดยเสนอรวมกันกับแบบทดสอบการเขียนและการพูด โปรแกรมการวัดผลผลิตของวิทยาลยั
เรียกวา The American College Testing Program (ACT)     มีวัตถุประสงคอยูที่การวัดผูเรียนที่
กําลังจบมหาวิทยาลัย แตกอ็าจนาํไปใชกบัระดับอ่ืนๆ    แบบสอบมีลักษณะเปนแบบปลายเปดให
ผูเรียนเขียนความเรียงสัน้ๆ 3 ขอความและพูดสั้นๆ  3 ประโยค     ซึ่งตองการใหผูเรียนตัดสินใจ
ตอบสนองเกีย่วกับปญหา  ความสัมพันธกันของขอมูล   การมีเหตุผล  การคํานึงถึงความเปนจริง  
เกรดขึ้นอยูกับจํานวนการตัดสินใจอยางสําเร็จ (0-4) ผูใหเกรด คือ     ผูเชี่ยวชาญ   ซึง่ผลในการ
พิจารณามาจากผลรวมของคะแนนในดาน   การใหเหตุผลทางสงัคม    การใหเหตุผลทาง
วิทยาศาสตร     และการใหเหตุผลทางศลิปะ   สวนCritical thinking interview (1998)  โดย 
Hughes และคณะ เปนแบบทดสอบผูเรียนระดับมหาวิทยาลัยและผูใหญ  ซึง่ใชวิธีการสัมภาษณ
ตัวตอตัว    คนที่เขาทดสอบจะถูกสัมภาษณเกี่ยวกบัหัวขอที่ตัง้ประเด็นและแสดงถึงความรูและ
เหตุผล เนนทีเ่ร่ืองพูดคุยตองมีความชัดเจน  มีบริบท  มีจดุเนน  มีเหตุผล  มีการระบุขอสันนษิฐาน
และใชเหตุผลอยางเหมาะสม วธิีที่อางองิไป  การใหเหตผุลในการอธิบาย  การนิรนัย  การมีเหตุผล
ทางคุณคา  และการใหเหตผุลโดยการเปรียบเทียบ   

จากการเสนอแบบสอบเพื่อประเมินผลดานการคิดแบบวิจารณญาณขางตนสามารถสรุป
ไดวา  ในการประเมินผลการสอนประวัตศิาสตรศิลป  ตามแนวการคิดแบบวิจารณญาณ  ควร
ประเมินความสามารถในการตั้งประเด็นคาํถามหรือปญหา  และความสามารถในสรุป
ความสัมพันธของขอมูลอยางมีหลกัการและเหตุผล  ซึง่การประเมินความสามารถดังกลาว เปน
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การประเมนิผลที่กลุมผูเชี่ยวชาญลงความเห็นสอดคลองกันวาเห็นดวยมากที่สุด  เนื่องจากเปน
การประเมนิผลที่สอดคลองกับวัตถุประสงคของการคิดแบบวิจารณญาณ  ซึง่มีวัตถุประสงคเพื่อ
การคิดพิจารณาปญหาหรอืขอมูลอยางมีหลักการและเหตุผล  สามารถสรุปสาระเพื่อนาํไปใชใน
การตัดสินใจได 
 
 
ขอเสนอแนะ 
ขอเสนอแนะจากการวิจัย 

1.การวิจยัครั้งนี้  เปนการศึกษาขั้นพื้นฐานเกี่ยวกับการสอนประวัติศาสตรศิลป  ตามแนว
การคิดแบบวจิารณญาณ  ผลการวิจยัไดจากการเสนอความคิดเหน็ของผูเชี่ยวชาญ  ซึง่เปน
ประโยชนสําหรับการศึกษาตอไป 

2.สถาบนัการศึกษาที่จัดการเรียนการสอนดานศิลปกรรม  ควรตระหนักถงึความสาํคัญ
ของวิชาประวตัิศาสตรศิลปใหมากขึ้น  ในฐานะของวิชาภาคทฤษฎี  ซึง่มีความสําคญัตอการเรียนรู
และความเขาใจในงานศิลปกรรมแขนงตางๆ   

3.ผูสอนควรใหความสําคัญในการจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาความสามารถในการ
คิดอยางมหีลกัการและเหตุผลใหแกผูเรียน  ซึ่งเปนการจัดการเรียนการสอนทีเ่หมาะสมใน
ระดบัอุดมศึกษา 
 
ขอเสนอแนะสําหรบัการวจิัยครั้งตอไป 

1.การศึกษาในขั้นตอจากการวิจัยครั้งนี้  ผูศึกษาควรพิจารณาแนวทางการสอนในแตละ
ดานอยางรอบคอบ  ทัง้ดานเนื้อหาและวิธกีาร  เพื่อความเหมาะสมทีจ่ะสามารถนาํไปปฏิบัติได 

2.ควรมีการวจิยัเกี่ยวกับการสอนตามแนวการคิดแบบวจิารณญาณ  ในการเรียนการสอน
สาขาอื่น 

3.ในกรณีผูที่จะทําการวจิัยโดยใชการศึกษาแบบเดลฟาย  ควรตระหนกัถงึการติดตาม
แบบสอบถามของผูเชี่ยวชาญอยางตอเนือ่ง  มิฉะนั้นจะใชเวลานานจึงจะแลวเสรจ็ 
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เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
แบบสอบถาม  รอบที่ 1,2 และ 3 

โครงการวิจยัหรือคนควาทําวิทยานพินธในระดับบัณฑิตศกึษา 
จุฬาลงกรณมหาวทิยาลัย 

 เร่ือง   ทรรศนะของผูเชี่ยวชาญเกี่ยวกบัการสอนประวัติศาสตรศิลป                                 
ตามแนวการคิดแบบวิจารณญาณ  ในสาขาทศันศลิป  ของสถาบันอุดมศึกษาของรฐั 

SPECIALISTS’ VIEWPOINTS ON TEACHING ART HISTORY ON CRITICAL THINKING 
 IN VISUAL ART PROGRAMS OF THE PUBLIC HIGHER  EDUCATION  INSTITUTIONS 

นิสิตผูทําวิจยั 
  นางสาวสาวิตรี  บุตรเล็ก       รหัสประจําตวั  458 38183 27 
  ภาควิชาศิลปะ  ดนตรี  และนาฏศิลปศึกษา ( ศิลปศึกษา ) 
  คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั 
อาจารยที่ปรกึษาวิทยานพินธ   

รศ.ปยะชาต ิ แสงอรุณ 
หลักการและเหตุผล 
 กระบวนการคดิแบบวิจารณญาณ (Critical Thinking)  เปนกระบวนการคิดพิจารณา
ไตรตรองอยางมีเหตุผลที่มจีุดมุงหมาย   กอนการตัดสินใจวาสิ่งใดควรเชื่อหรือควรทํา  กลาวคือ 
เปนการคิดที่บคุคลเริ่มใชความรู พืน้ฐาน  เพื่อกลัน่กรองการคิดที่เพอฝน  หรือการคิดที่เลื่อนลอย
ไรความหมายใหเปนการคิดที่มีทิศทางขึ้น อีกทั้งยงัเปนโครงสรางทางปญญาและเปนกิจกรรมทาง
สมอง (active of mind) ที่เนนกลไกทางปญญาของมนุษยที่เกีย่วของกับการแกปญหา  และการ
ตัดสินใจซึ่งสามารถพฒันาได  ดวยการจดัเนื้อหาและประสบการณที ่ เหมาะสม  ไดมีการศึกษา
และวัดประสิทธิผลของการศึกษาในระดบัอุดมศึกษาพบวา   ระดับของความถนัดทางปญญา   
สัมฤทธิผ์ลทางการเรียน           และความสามารถในการคิดแบบวจิารณญาณเพิ่มข้ึนในชวงการ
พัฒนาการของผูเรียน   โดยเฉพาะความคดิเชิงตรรกะของผูเรียนจะเพิ่มอยางมากในชั้นปที2่,4และ
5 ของการศึกษาในมหาวทิยาลัย       ผูสอนจึงควรเปนผูที่มบีทบาทสําคัญในการฝกกระบวนการ
ดังกลาวใหแกผูเรียน  โดยเฉพาะอยางยิ่งในวิชาประวัติศาสตรศิลปซึ่งเปนวิชาทีมุ่งศกึษาความเปน
จริงของสังคม  สภาพแวดลอม  วัฒนธรรมประเพณ ี  แนวความคิด   ความเชื่อของศิลปนหรือชาง
ผูสรางงาน       ที่แปรเปลี่ยนไปตามแตละยุคสมัย         โดยใชงานศิลปกรรม  อันไดแก  จิตรกรรม  
ประติมากรรม  ภาพพมิพ  และสถาปตยกรรม    ที่มนษุยไดสรางสรรคข้ึนเปนขอมลูในการศึกษา
คนควา  เพือ่ตรวจสอบขอเท็จจริงของอดีต  อีกทัง้ยังเปนวิชาทีผู่กพันอยูกับวชิาประวัติศาสตร  
มานษุยวิทยา  และโบราณคดีอยางแนบแนน  จะผิดแปลกแตกตางตรงวัตถุประสงค   การยึดถอื
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ขอมูล และวธิีการทาํงานเทานั้น  ซึ่งลวนแตตองอาศัยกระบวนการคิดเปนเครื่องมือสําคัญในการ
พิจารณาตรวจสอบขอเท็จจริงอันจะนําไปสูขอสรุปอยางมีหลักการและเหตุผลได      ลําพังแตการ
บรรยายสาระขอมูลเพียงอยางเดียว   ไมสามารถทําใหผูเรียนเกิดความเขาใจและยอมรับในคุณคา
ของประวัติศาสตรได     ดังนัน้  การทีผู่เรียนจะรูจักการประเมนิคาจากหลักฐานและขอเท็จจริง   
จนสามารถวิเคราะหและสังเคราะหขอมูลไดดวยตนเองนั้นจาํเปนตองมีการฝกทั้งในหองเรียนและ
นอกหองเรียนดวยวิธกีารสอนที่เหมาะสมและหลากหลาย  ซึ่งการสอนตามแนวการคิดแบบ
วิจารณญาณจะทําใหผูเรียนเกิดกระบวนการคิดและมีความเชื่อมั่นในการตัดสินขอมูลดวยตนเอง  
เพื่อเกิดความเขาใจและเหน็คุณคาของประวัติศาสตรศิลป          ตลอดจนสามารถนําความรูทาง
ประวัติศาสตรศิลปไปใชไดอยางถูกตอง   
 
วัตถุประสงค 
 เพื่อศึกษาทรรศนะของกลุมผูเชี่ยวชาญ   เกี่ยวกับการสอนประวัติศาสตรศิลปตามแนว
การคิดแบบวิจารณญาณ    ในสาขาทัศนศิลป  ของสถาบันอุดมศึกษาของรัฐ   
 

  วิธีดําเนินการวิจยั 
  จากวัตถุประสงคการวจิัย          ในเรื่องทรรศนะของผูเชีย่วชาญ             เกี่ยวกับการสอน
ประวัติศาสตรศิลปตามแนวการคิดแบบวจิารณญาณ    ในสาขาทัศนศิลป  ของสถาบันอุดมศึกษา
ของรัฐ  ไดออกแบบการวิจยัดวยเทคนิคเดลฟาย  โดยสรางแบบสอบถามและคําชี้แจงดังนี ้

1. แบบสอบถามรอบที ่ 1 เปนแบบสอบถามชนิดปลายเปด (open ended )   เพือ่เปด
โอกาสใหผูเชีย่วชาญแสดงความคิดเหน็สวนตัวอยางกวางขวางในเรือ่งการสอนประวัติศาสตรศิลป  
ตามแนวการคดิแบบวิจารณญาณ    ในสาขาทัศนศิลป  ของสถาบนัอดุมศึกษาของรัฐ   

2. แบบสอบถามรอบที ่ 2 สรางขึ้นโดยวิเคราะหความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญในรอบที่ 1 
ประกอบกับการศึกษาจากแหลงขอมูลอ่ืนๆ  รวมกับการปรึกษาอาจารยที่ปรึกษา  มีลักษณะเปน
แบบมาตราสวนประเมินคา (rating  scale) โดยผูเชีย่วชาญแตละทานใหน้ําหนกัในเรื่องการสอน
ประวัติศาสตรศิลป  ตามแนวการคิดแบบวิจารณญาณ    ในสาขาทัศนศิลป  ของ
สถาบันอุดมศึกษาของรัฐ   

3. แบบสอบถามรอบที ่ 3  มีขอคําถามเดยีวกนักับคําถามในแบบสอบถามรอบที่ 2 ทุก
ประการ  แตไดเพิ่มเติมการนําเสนอคาสถิติอันไดแก คามธัยฐาน (median)   และคาพสัิย
ระหวางควอไทล (interquartile range) ในแตละขอความ   รวมถงึคาํตอบเดิมของผูเชี่ยวชาญใน
รอบที่ 2       ซึ่งคาสถิติดังกลาวไดจากการวเิคราะหคาํตอบของผูเชี่ยวชาญที่ตอบแบบสอบถามใน
รอบที่ 2     การตอบแบบสอบถามในรอบที่ 3 นี้        ผูเชี่ยวชาญจะไดทราบความคิดเห็นของกลุม
เปนรายขอความ         แลวยังเปดโอกาสใหผูเชี่ยวชาญแตละทานไดทบทวนคําตอบเดิมในรอบที ่
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2   ซึ่งอาจจะเปลี่ยนแปลงหรือยังคงยนืยนัคําตอบเดิมก็ได       ในกรณีที่มีการเปลี่ยนแปลงคําตอบ
หรือยืนยันคําตอบเดิมในการตอบแบบสอบถามรอบที่ 3       ไมไดอยูในขอบเขตของพิสัยระหวาง 
ควอไทล  จะขอใหผูเชี่ยวชาญแตละทานแสดงเหตุผลสําหรับคําตอบในแตละขอที่ไมไดอยูใน
ขอบเขตของพิสัยระหวางควอไทลนี้ดวย 

ในการสรุปทรรศนะของผูเชีย่วชาญเกี่ยวกบัการสอนประวัติศาสตรศิลป            ตามแนว
การคิดแบบวจิารณญาณในสาขาทัศนศลิป    ของสถาบันอุดมศึกษาของรัฐ      จะนําคาํตอบของ
ผูเชี่ยวชาญในแบบสอบถามรอบที่ 3 เทานัน้มาอานคา           ซึ่งพิจารณาผลการคํานวณคําตอบ
ในแตละขอของกลุมผูเชีย่วชาญที่มีคามัธยฐานตัง้แต 3.50 ข้ึนไป  ความตางระหวางฐานนยิม
กับมัธยฐานไมเกิน 1  และคาพิสัยระหวางควอไทลไมเกิน 1.50     โดยนําคาสงูสุดมาสรุปเพื่อ
แสดงใหเหน็ทรรศนะของกลุมผูเชี่ยวชาญเกี่ยวกบัการสอนประวัติศาสตรศิลป    ตามแนวการคิด
แบบวิจารณญาณในสาขาทัศนศิลป  ของสถาบนัอุดมศึกษาของรัฐ     

 
 ประโยชนทีจ่ะไดรับจากการวิจยั 

1. แนวคิดของผูเชี่ยวชาญทีม่ีความสอดคลองกัน     เกีย่วกับการสอนประวัติศาสตรศิลป
ตามแนวการคดิแบบวิจารณญาณ         สามารถใชเปนหลกัในการพิจารณาปรบัปรุง     และ
พัฒนาการเรียนการสอนประวัติศาสตรศิลป ในระดับอุดมศึกษา  ใหมีความเหมาะสมและบรรลุ
ตามวัตถุประสงคตอไป 

2. หากนาํแนวทางการสอนที่ไดจากการวจิัยไปปฏิบัติ    จะทาํใหผูเรียนไดรับการฝก
กระบวนการคดิแบบวิจารณญาณ     สามารถนาํไปประยุกตใชในชวีติประจําวนัและการเรียนการ
สอนในสาขาอืน่ ๆ ได 
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แบบสอบถามรอบที่ 1 

 
 

เร่ือง  ทรรศนะของผูเชี่ยวชาญเกีย่วกับการสอนประวัติศาสตรศิลป  ตามแนวการคิด    
แบบวิจารณญาณ   ในสาขาทัศนศิลป  ของสถาบันอุดมศึกษาของรฐั 

 
 
 
คําชี้แจง 
 แบบสอบถามตามระบบเดลฟายรอบที ่1 นี้     มวีัตถุประสงคเพื่อศึกษาความคิดเหน็ของ
ผูเชี่ยวชาญเกีย่วกับการสอนประวัติศาสตรศิลป  ตามแนวการคิดแบบวิจารณญาณ     เปนคําถาม
ชนิดปลายเปดแบงออกเปน 2 ตอนไดแก 
 
 

 
 
ตอนที่ 1       ขอมูลทั่วไปของผูเชี่ยวชาญ 

 
              ตอนที่ 2       ทรรศนะของผูเชี่ยวชาญเกี่ยวกับการสอนประวัตศิาสตรศิลป                

ตามแนวการคดิแบบวจิารณญาณในดาน 
1. วัตถุประสงค 
2. กรอบเนื้อหาสาระที่ครอบคลุม 
3. วิธีการสอน 
4. การประเมนิผล 

                          
                          
                         
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 





























แบบสอบถามรอบที่ 3
 

เรื่อง ทรรศนะของผูเชี่ยวชาญเกี่ยวกับการสอนประวัติศาสตรศิลป  
ตามแนวการคิดแบบวิจารณญาณ ในสาขาทัศนศิลป  ของสถาบันอุดมศึกษาของรัฐ

คําช้ีแจง แบบสอบถามรอบที่ 3 นี้       เปนรอบสุดทายเพื่อใหทานทราบถึงคําตอบของกลุมผูเชี่ยวชาญใน
แบบสอบถามรอบที่ 2           รวมทั้งใหทานพิจารณาทบทวนความคิดเห็นของทาน      เกี่ยวกับการสอน
ประวัติศาสตรศิลปตามแนวการคิดแบบวิจารณญาณ    ในสาขาทัศนศิลป       ของสถาบันอุดมศึกษาของรัฐ

การตอบแบบสอบถามรอบที่ 3 นี้      ใหทานพิจารณาการตอบของทานรวมกับการตอบของกลุม
 ผูเชี่ยวชาญทานอื่นๆ ซึ่งผูวิจัยไดแสดงคาพิสัยระหวางควอไทล    คามัธยฐาน  และคะแนนที่ทานใหน้ําหนัก
 ในแบบสอบถามรอบที่ 2  ไวในแบบสอบถามนี้แลว           โดยทานสามารถเขียนเครื่องหมาย  ( / )  ลงในชอง
" ระดับความคิดเห็น "    เพื่อเปล่ียนน้ําหนักคะแนนของแตละขอความหรือไมเปล่ียนก็ได         แตหากคะแนน
การตอบของทานในแตละขอความไมอยูในขอบเขตพิสัยระหวางควอไทล        ผูวิจัยขอความกรุณาจากทาน
โปรดแสดงเหตุผลอธิบายลงในชอง " เหตุผล " ในการตอบของทาน

ตัวอยาง

ขอความ
ระดับความคิดเห็น

เหตุผล
5 4 3 2 1

การสอนประวัติศาสตรศิลป ตามแนวการคิดแบบ
วิจารณญาณ
  1.  วัตถุประสงคการสอนประวัติศาสตรศิลป

       ตามแนวการคิดแบบวิจารณญาณ 

       ในสาขาทัศนศิลป ของสถาบันอุดมศึกษาของรัฐ

       1.1 สามารถวิเคราะหถึงปจจัยตางๆ ที่มีอิทธิพลตอการเปลี่ยนแปลง
             และการสรางงานศิลปกรรมในดานตางๆอยางมีหลักการและ
            เหตุผล ….. ….. ….. ….. ….. ……………..

จากตัวอยางแสดงวา ในการตอบแบบสอบถามรอบที่ 2 ทานมีความคิดเห็นเกี่ยวกับวัตถุประสงค
การสอนประวัติศาสตรศิลป     ตามแนวการคิดแบบวิจารณญาณ   ในเรื่องสามารถวิเคราะหถึงปจจัยตางๆ
ที่มีอิทธิพลตอการเปลี่ยนแปลง     และการสรางงานศิลปกรรมในดานตางๆ        อยางมีหลักการและเหตุผล 
ในระดับเห็นดวยมาก     แตในการตอบแบบสอบถามในรอบที่ 3 นี้      ทานเปลี่ยนเปนเห็นดวยมากที่สุด
  ซึ่งอยูในขอบเขตพิสัยระหวางควอไทล      ในขอความนี้คาพิสัยระหวางควอไทล = 5.00     ถึง 3.50 
 และคามัธยฐาน = 4.50



เครื่องหมายในแบบสอบถาม
แบบสอบถามนี้  มีเครื่องหมาย  มาตราสวนประเมินคา (Rating Scale)     คามัธยฐาน (Median)

 และพิสัยระหวางควอไทล (Interquartile Range)     ตลอดจนระบุการประเมินคาในการตอบแบบสอบถาม
รอบที่ 2 ของทานดวย โดยมีความหมายดังนี้

1. มาตราสวนประเมินคา (Rating Scale)  คือ
5 หมายถึง          เห็นดวยมากที่สุด
4 หมายถึง          เห็นดวยมาก
3 หมายถึง          เห็นดวยปานกลาง
2 หมายถึง          เห็นดวยนอย
1 หมายถึง          เห็นดวยนอยที่สุด

2. คามัธยฐาน (Median)   คือ          เปนคะแนนกลางซึ่งเปนตัวแทนของระดับความคิดเห็น
ทั้งหมดของกลุมผูเชี่ยวชาญในแตละขอความ  ซึ่งไดกําหนดเกณฑแปลผลคามัธยฐาน  ดังนี้
คามัธยฐานตั้งแต  4.50  ขึ้นไป หมายถึง       กลุมผูเชี่ยวชาญเห็นดวยกับขอความนั้นมากที่สุด
คามัธยฐานตั้งแต  3.50 - 4.49 หมายถึง       กลุมผูเชี่ยวชาญเห็นดวยกับขอความนั้นมาก
คามัธยฐานตั้งแต  2.50 - 3.49 หมายถึง       กลุมผูเชี่ยวชาญเห็นดวยกับขอความนั้นปานกลาง
คามัธยฐานตั้งแต  1.50 - 2.49 หมายถึง       กลุมผูเชี่ยวชาญเห็นดวยกับขอความนั้นนอย
คามัธยฐานต่ํากวา 1.50 หมายถึง       กลุมผูเชี่ยวชาญเห็นดวยกับขอความนั้นนอยที่สุด

3. พิสัยระหวางควอไทล (Interquartile)  คือ                     เปนระยะระหวางควอไทลที่ 3  
กับควอไทลที่ 1 ของขอความนั้น ๆ (ชวงคะแนนที่กลุมผูเชี่ยวชาญไดลงระดับความคิดเห็น)

4. คะแนนที่ทานไดใหน้ําหนัก  คือ                 เปนคาคําตอบเดิมของทานในแบบสอบถามรอบที่ 2



…

…

…
…

 ทรรศนะของผูเชี่ยวชาญเกี่ยวกับการสอนประวัติศาสตรศิลป  ตามแนวการคิ
 แบบวิจารณญาณในสาขาทัศนศิลป ของสถาบันอุดมศึกษาของรัฐ

ขอความ
ระดับความคิดเห็น

เหตุผล
5 4 3 2 1

การสอนประวัติศาสตรศิลป    ตามแนวการคิด
แบบวิจารณญาณ
  1. วัตถุประสงคในการสอนประวัติศาสตรศิลป ตามแนว
     การคิดแบบวิจารณญาณ  ในสาขาทัศนศิลป  
     ของสถาบันอุดมศึกษาของรัฐ
     1.1 สามารถวิเคราะหถึงปจจัยตางๆ  ที่มีอิทธิพลตอการ
            เปล่ียนแปลง  และการสรางงานศิลปกรรมในดานตางๆ 
            อยางมีหลักการและเหตุผล…………………………….….. ….. ….. ….. ….. ……………..
     1.2 สามารถนําศาสตรความรูสาขาอื่นที่เกี่ยวของมา
            ประกอบการวิเคราะห     และสรุปขอมูลทาง
            ประวัติศาสตร ศิลปในเชิงบูรณาการ………………… ….. ….. ….. ….. ….. ……………..
     1.3 สามารถนําเสนอความรูที่ไดจากการสรุปความสัมพันธ
            ของขอมูลทางประวัติศาสตรศิลป ……………………. ….. ….. ….. ….. ….. ……………..

  2. กรอบเนื้อหาสาระที่ครอบคลุมในการสอน
    ประวัติศาสตรศิลป ตามแนวการคิดแบบวิจารณญาณ 
     ในสาขาทัศนศิลปของสถาบันอุดมศึกษาของรัฐ
    2.1 ประวัติความเปนมาและผลงานศิลปกรรม
       2.1.1 ประวัติภูมิหลังของชางหรือศิลปนผูสราง
                 งานศิลปกรรม………………………………….… ….. ….. ….. ….. ….. ……………..
       2.1.2 ชวงเวลาในการแบงยุค-สมัยของงานศิลปกรรม…… ….. ….. ….. ….. ….. ……………..
       2.1.3 รูปแบบ  องคประกอบ  โครงสรางงานศิลปกรรม.…. ….. ….. ….. ….. ….. ……………..
       2.1.4 เทคนิควิธีการและวัสดุการสรางงานศิลปกรรม……. ….. ….. ….. ….. ….. ……………..
       2.1.5 ความหมายและคุณคาของงานศิลปกรรม………… ….. ….. ….. ….. ….. ……………..
    2.2  อิทธิพลหรือปจจัยตางๆ ที่มีผลตอการสรางงาน
          ศิลปกรรมในดาน
       2.2.1  สังคม……………………………………………… ….. ….. ….. ….. ….. ……………..
       2.2.2  เศรษฐกิจ………………………………………… ….. ….. ….. ….. ….. ……………..
       2.2.3  การเมือง…………………………………………… ….. ….. ….. ….. ….. ……………..
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       2.2.4  วัฒนธรรม………………………………………… ….. ….. ….. ….. ….. ……………..
       2.2.5  คติความเชื่อ…………………………….………… ….. ….. ….. ….. ….. ……………..
       2.2.6  ส่ิงแวดลอม…………………………..…………… ….. ….. ….. ….. ….. ……………..
       2.2.7  งานศิลปกรรมในยุคกอน………………………… ….. ….. ….. ….. ….. ……………..
    2.3  ความสําคัญของประวัติศาสตรศิลป
        2.3.1  ความสําคัญของประวัติศาสตรศิลปในงาน
                   ศิลปกรรมแขนงตางๆ…………………………….. ….. ….. ….. ….. ….. ……………..
        2.3.2  ความสําคัญของประวัติศาสตรศิลปกับศาสตร
                   ความรูสาขาอื่น…………………………………. ….. ….. ….. ….. ….. ……………..

 3. วีธีการสอนประวัติศาสตรศิลป  ตามแนวการคิด
     แบบวิจารณญาณ  ในสาขาทัศนศิลปของสถาบัน
     อุดมศึกษาของรัฐ
    3.1 วีธีการสังเกตและตั้งประเด็นปญหาทาง
          ประวัติศาสตรศิลป
        3.1.1 สังเกตขอบกพรองของขอมูลที่ไดจากการอาน
                  หนังสือหรือบทความทางศิลปกรรม……………… ….. ….. ….. ….. ….. ……………..
        3.1.2 แสดงความคิดเห็นของตนเอง  พรอมขอมูลสนับสนุน
                  ความคิด  เกี่ยวกับบทความที่อาน…...…….          ….. ….. ….. ….. ….. ……………..
        3.1.3  สังเกตและตั้งประเด็นปญหาดวยหลักการและ
                  เหตุผลจากงานศิลปกรรมจริง…………………… ….. ….. ….. ….. ….. ……………..
    3.2 วิธีการพิจารณาแหลงขอมูลทางประวัติศาสตรศิลป
         ที่เช่ือถือได
        3.2.1  เปนขอมูลที่ไดจากการศึกษาคนควา  หรือวิจัย… ….. ….. ….. ….. ….. ……………..
        3.2.2  เปนหนังสือ  ตํารา  หรือเอกสารตางๆ  ซึ่งผูแตง 
                  เปนผูที่มีความรูความเชี่ยวชาญในศาสตรแขนงนั้น ….. ….. ….. ….. ….. ……………..
        3.2.3  เปนขอมูลที่ไดจากการสัมภาษณ  ซึ่งผูใหสัมภาษณ
                  เปนศิลปนหรือชางผูสรางงาน   หรือเปนผูที่มีความ
                  เกี่ยวของกับงานศิลปกรรมนั้นๆ โดยตรง…………. ….. ….. ….. ….. ….. ……………..
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        3.2.4  เปนส่ืออิเล็คโทรนิค (Internet / CD-ROM) 
                  ซึ่งมาจากสถาบันการศึกษา  สถาบันการวิจัย   
                  หรือพิพิธภัณฑสถาน…………………………..…. ….. ….. ….. ….. ….. ……………..
        3.2.5  เปนขอมูลที่ผานการศึกษาจากงานศิลปกรรม
                  โดยตรง……………………………………...……. ….. ….. ….. ….. ….. ……………..
   3.3 วิธีการวิเคราะหขอมูลทางประวัติศาสตรศิลป
         และกรอบสาระขอมูลที่ตองวิเคราะห
        3.3.1  ยกตัวอยางในเชิงเปรียบเทียบงานศิลปกรรม 
                    ในดานความสอดคลองและแตกตาง……………. ….. ….. ….. ….. ….. ……………..
        3.3.2  วิเคราะหความสัมพันธทางดานรูปทรง   ไดแก 
                    องคประกอบ   โครงสราง  รูปแบบ  เทคนิควิธีการ 
                    และวัสดุการสราง    และดานเนื้อหา  ไดแก  
                    แนวคิด  คติความเชื่อ………….…..…………… ….. ….. ….. ….. ….. ……………..
        3.3.3  วิเคราะหอิทธิพลที่มีตอการสรางงานศิลปกรรม 
                   ไดแก  ภูมิหลังของชางหรือศิลปน    อิทธิพลดาน
                   สังคม  เศรษฐกิจ  การเมือง วัฒนธรรม  สิ่งแวดลอม 
                   และงานศิลปกรรมในยุคกอน………………….. ….. ….. ….. ….. ….. ……………..
   3.4  วิธีการสรุปความสัมพันธของขอมูล  หรือประเด็น
          ปญหาทางประวัติศาสตรศิลป  อยางมีหลักการ
          และเหตุผล
        3.4.1 เชื่อมโยงขอมูลทางประวัติศาสตรศิลป  กับหลักการ
                  ทางศิลปกรรม…………………………………….. ….. ….. ….. ….. ….. ……………..
        3.4.2 สรุปความสัมพันธของขอมูล  หรือประเด็นปญหา 
                 โดยอางอิงจากสาเหตุหรืออิทธิพลที่นําไปสูการสราง
                 งานศิลปกรรมนั้น……………………………...… ….. ….. ….. ….. ….. ……………..
        3.4.3 นําเสนอความรู  ที่ไดจากการสรุปความสัมพันธ
                 ของขอมูลดวยความเขาใจของตนเอง…………… ….. ….. ….. ….. ….. ……………..
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 4. การประเมินผลการสอนประวัติศาสตรศิลปตามแนว
     การคิดแบบวิจารณญาณ   ในสาขาทัศนศิลป 
     ของสถาบันอุดมศึกษาของรัฐ
    4.1 ประเมินความรูความสามารถในการตั้งประเด็นคําถาม
           หรือปญหา…………………………………………….. ….. ….. ….. ….. ….. ……………..
    4.2  เปนคําถามหรือปญหาที่สามารถหาขอมูลมา
            สนับสนุนได  และมีความนาสนใจ…………………. ….. ….. ….. ….. ….. ……………..
    4.3  ประเมินความสามารถในการพิจารณาความนาเชื่อถือ
            ของแหลงขอมูล……………………………………… ….. ….. ….. ….. ….. ……………..
     4.4   แหลงขอมูลที่ใชศึกษาเปนที่ยอมรับ…….………… ….. ….. ….. ….. ….. ……………..
     4.5  สาระของขอมูลที่เกี่ยวของ  มีความตรงและ
             ครอบคลุมประเด็นคําถามหรือปญหา……………… ….. ….. ….. ….. ….. ……………..
      4.6 ประเมินความสามารถในการสรุปความสัมพันธของ
            ขอมูลอยางมีหลักการและเหตุผล……………………. ….. ….. ….. ….. ….. ……………..
      4.7  นําเสนอความรูหรือความคิดของตนเอง   อยางมี
             หลักการและเหตุผล………………………………… ….. ….. ….. ….. ….. ……………..
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ภาคผนวก จ 
หลักสูตรสาขาทศันศลิป รายวชิาประวัติศาสตรศิลป 
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หลักสูตรสาขาทศันศลิป  รายวิชาประวัติศาสตรศิลป 
ของสถาบันอุดมศึกษาของรัฐ 

 
หลักสูตรศลิปกรรมศาสตรบัณฑิต  สาขาวชิาทศันศลิป 
คณะศลิปกรรมศาสตร  จฬุาลงกรณมหาวิทยาลัย 

วิชาบงัคับ 
3501214                      ศิลปะไทย 1 
                                    ( Thai Art I ) 

ศึกษาความสาํคัญและลักษณะของศิลปะไทยรวมทั้งคณุคา
ความหมายของงาน   ศิลปะไทยโบราณ ตลอดจนแนวความคิด
พื้นฐานที่สะทอนออกมาในงานศิลปกรรม 

3501215                      ศิลปะไทย 2 
             ( Thai Art  II ) 

ศึกษาวฒันธรรม รูปแบบศิลปกรรม ความหมาย ตลอดจนคุณคา
ของงานศิลปะไทยโบราณ  เพื่อเปนแนวทางในการสรางสรรค
และอนุรักษ 

3501224            ประวตัิศิลปะไทย  1 
  ( History of Thai Art  ) 
ศึกษารูปแบบลักษณะและววิัฒนาการของศิลปะในประเทศไทย
ตั้งแตสมัยกอนประวัติศาสตรจนถึงปจจุบัน รวมทัง้อิทธิพลของ
ศิลปกรรมที่เกีย่วของ 

3501222            ประวตัิศิลปะตะวันออก 1 
  ( History of Oriental Art I ) 
ศึกษาและวเิคราะหวิวัฒนาการ ในงานจติรกรรม ประติมากรรม
สถาปตยกรรม      งานศลิปกรรมอินเดยีและประเทศในภูมิภาค
เอเชียตะวนัออกเฉียงใตตั้งแตสมัยกอนประวัติศาสตรจนถึง
ปจจุบันในดานรูปแบบศิลปะ วิวัฒนาการ ตลอดจนดานความ
เชื่อแนวความคิด     และความหมาย     ที่แสดงออกมาในงาน
ศิลปกรรม 

3501120            ประวตัิศิลปะตะวันตก 1 
             ( History of Western Art I ) 

ศึกษาและวเิคราะหวิวัฒนาการ ในงานจติรกรรม ประติมากรรม
สถาปตยกรรม   และงานศิลปกรรมอืน่ๆ    ตั้งแตสมัยกอน
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ประวัติศาสตรจนถงึสมัยจนิตนิยมของอารยธรรมตะวนัตก เนน
ถึงอิทธิพลของประวัติศาสตร การเมือง สังคม ปรัชญา และ
ศาสนาที่มีตอศิลปะตะวันตก 

3501121                      ประวัติศาสตรตะวนัตก 2 
             ( Histiry of West Art II ) 

ศึกษาและวเิคราะหวิวัฒนาการ ในงานจติรกรรม ประติมากรรม
สถาปตยกรรม และงานศิลปกรรมอื่นๆ ตั้งแตสมยัจินตนิยม
จนถงึศิลปะสมัยใหมของอารยธรรมตะวันตก เนนถึงอทิธิพลของ
ประวัติศาสตร การเมือง สังคม ปรัชญาและศาสนา ที่มตีอศิลปะ
ตะวันตก 

วิชาเลือก 
3501321            ประวตัิศิลปะสมัยใหมและรวมสมัย 
                         ( History of Modern and Contemporary Art ) 

ศึกษาและวเิคราะหวิวัฒนาการในงานจิตรกรรมและ
ประติมากรรมสมัยใหมศตวรรษที่ 20  โดยเนนแนวความคิด
สรางสรรค อิทธิพล และผลกระทบตางๆ ของศิลปะสมยัใหมและ
ศิลปะรวมสมยั 

 
หลักสูตรศลิปกรรมศาสตรบัณฑิต  สาขาวชิาทศันศลิป 
คณะศลิปกรรมศาสตร  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

วิชาพื้นฐานเฉพาะดาน 
ศป 162                      ศิลปะพื้นบานไทย 
                        (Thai  Folk Art) 

ศึกษาเกีย่วกับพื้นฐานความคิด  การดํารงชีวิต  รูปแบบ  และ
เนื้อหาของศิลปะพื้นบานไทย เอกลกัษณ การอนุรักษและพัฒนา 

ศป 181                         ประวัติศาสตรศิลป1 
             (History of Art1) 
                                    ศึกษาความเปนมาของศิลปะตะวันตกและตะวันออกโดยสังเขป  

เนน   รูปแบบ และความคิดเดนๆ 
วิชาเอกสัมพนัธ 
ศป 261                         ศิลปะไทย 
             (Thai Art1) 
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                                    ศึกษาคนควาทางดานคตนิิยมเกี่ยวกบัศิลปะไทยทีม่ี
ความสัมพันธกับศาสนา   การเมือง  สภาพเศรษฐกิจ  และสังคม 

วิชาชพีเฉพาะดาน 
วิชาเอกจิตรกรรม 
ศป 483                       ววิัฒนาการจิตรกรรมสมัยใหม 
                        (Development of Modern Painting) 
                                    ศึกษาววิัฒนาการจิตรกรรมสมัยใหมในเชิงวิเคราะห ทัง้ดาน

ความเชื่อ  รูปแบบ   เนื้อหา  และกลวธิ ี
 
วิชาเอกประติมากรรม 
ศป 484                        ววิัฒนาการประติมากรรมสมัยใหม 
                        (Development of Modern Sculpture) 
                                   ศึกษาววิัฒนาการของงานประติมากรรมสมยัใหม  นับต้ังแตงาน  

ประติมากรรมในคริสตศตวรรษที่ 19 จนถงึปจจุบัน  โดยศึกษา
ทั้งดาน รูปแบบ  เนื้อหา  เทคนิค  และอิทธิพล 

วิชาเอกศลิปะภาพพมิพ 
ศป 485                        ววิัฒนาการศิลปะภาพพมิพสมัยใหม 
             (Development of Modern Printmaking) 

ศึกษาและวเิคราะหภาพพมิพสมัยใหมนับตั้งแตงาน
ประติมากรรมในคริสตศตวรรษที่ 19 จนถงึปจจุบนัโดยศึกษาทั้ง
ดานรูปแบบ  เนื้อหา เทคนิคและอิทธิพล 

 
หลักสูตรศลิปกรรมศาสตรบัณฑิต สาขาวชิาจิตรกรรม 
คณะศลิปกรรมศาสตร  มหาวิทยาลัยบรูพา 

หมวดวชิาเฉพาะ 
วิชาเฉพาะดาน 
606121             ประวตัิศาสตรศิลปตะวันออก 
                        (History of Eastern Art) 

ศึกษาถงึลักษณะสภาพภูมปิระเทศ และส่ิงแวดลอม  รวมถึง
ความเชื่อศาสนา  อันกอใหเกิดรูปแบบทางศิลปะเฉพาะของชาติ
ตะวันออก  เชน  จนี  อินเดยี  เขมร  พมา  ศึกษาถงึอิทธิพลที่
สงผลกระทบและถายทอดระหวางชนในชาติเอเชีย แสดงใหเห็น
ไดในรูปแบบทางศิลปกรรม 
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606222             ประวัติศาสตรศิลปตะวันตก 
             (History of Western Art) 

ศึกษาถงึลักษณะภูมิประเทศ  ความเชื่อ  ศาสนา  
ลักษณะเฉพาะของศิลปะตะวันตกในสมยัตางๆ  เร่ิมต้ังแต
สมัยกอนประวัติศาสตร  จนถึงศิลปะในคริสตศตวรรษที1่8 การ
วิจารณเปรียบเทียบศิลปะในอดีตยุคตางๆ โดยอาศัยพืน้ฐานจาก
สภาพสังคม  เศรษฐกิจ  ประวัติศาสตร   การเมืองแตละ
ชวงเวลา 

วิชาเอก 
607233              ศิลปะไทย1 
              (Thai Art1) 

เพื่อสรางความคุนเคยเกิดสาํนึก  ชื่นชม  คุณคา  รวมทัง้ความรู
เกี่ยวกับการอนุรักษในฐานะเปนมรดกทางวัฒนธรรม  ศกึษา
รูปแบบของศิลปะ   ตั้งแตสมัยกอนประวตัิศาสตรไทย    จนถงึ
สมัยรัตนโกสนิทรกอนการเปลี่ยนแปลงเปนสากล   ศึกษาและ
ปฏิบัติงานทั้งในหองปฏิบัติและ    นอกสถานที ่

607342             ศิลปะสมัยใหม 
             (Modern Art) 

ศึกษาและวเิคราะหศิลปะตะวันตกตั้งแตศตวรรษที1่9 เปนตนมา
จนถงึศิลปะสมัยใหม  โดยมพีื้นฐานจากสภาพความเจรญิดาน
สังคม  เศรษฐกิจการเมือง  วิทยาศาสตร  และเทคโนโลยี  ที่มีผล
ตอศิลปะสมัยใหม  เปลี่ยนรปูแบบและความคิด  ฝกการวิจารณ
เปรียบเทียบลกัษณะพเิศษของศิลปะแตละสมัย 

607343              ศิลปะรวมสมัย 
              (Contemporary Art) 

ศึกษาความคดิและรูปแบบงานศิลปะของศิลปนตะวนัตกตั้งแต
ศตวรรษ ที ่20 ถึงปจจุบัน  เพื่อเปนพืน้ฐานในการเรียนรูเกี่ยวกับ
การสรางสรรคศิลปะรวมสมยัในประเทศไทย  โดยศกึษาและ
วิเคราะหถึงอทิธิพลที่เกี่ยวของทางดานความคิด  รูปแบบ  
สภาพแวดลอม  เศรษฐกจิ  และการเมืองเปนตน  อันจะ
กอใหเกิดการเปลี่ยนแปลงตอความคิด  และ    รูปแบบงาน
ศิลปะรวมสมยัในประเทศไทย 

หมวดวชิาเลอืกเสร ี
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620301             มัณฑนศิลปไทย 
             (Thai Decorative Arts) 

ศึกษาและวเิคราะหถงึการตกแตงภายในทีเ่กี่ยวของกับเครื่อง
เรือน  เครื่องตกแตง  ในความเปนมา  ประโยชนใชสอย  ความ
งาม  การพัฒนารูปแบบ  คตินิยม  และขอมูลตางๆ ซึง่เปนแบบ
ฉบับเฉพาะของการตกแตงของไทย 

620306             ววิัฒนาการของประติมากรรม 
                        (Evolution of Sculpture) 

ศึกษาถงึววิัฒนาการของประติมากรรม ตั้งแตอดีต จนถงึปจจุบนั  
วิเคราะหแนวความคิด  รูปแบบ  การใชวสัดุ  และเทคนิควิธกีาร
ของศิลปนทัง้ชาติตะวนัตก และตะวันออก ในอดีตและปจจุบัน 

            620321             ววิัฒนาการของงานจิตรกรรม 
             (Evolution of Painting) 

ศึกษาถงึววิัฒนาการของงานจิตรกรรม       ทัง้ตะวนัตกและ
ตะวันออก  ตัง้แตอดีตจนถงึปจจุบนั  เปนการวิเคราะหถึงสาเหตุ
ที่เกิดจิตรกรรม  แนวความคิด  รูปแบบเฉพาะแตละกลุมหรือ
สมัยศิลปะที่สําคัญรวมทัง้เทคนิควิธีการของศิลปนสาํคัญๆ  
 

หลักสูตรศลิปศาสตรบณัฑิต  สาขาวิชาทัศนศลิป 
คณะมนุษยศาสตรและสงัคมศาสตร  มหาวทิยาลัยทักษิณ 

หมวดวชิาเอกและวิชาพืน้ฐานเฉพาะดาน 
วิชาพื้นฐานเฉพาะดาน 
ศป 162             ศิลปะพื้นบานไทย 
             (Thai Folk Art) 

ศึกษาเกีย่วกับพื้นฐานความคิด  การดํารงชีวิต  รูปแบบ  และ
เนื้อหาของศิลปะพื้นบานไทย  เอกลกัษณ  การอนรัุกษและ
พัฒนา 

ศป 181             ประวตัิศาสตรศิลป1 
             (History of Art1) 

ศึกษาความเปนมาของศิลปะตะวันตกและตะวันออกโดยสังเขป   
  เนนรูปแบบและความคิดเดนๆ 

วิชาเอกสัมพนัธ 
ศป 261             ศิลปะไทย1 
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             (Thai Art1) 
ศึกษาคนควาทางดานคตินยิมเกี่ยวกับศิลปะไทยที่มี
ความสัมพันธกับศาสนา  การเมือง  สภาพเศรษฐกิจ  และสังคม 

ศป 282             ประวตัิศาสตรศิลป2 
             (History of Art2) 

ศึกษาความเปนมาและแนวคิดของศิลปะตะวันตกจากอดีตถึง
ปจจุบัน  โดยมุงเนนศิลปะสมัยใหมเปนสําคัญ 

สาขาวชิาจิตรกรรม 
ศป 433              ววิัฒนาการจิตรกรรมสมัยใหม 
              (Development of Modern Painting) 

ศึกษาววิัฒนาการจิตรกรรมสมัยใหมในเชงิวิเคราะหทั้งดาน
ความเชื่อ  รูปแบบ  เนื้อหา  และกลวิธ ี

ศป 484              ววิัฒนาการประติมากรรมสมัยใหม 
              (Development of Modern Sculpture) 

ศึกษาววิัฒนาการของประตมิากรรมสมัยใหม   นับต้ังแตงาน
ประติมากรรมในคริสตศตวรรษที่ 19 จนถงึปจจุบัน โดยศกึษาทั้ง
ดานรูปแบบ  เนื้อหา  แนวคดิและอิทธิพล 

สาขาวชิาศิลปะภาพพิมพ 
ศป 484             วิวัฒนาการศิลปะภาพพิมพสมยัใหม 

  (Development of Modern Printmaking) 
ศึกษาและวเิคราะหศิลปะภาพพิมพสมัยใหมนบัต้ังแตศิลปะภาพ
พิมพในคริสตศตวรรษที่ 19 จนถึงปจจุบนั  ทั้งดานวิวฒันาการ   
รูปแบบ  เนื้อหา  แนวคิดและอิทธิพล 

 
หลักสูตรศลิปกรรมศาสตรบัณฑิต  สาขาทศันศลิป   
ภาควิชาทัศนศิลปและศลิปะการแสดง 
คณะมนุษยศาสตร  และสงัคมศาสตร     มหาวิทยาลัยมหาสารคาม 

วิชาแกนสาขา 
602105                     ประวตัิศาสตรศิลป 1      
              (History of Westem Art I) 

ศึกษาววิัฒนาการของศิลปะตะวันตกยุคกอนประวัติศาสตรถึง
ยุคคริสตศตวรรษที่ 19  โดยเนนเฉพาะศิลปะในชวงปลายของ
คริสตศตวรรษที่ 15 และศิลปะในคริสศตวรรษที่ 19  เชน  ศิลปะ
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ลัทธินโีอคลาสสิค   โรแมนติค  สัจนิยม  อิมเพรสชั่นนสิ  ลัทธิ
เอกซชั่นนิส  พอนชารต  ซุบเปอรเรียลลิสซึม  จนกระทั่งถงึศิลปะ
รวมสมัยในปจจุบันเพื่อใหมีความรูความเขาใจในแนวคิดรูปแบบ  
เร่ืองราว  เนื้อหา  ตลอดจนกรรมวิธีและการใชวัสดุของศิลปนคน
สําคัญในกลุมตาง ๆ  

602106              ประวตัิศาสตรศิลป 2 
              (History of Thai Art II) 

ศึกษาววิัฒนาการของศิลปะในประเทศไทย  และภูมิภาค  โดย
ศึกษาศิลปะทีเ่กิดตั้งแตยุคกอนประวัติศาสตรถึงยุครัตนโกสินทร
ในปจจุบนั  เพื่อใหมีความรูความเขาใจถงึศิลปะยุคตาง ๆ ที่เกิด
ในแผนดินไทย  และเอเชยีแปซิฟค  รวมถงึมีความสามารถใน
การวิเคราะหและเปรียบเทยีบผลงานศิลปะ และอิทธพิลในยุค
ตาง ๆ ได  

วิชาเอก  
602308              ศิลปะไทย 
             (Thai Art) 

ศึกษางานศิลปะในประเทศไทยทัง้จิตรกรรมไทย  ประติมากรรม
ไทย  สถาปตยกรรมไทย  และพุทธศิลป  เพื่อใหนิสิตมีความรู  
ความสามารถในการวิเคราะหเนื้อหาและโครงสรางในงานศิลปะ
อันประกอบดวย  ประวตัิศาสตร  รูปแบบ  พทุธิปญญา  
ตลอดจนการแสดงออกและคุณคาที่ปรากฏในผลงาน  และผล
ตอความคิด  ชีวิต  และสังคมไทย 

 
หลักสูตรศลิปกรรมศาสตรบัณฑิต  สาขา จิตรกรรม  และสาขาประติมากรรม   
คณะศลิปกรรมศาสตร    มหาวทิยาลัยขอนแกน 

หมวดวชิาเฉพาะ 
861 111  ประวัติศาสตรศิลปตะวันออก 
   (History of Eastern Art) 

ศึกษารูปแบบของศิลปะลังกา  พมา  อินโดนีเซีย   เขมร  จีน  
อินเดีย  และญี่ปุน  ที่มีอิทธิพลตอศิลปไทยตลอดจนการ
วิเคราะหรูปแบบของศิลป  ตั้งแตสมัยเชียงแสนจนถงึศิลปะสมัย
รัตนโกสินทร  มีการศึกษานอกสถานที ่

861 112  ประวัติศาสตรศิลปตะวันตก 
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   (History of Westem Art) 
ศึกษาโครงสรางรูปแบบและความเคลื่อนไหวของศิลปะตะวันตก
ในยุคสมัยตางๆตั้งแตสมัยประวัติศาสตรยุคเริ่มแรกจนถึง
ปจจุบัน  รวมทั้งการวิจารณเปรียบเทียบศิลปะในยุคตาง ๆ กับ
สภาพแวดลอมทางดานสังคม  เศรษฐกิจ  และการเมือง 
 

หลักสูตรศลิปบัณฑิต  คณะวิจิตรศลิป  มหาวิทยาลัยเชียงใหม 
วิชาบงัคับ 
วจ.ก 201    ประวัติศาสตรศิลปตะวันตก 
   ( Art History 1 ( Westtern) ) 

ศึกษาศิลปะตะวันตกตั้งแตกอนประวัติศาสตร อียิปต             
เมโซโปเตเมยี  ทวีปอเมริกา  กรีก  โรมนั  ยุคกลาง  ยุคฟนฟู  
และศิลปะในชวงคริสตศตวรรษที่ 18-20 

วจ.ก 205   ประวัติศาสตรศิลปตะวันออก 
   (Art  History 2 (Oriontal) 

ศึกษาศิลปะของอินเดีย  เนปาล  ธิเบต  ลังกา  จนี  ญีปุ่น  และ           
เอเชียอาคเนยในอดีต 

วจ.ก 311    สถาปตยกรรมในประเทศไทย 
   (Thai Architecture) 

ศึกษาถงึววิัฒนาการของสถาปตยกรรมในประเทศไทย  ตั้งแต
สกุลชางทวาราวดีถงึรัตนโกสินทร ปจจัยที่กําหนดรูปแบบคุณคา
เชิงศิลปะทางสถาปตยกรรม  สถาปตยกรรมเนื่องในความเชื่อ 
และสถาปตยกรรมที่พกัอาศัย  ความสมัพันธกับศิลปะแขนงอื่น   
มีการศึกษานอกสถานที ่

วจ.ก 312   จิตรกรรมไทย 
   (Thai Paining) 

ความเปนมาของจิตรกรรมไทย  กรรมวิธ ี  ววิฒันาการ  
ความสัมพันธระหวางจิตรกรรมไทยและศิลปะแขนงอืน่ๆ   
จิตรกรรมฝาผนัง  สมุดไทย  ภาพพระบฎ  ตูพระธรรม  ฉาก  
และอ่ืนๆ  ศึกษาเปรียบเทียบและปฏิบัติจิตรกรรมไทย 

วจ.ก 313    ประติมากรรมไทย 
   (Thai Sculpture) 
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ความเปนมาของประติมากรรมไทย  กรรมวิธีและข้ันตอนตางๆ  
วิวัฒนาการแบบอยางความสัมพนัธระหวางประติมากรรมและ
ศิลปะแขนงอืน่ๆ  ประติมากรรมรูปเคารพ  ประติมากรรมตกแตง  
ประติมากรรมพื้นบาน ฝกปฏิบัติงานดวยกรรมวิธีโบราณ  ศึกษา
จากแหลงประติมากรรม  เชน  วัด  พพิิธภณัฑ 
 

หลักสูตรศลิปบัณฑิต  คณะจิตรกรรม  ประติมากรรม  และภาพพิมพ    
มหาวทิยาลัยศิลปากร 

วิชาการทัว่ไป 
215 101    ประวัติศาสตรศิลป 1 
   (History of Art I) 

ศึกษาโครงสราง  รูปแบบ  และความเคลื่อนไหวของศิลปะ
ตะวัน-ตกในยคุสมัยตางๆ  ตั้งแตศิลปะอียิปต จนกระทัง่ถึง
ศิลปะในคริสตศตวรรษที่ 18  การฟงการวิจารณเปรียบเทียบ
ศิลปะในยุคเหลานัน้กับสภาพแวดลอมทางสังคม  เศรษฐกิจ  
และการเมือง 

215 102    ประวัติศาสตรศิลป 2 
   (History  of Art II) 

ศึกษารูปแบบของศิลปะจีน  อินเดีย  ลังกา  ขอม  ทวาราวดี  ศรี
วิชัย  และลพบุรี  ศึกษาอทิธิพลของศิลปะดังกลาวที่มตีอศิลปะ
ไทย  ตลอดจนการวิเคราะหรูปแบบของศิลปะไทย  ตัง้แตสมัย
เชียงแสนจนถงึศิลปะสมัยรัตนโกสนิทร 

วิชาเลือกเสร ี
ภาควิชาศลิปะไทย 
214 171    ศิลปะพื้นบาน 
    (FOLK ART) 

ศึกษาประวัติความเปนมา  คติ  ความเชือ่  การสรางงานศิลปะ
พื้นบานของไทยในภูมิภาคตาง ๆในรูปแบบ วัสดุ เทคนิค วธิีการ  
ตลอดจนขนบธรรมประเพณใีนดานคุณคาทางการใชสอย     
คุณคาทางดานความงาม  และความเปนเอกลักษณในแตละ
ทองถิน่  และมีการคนควานอกสถานที่ดวย 

214 172    คติความเชื่อในงานศิลปกรรมไทย 
   (THE BELIEF IN THAI TRADITIONAL ART) 
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ศึกษาคติความเชื่อ  ที่มาแหงความบนัดาลใจ  ตนกําเนิดทาง
ความคิด ขนบนิยม  แบบอยางการสรางสรรคจากงานศิลปกรรม
ไทย  ประเภทสถาปตยกรรมไทย  ประติมากรรม  จิตรกรรม  
และประณีตศิลป 

214 173    ศิลปะไทยวิจกัษ 
   (THAI ART APPRECIATION) 

ศึกษาศิลปะไทยในเชิงวิจักษ  ลักษณะทั่วไปของศิลปะไทย     
ตั้งแตสมัยเชียงแสน  สุโขทัย  อยธุยา รัตนโกสนิทร  จนถงึ
ปจจุบัน  เปรียบเทียบความคิด  รูปแบบ  เนื้อหาของจิตรกรรม  
ประติมากรรม  สถาปตยกรรม  และประณีตศิลปของไทย  
เพื่อใหเกิดความซาบซึ้งในคุณคาทางศิลปะและสุนทรียภาพ (มี
การศึกษานอกสถานที)่ 

ภาควิชาทฤษฎีศลิป 
215 157    ศิลปะดั้งเดิม 
   (PRIMITIVE ART) 

ศึกษาศิลปะและวัฒนธรรมของชนชาติอนารยะในแถบตางๆ 
ของโลก  เชน  ศิลปะอัฟริกนั (AFRICAN ART)  ศิลปะอเมริกา
กลาง (PRE COLUMBIAN ART)  และศิลปะบริเวณหมูเกาะ
ตางๆ ของมหาสมุทรแปซฟิกตอนใต (OCEANIC ART) 

215 158    ศิลปะยุคคลาสสิค 
   (CLASSIC ART) 

ศึกษาววิัฒนาการของศิลปะยุคคลาสสิคของกรีกและโรมัน  โดย
เนนในเรื่องของแนวคิด  รูปแบบ  และคณุคาทางสุนทรียศาสตร
ในงานจิตรกรรม  ประติมากรรมและสถาปตยกรรม 

215 159    ศิลปะยุโรปสมัยกลาง 
   (MEDIEVAL ART OF EUROPE) 

ศึกษาศิลปกรรมของยุโรปสมัยกลาง  โดยเนนในเรื่องของแนว      
ความคิด  รูปแบบ  อันมผีลสืบเนื่องมาจากอทิธิพลของคริสต
ศาสนา  เชน  ศิลปะคริสเตียนตอนตน (EARLY CRISTIAN 
ART) ศิลปะไบแซนไทน (BYZENTINE ART) ศิลปะโรมาเนสก 
(ROMANESQUE ART) และศิลปะกอธคิ (GOTHIC ART) 
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215 160    ศิลปะยุโรปในคริสศตวรรษที่ 15 และ 16 
(EUROPEAN ART OF THE FIFTEENTH AND SIXTEENTH 
CENTURIES) 
ศึกษาแนวความคิดของฮิวแมนนิสม (HUMANISM) อันเปนบอ
เกิดของยุคเฟองฟูศิลปะวิทยา   (RENAISSANCE)   วิเคราะห
รูปแบบ  และคุณคาทางสุนทรียศาสตรในงานศิลปะดังกลาว  
ทั้งในประเทศอิตาลีและประเทศอื่นๆ ในยุโรป 

215 161   ศิลปะยุโรปในคริสศตวรรษที่17 และ18 
(EUROPEAN ART OF THE SEVENTHEENTH AND 
EIGHTEENTH CENTURIES) 
ศึกษาแนวความคิดและรูปแบบของงานศิลปะแมนเนอริสม 
(MANNERISM)  ศิลปะบาร็อค (BAROQUE) ในประเทศอิตาลี 
และศิลปะร็อกโคโค (ROCOCO)  ในประเทศฝรั่งเศส วิเคราะห
อิทธิพลของศิลปะดังกลาวที่มีตอศิลปะในประเทศตางๆในยโุรป 

215 162   ศิลปะตะวันตกในคริสตศตวรรษที่ 19 
(WESTERN ART OF THE NINETEENTH CENTURIES) 
ศึกษาบทบาทและความเคลือ่นไหวของศิลปะในยุโรป เนน
เฉพาะศิลปะในชวงปลายของคริสศตวรรษที ่ 18 และศิลปะใน
คริสตศตวรรษที่ 19 วิเคราะหและเปรียบเทียบผลงานของศิลปน
คนสําคัญในลัทธิตางๆ เชน ศิลปะลัทธินโีอ คลาสสิค                 
( NEOCLAS-SICISM)   โรแมนติค (ROMANTICISM)  สัจนิยม  
(REALISM) สกุลชางพรีราฟาเอลไลท  ( PRERAPHAE - LITE 
SCHOOL) สกุลชางบาบซิง (BARBIZON) ซิมบอ-ลิซึมส
(SYMBOLISM) และอารตนูโว (ART NOU-VEAU) เปนตน 

215 163    ศิลปะตะวันตกในคริสตศตวรรษที่ 20 
(WESTERN ART OF THE TWENTIETH CENTURY) 
ศึกษาววิัฒนาการของศิลปะยุคหลังลทัธิศลิปะสมัยใหม (POST 
MODERNISM) ทัง้ในยโุรปและอเมริกา โดยเริ่มจาก พ็อพอารท 
(POP ART) มินิมอลอารท (MINIMAL ART) ซุปเปอรเรียลลิสม 
(SUPER REALISM) คอนเซปชวล อารต (CONCEPTUAL 
ART) จนกระทั่งถึงศิลปะรวมสมัยในปจจุบัน วิเคราะห
แนวความคิด รูปแบบ เร่ืองราว  เนื้อหา ตลอดจนการใชเทคนิค 
และวัสดุของศิลปนคนสาํคัญในกลุมตางๆ 
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215164    ประวัติศาสตรศิลปภาพพิมพ 
   (HISTORY OF PRINTMAKING) 

ศึกษาววิัฒนาการของศิลปะภาพพมิพ โดยเริ่มจาก
คริสตศตวรรษที่ 15 จนถงึปจจุบัน ทัง้ทางเทคนิค  
สุนทรียศาสตร  และคุณคาในดานตางๆ เนนการวิเคราะห
ผลงานของศิลปนภาพพิมพคนสําคัญในแตละสมัย 

215 166     วิวัฒนาการของประติมากรรม 
   (EVOLUTION OF SCULPTURE) 

ศึกษาววิัฒนาการของประตมิากรรมในตะวันออกและตะวันตก 
ตั้งแตสมัยอดีตจนกระทั่งถงึสมัยปจจุบนั วิเคราะหแนวความคิด 
รูปแบบ การใชวัสดุ เทคนิคและวีธกีารของศิลปนคนสําคัญทั้ง
ศิลปนไทยและศิลปนตางประเทศ 
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ประวัติผูเขียนวิทยานิพนธ 
 

นางสาวสาวิตรี  บุตรเล็ก   เกิดเมื่อวนัที ่ 7 ธันวาคม 2521  สําเร็จการศึกษาศิลปศาสตร
บัณฑิต (ประวัติศาสตรศิลปะ) จากคณะโบราณคดี  มหาวิทยาลัยศลิปากร  เมื่อปการศึกษา 2543
จากนั้นเขาศึกษาตอในระดบับัณฑิตศึกษา ที่ภาควิชาศิลปศึกษา คณะครุศาสตรจุฬาลงกรณ
มหาวิทยาลยั  เมื่อปการศึกษา  2545 
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