
บทที่ 2

เอกสารและงานว ิจ ัยท ี่เก ี่ยวข ้อง

การวิจัยเรื่อง การพัฒนาความสามารถในการใช้ภาษาอังกฤษเพ่ือการส่ือสารของ 

นักเรียนชันประถมสืกษาปีที่ 6 โดยใช้การเรียนการสอนแบบโฟร์แม็ทซิสเต็ม ผู้วิจัยไต้สืกษา 

เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวช้อง ซ่ึงจะไต้นำเสนอตามลำดับดังน้ี

1. ความสามารถในการใช้ภาษาอังกฤษเพ่ือการส่ือสาร

1.1 ความห มายของความสามารถใน การใช ้ภาษาอ ังกฤษเพ ื่อการส ื่อสาร
1.2 องค์ประกอบของความสามารถในการใช้ภาษาอังกฤษเพ่ือการลื่อสาร

2. หลักการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสาร

3. การเรียนทารสอนแบบโฟร์แม็ทซิสเต็ม
3.1 ความเป็นมาและแนวคิดพ้ืนฐานของการเรียนการสอนแบบโฟร์แม็ทซิสเต็ม

3.2 การจัดการเรียนการสอนแบบโฟร์แม็ทชิสเต็ม

3.3 การเรียนการสอนภาษาอังกฤษแบบโฟร์แม็ทชิสเต็ม

3.4 ประโยชน์ของการเรียนการสอนแบบโฟร์แม็ทซิสเต็ม

4. การทดสอบความสามารถในการใช้ภาษาอังกฤษเพื่อการส่ือสาร

4.1 การทดสอบการฟัง

4.2 การทดสอบการพูด

4.3 การทดสอบการอ่าน

4.4 การทดสอบการเขียน

5. ความลามารถในการใช้ภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสารของผู้เรียน

6. ผลของการสอนภาษาอังกฤษแบบต่างๆ ท่ีมีต่อผลลัมฤทธี้ทางการเรียนภาษาอังกฤษ 

และความลามารถในการใช้ภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสาร

7. ผลของการเรียนการสอนแบบโฟร์แม็ทซิสเต็มท่ีมีต่อผลลัมฤทธ้ิทางการเรียนและการ 

ปีกอบรม
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1. ความสามารถในการใช้ภาษาอังกฤษเพ่ีอการสิอสาร

1.1 ความหมายของความสามารถในการใช้ภาษาอังกฤษเพ่ีอการสือสาร

กระบวนการจัดการเรียนการลอนภาษาอังกฤษในปัจจุบันมีวัตถุประสงค์เพื่อให้ 

นักเรียนได้พัฒนาความสามารถในการติดต่อส่งสารและรับสารที่เป็นภาษาอังกฤษได้เป็นอย่างดี 

โดยมีผู้รู้ให้ความหมายของความสามารถในการใช้ภาษาอังกฤษเพ่ือการส่ือสารไว้ดังน้ี

กระทรวงคืกษาธิการ ( 2539 : 7 ) กล่าวว่า ความลามารถในการใช้ภาษา 

อังกฤษเพื่อการสื่อสาร เป็นความสามารถในการใช้ภาษาเข้าส่ลังคมและวัฒนธรรม ลามารถส่ือ 

ความโดยใช้ภาษาอังกฤษได้ถูกต้องตามหลักภาษา เหมาะสมวับสถานการณ์การใช้ โดยในระดับ 

ประถมคืกษาให้เน้นการแกทักษะการฟัง พูด อ่าน และเขียน

Bachman ( 1990:14) ให้ความหมายว่า ความสามารถในการใช้ภาษาเพื่อ 

การสื่อสารคือการใช้ความรู้ทางภาษาร่วมวับบริบทในการใช้ภาษา และการตีความข้อความต่างๆ 

เพื่อตัดสินใจว่าจะใช้ความรู้ทางภาษาท่ีมีอยู่อย่างไร

Finocchiaro ( 1989 : 204 ) ให้ความหมายของความสามารถในการใช้ภาษา 

อังกฤษเพื่อการสื่อสารว่า เป็นความสามารถของผู้เรียนในการพูดหรือปฏิลัมพันธ์ในสถานการณ์

ต่างๆ โดยผู้เรียนต้องคำนึงถึงบุคคล เวลา สถานท่ี และเร่ืองท่ีกำลังส่ือสาร เพ่ือให้สามารถเลือก 

ข้อมูลและใช้ระดับของภาษาได้เหมาะลมวับคู่สนทนาและสถานการณ์ในขณะนั้น

Hymes (อ้างถึงใน สุมิตรา อังวัฒนกุล,2535:108) ได้ให้ความหมายของ 

ความลามารถในการใช้ภาษาเพื่อการสื่อสารว่า เป็นความสามารถในการใช้ภาษาหรือตีความ

ภาษาได้ถูกต้องเหมาะสมเมื่อมีการปฏิลัมพันธ์วับบุคคลอื่นๆ ในลังคม โดยเป็นความสามารถท่ี 

จะรู้ไต้ว่าเมื่อไรควรจะพูด และควรจะพูดอะไร วับใคร เม่ือไร ท่ีไหน และในลักษณะอย่างไร

Marton ( 1989 : 34 ) กล่าวว่าการใช้ภาษาเพื่อการสื่อสาร คือ การท่ีผู้เรียน 

สามารถเข้าใจสิ่งที่ผู้อ่ืนส่ือสารมา และสามารถส่ือสารโต้ตอบเพ่ือแสดงความคิดเห้นท่ีตนต้องการ 

ส่ือสารกลับไปได้อย่างมีความหมาย
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จากความหมายของความสามารถในการใช้ภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสารดังกล่าวสรุปได้ 

ว่า ความสามารถในการใช้ภาษาอังกฤษเพ่ือการส่ือสาร คือ ความสามารถในการใช้ทักษะการ 

ฟัง พูด อ่าน และเขียนภาษาอังกฤษได้อย่างถูกต้องตามหลักภาษาและสถานการณ์การใช้โดย 

คำนึงถึงความเหมาะสมทั้งในด้านกาลเทศะ และบุคคลเป็นสำคัญ

1.2 องค์ประกอบของความสามารถในการใช้ภาษาอังกฤษเพ่ีอการสือสาร

การเรียนรู้ภาษาอังกฤษในระดับประถมสืกษาม่งให้นักเรียนได!!เกฝนทักษะและความ 

สามารถในการใช้ภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสารด้วยการฟัง พูด อ่าน และเขียนอย่างต่อเน่ือง การ 

สืกษาองค์ประกอบของความสามารถในการใช้ภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสารย่อมเป็นประโยชน์ต่อ 

ครูผู้ลอนภาษาในอันท่ีจะพัฒนาความลามารถของนักเรียนต่อไป ซ่ึงผู้ท่ีกล่าวถึงองค์ประกอบของ 

ความลามารถในการใช้ภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสารมีดังนี้

ลุมิตรา อังวัฒนกุล (2535:108-109) ได้เสนอองค์ประกอบของความลามารถ 

ในการใช้ภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสารไว้ 4 ด้าน คือ

1) ความรู้ความสามารถทางด้านภาษาศาสตร์หรีอไวยากรณ์ ( Linguistic or 

grammatical competence ) อันได้แก่ การใช้ทักษะท้ัง 4 คือ ฟัง พูด อ่าน เขียน โดยมี

องค์ประกอบทางภาษา คือ เสียง คัพท์โครงสร้างเป็นแกนในการสื่อความหมาย ในด้านทักษะการ 

ฟัง จะต้องเริ่มจากลามารถจำแนกเสียงได้ไปจนถึงฟังข้อความในระดับความเร็วปกติของเจ้าของ 

ภาษาได้เข้าใจ ในด้านทักษะการพูดจะต้องออกเสียงได้ถูกต้องและสนทนาโต้ตอบด้วยสำเนียง

และจังหวะที่เจ้าของภาษาพอจะเข้าใจได้ ในด้านทักษะการอ่านจะต้องรู้กลไกของการอ่านและ

สามารถอ่านเพื่อความเข้าใจไต้ และในด้านทักษะการเขียน จะต้องรู้กลไกในการเขียนคือ 

การสะกดคำ การใช้เคร่ืองหมายวรรคตอน การเรียบเรียงประโยคและใช้เครื่องลัมพันธ์ความ 

( Discourse markers ) ตลอดจนการเขียนข้อเขียนในลักษณะต่างๆ ไต้

2) ความสามารถทางภาษาศาสตร์ลังคม ( Sociolinguistic competence )

อันได้แก่ ความลามารถที่จะใช้ภาษาได้อย่างถูกต้องเหมาะสมตามระเบียบปฎิป้ติของลังคม โดย 

ลามารถเสือกใช้ภาษาให้เหมาะกับบุคคลและสถานการณ์ต่างๆ ได้ เช่น รู้ว่าจะต้องใช้ภาษาท่ี 

เป็นทางการ หรีอไม่เป็นทางการ เป็นต้น

3) ความสามารถในการใช้ความลัมพันธ์ของข้อความ ( Discourse 

competence) คือ มีความรู้เกี่ยวกับการใช้ระเบียบวิธีของความลัมพันธ์ระหว่างประโยค โดยใช้ 

ความรู้ทางไวยากรณ์และความสามารถใง'เการเช่ือมโยงความหมายทางภาษาให้เข้ากันได้อย่าง
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ถูกต้อง มีความเข้าใจและทำนายความข้างหน้าเก่ียวกับรูปลักษณะของภาษาที่จะเกิดข้ึนในบริบท 

( Context ) ได้ถูกต้อง

4) ความสามารถในการใช้กลวิธีในการสื่อความหมาย ( Pragmatic

competence or strategic competence ) คือ มีความสามารถในการปรับตัวเข้ากับสถานการณ์ 

ตลอดจนการใช้กริยาท่าทาง สีหน้าและนํ้าเสียงประกอบในการลื่อความหมาย การใช้กลวิธีน้ีเป็น 

การแสดงออกท้ังในทางคำพูด ( Verbal ) และไม่ใช้คำพูด ( Non -  verbal ) เซ่น การขยาย 

ความด้วยคำตัพท์อื่นแทนคำตัพท์ที่ไม่รู้หรือนึกไม,ออกในขณะนั้น การพยายามอธิบายโดยใช้

กริยาท่าทางประกอบ เป็นต้น

อัจฉรา วงคํโสธร (2527:127) กล่าวถึงความสามารถในการใช้ภาษาเพื่อการ 

ลื่อสารว่ามีองค์ประกอบ 3 ประการ คือ

1) ความสามารถในการใช้ภาษาได้อย่างถูกต้องตามภาษาศาสตร์ ( Linguistic 

competence ) คือ ฅวามสามารถในการลื่อความหมาย โดยอาลัยพ้ืนฐานทางภาษาศาสตร์ 

เซ่น เสียง ลัพท์ และไวยากรณ์ รู้ว่าประโยคใดถูกหรือผิดไวยากรณ์ ผิดท่ีใด และสามารถแกไข 

ให้ถูกต้องได้

2) ความสามารถด้านภาษาศาสตร์เชิงลังคม ( Sociolinguistic competence )

คือ ความสามารถในการใช้รูปแบบของภาษา ทำเนียบภาษาอย่างถูกต้องและเหมาะสมกับ

ระเบียบลังคม บทบาท ฐานะ และวัฒนธรรมของผู้ล่ือภาษา และรับภาษา

3) ความสามารถในการปฎิบ้ติงานเพ่ือการใช้ภาษา (Pragmatic competence) 

คือความสามารถในการปรับตัวเข้ากับสถานการณ์ การใช้กริยาท่าทาง สีหน้า และ,น้ําเสียง'ใน 

การลื่อความหมาย

Williams ( 1979 : 18 -  19 ) ได้กล่าวไว้ว่า ความสามารถในการใช้ภาษาเพื่อการ 

ลื่อสารประกอบด้วยความรู้ 4 ประการคือ

1) กฎเกณฑ์ทางด้านกลไกของภาษา ( Mechanical rules ) กฎเกณฑ์น้ีทำให้ 

สามารถตัดสินใจได้ว่าคำพูดนั้นๆ ถูกหรือผิดไวยากรณ์ และอยู่ในรูปแบบท่ีดีหรือไม่

2) กฎเกณฑ์ไนด้านความหมาย ( Meaningful rules ) กฎเกณฑ์น้ีจะเช่ือมโยง 

คำพูดกับสถานการณ์ต่างๆ ฉะน้ันการเสือกใชลั้พทํจึงเป็นสิงสำคัญ มิฉะนั้นจะทำให้เกิดการ

เช้าใจผิดในการล่ือสารได้

3) ลักษณะความลัมพันธ์ของบุคคลท่ีเก่ียวข้อง ( Personal relationship 

rules ) กฎเกณฑ์น้ีจะบอกได้ว่าผู้พูดสามารถใช้คำพูดและล่งสารด้วยวิธีการท่ีเหมาะลมหรือไม่
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เกณฑ์วัดความสามารถดูจากการยอมรับของคนในสังคม

4) การยอมรับลักษณะทีไม่ใช่ภาษา ( Non -  linguistic conversations ) คือ 

การท่ีผู้พูดมีการเคล่ือนไหวและวางตนเหมะสมหรือไม่ เช่น การใช้ท่าทาง สายตา การแสดง 

สีหน้า เป็นต้น

จากการคืกษาองค์ประกอบของความสามารถในการใช้ภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสารใน 

ข้างต้นพอจะสรุปได้ว่า ความสามารถในการใช้ภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสารนั้นประกอบด้วย

ความรู้ด้านกฎเกณฑ์ไวยากรณ์ และความสามารถในการใช้ภาษาได้อย่างเหมาะสมตาม 

สถานการณ์ จุดมุ่งหมาย และวัฒนธรรมของสังคม 'ซ่ึงต้องใช้ท้ังความรู้ด้านภาษาศาสตร์ 

อันได้แก่ เสียง สัพท และไวยากรณ์ และความสามารถในด้านกลวิธีการลื่อสารประกอบกันไป

2. หลักทารสอนภาษาอังกฤษเพ่ีอการสื่อสาร

การเรียนการสอนภาษาอังกฤษในประเทศไทยได้มืการปรับปรุง เปล่ียนแปลงเร่ือยมาจน 

ถึงปัจจุบันที่เป็นการเรียนการสอนภาษาอังกฤษตามแนวการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารซึ่งมีผู้กล่าว 

ถึงหลักการสำคัญของการเรียนการเรียนการสอนดังต่อไปนี้

สุมิตรา อังวัฒนกุล ( 2535 : 109- 111 ) กล่าวไว้ว่าการลอนภาษาเพื่อการสื่อสาร มุ่ง 

ให้นักเรียนสามารถใช้ภาษาเพื่อส่ือความหมายได้ โดยเฉพาะอย่างย่ิงการใช้ภาษาได้อย่างเหมาะ 

ลมกับสภาพลังคม การจัดการเรียนการสอนจึงเน้นหลักสำคัญดังต่อไปนี้

1) ต้องให้นักเรียนรู้ว่ากำลังทำอะไร เพ่ืออะไร ครูต้องบอกให้นักเรียนทราบถึง

ความมุ่งหมายของการเรียนการสอนและการแกใช้ภาษา เพ่ือให้การเรียนภาษาเป็นสิงท่ีมีความ

หมายต่อนักเรียน ให้นักเรียนรู้สึกว่าเมื่อเรียนแล้วสามารถทำบางสิ่งบางอย่างเพ่ิมข้ึนได้ น้ันคือ 

สามารถสื่อสารได้ตามที่ตนต้องการ เช่น ในทักษะอ่าน เม่ือเรียนหรือแกแล้ว ใ!กเรียนสามารถ 

อ่านคำแนะนำวิธีใช้อุปกรณ์ต่างๆ ได้ หรือในทักษะพูด นักเรียนสามารถถามทางไปสถานท่ีท่ี 

ต้องการจะไปได้ เป็นต้น

2) การสอนภาษาโดยแยกเป็นล่วนๆ ไม่ช่วยให้นักเรียนเรียนรู้การใช้ภาษาเพ่ือ 

การสื่อสารได้ดีเท่ากับการสอนในลักษณะบูรณาการ ในชีวิตประจำวันการใช้ภาษาเพื่อการลื่อสาร 

มักต้องใช้หลายทักษะรวมๆ กันไป และในบางคร้ังก็ต้องอาศัยกรียาท่าทางประกอบ ดังน้ัน

นักเรียนก็ควรจะได้ทำพฤติกรรมเช่นเดียวกับในชีวิตจรีง ตลอดจนควรจะได้แกและใช้ภาษาใน 

ลักษณะของทักษะรวมต้ังแต่เริ่มต้น
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3) ต้องให้นักเรียนได้ทำกิจกรรมการใช้ภาษา กิจกรรมดังกล่าวควรมีลักษณะ 

เหมือนในชีวิตประจำวันให้มากท่ีสุดเพ่ือให้นักเรียนนำไปใช้ได้จริง นอกจากนี้ ในการทำ 

กิจกรรมการใช้ภาษา ควรให้นักเรียนได้มีโอกาสเลือกใช้ข้อความท่ีเหมาะสมกับบทบาทและ 

สถานการณ์ด้วย น่ันคือ นักเรียนต้องได้เรียนรู้ความหมายของสำนวนภาษาในรูปแบบต่างๆ ด้วย 

เซ่นกัน

4) ต้องให้นักเรียน'รกการใช้ภาษามากๆ การที่นักเรียนจะลามารถใช้ภาษาเพื่อ 

การสื่อสารได้นั้น นอกจากนักเรียนจะต้องทำกิจกรรมการใช้ภาษาดังกล่าวแล้วยังต้องมีโอกาสได้ 

ทำกิจกรรมในรูปแบบต่างๆ ให้มากท่ีสุดเท่าท่ีจะเป็นไปได้ด้วย เซ่น กิจกรรมการหาข้อมูลที่ขาด 

หายไป ( Information gap ) เกม (Games) การแท้ปัญหา (Problemsolving) การแสดง 

บทบาทสมมติ (Role play)

5) นักเรียนต้องไม่กลัวว่าจะใช้ภาษาผิด แนวการเรียนการสอนภาษาเพื่อการ 

สื่อสารให้ความสำคัญกับการใช้ภาษา ( Use ) มากกว่าวิธีใช้ภาษา ( Usage ) ด้วยเหตุน้ีครูจึง 

ไม,ควรแก้ข้อผิดพลาดของนักเรียนทุกคร้ัง ควรแท้ไขเฉพาะท่ีจำเป็น เซ่น ข้อผิดพลาดท่ีทำให้เกิด 

การเข้าใจผิดหรือข้อผิดพลาดท่ีเกิดซาบ่อยๆ มิฉะนั้น อาจทำให้นักเรียนขาดความม่ันใจและไม่ 

กล้าใช้ภาษาในการทำกิจกรรมต่างๆ นอกจากนี้การสอนภาษาเพื่อการสื่อสารควรให้ความสำคัญ 

ในเรองความคล่อง (Fluency) เป็นอันดับแรก ซ่ึงภาษาท่ีใช้อาจไม่ถูกต้องนักแต่ส่ือความหมาย 

ได้ ล่วนความถูกต้องของการใช้ภาษา (Accuracy) ก็ควรคำนึงถึงด้วยเซ่นกัน

ละเอียด จุฑานันท์ ( 2541 : 98 - 99 ) กล่าวถึงหลักการสอนภาษาเพ่ือการส่ือสารไว้ดังน้ี

1) ครูต้องบอกให้นักเรียนทราบถึงความมุ่งหมายของการเรียนการแกใช้ภาษา 

เพื่อให้การเรียนเป็นส่ืงท่ีมีความหมายต่อนักเรียน

2) ควรจัดการเรียนการลอนแบบบูรณาการ หรือทักษะลัมพันธ์ ( Integrated 

skills ) เพราะในชีวิตประจำวันการใช้ภาษาเพื่อการสื่อสารมักต้องใช้หลายทักษะรวมกัน และใน 

บางคร้ังก็ต้องอาศัยกริยาท่าทางประกอบ ดังน้ัน นักเรียนก็ควรจะได้ทำพฤติกรรมเซ่นเดียวกับใน 

ชีวิตจริง

3) ต้องให้นักเรียนได้แกสมรรถภาพด้านการสื่อสาร ( Communicative 

competence ) ได้ทำกิจกรรมการใช้ภาษาซ่ึงมีลักษณะเหมือนในชีวิตประจำวันมากท่ีสุด 

กิจกรรมการหาข้อมูลท่ีขาดหายไป ( Information gap ) เป็นกิจกรรมที่เหมาะลมอย่างยิ่ง เพราะ 

นักเรียนจะไม,ทราบข้อมูลของอีกฝ่ายหน่ึงจึงจำเป็นต้องส่ือสารกันเพ่ือให้ได้ข้อมูลตามท่ีต้องการ 

กิจกรรมในลักษณะนี้จึงมืความหมายและใกล้เคียงกับการสื่อสารในชีวิตจริง
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4) การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนให้นักเรียนได้ใช้ความรู้รวมท้ังได้รับ

ประสบการณ์ตรงท่ีตรงกับความต้องการของนักเรียนอย่างแท้จริง ให้นักเรียนได้รกการใช้ภาษา

ผ่านกิจกรรมท่ีหลากหลาย เช่น การแสดงความคิดเห็นหรีอระดมสมอง ( Brainstorming

activities ) เกมจำลองสถานการณ์ ( Simulation ) การแก้ปัญหา ( Problem solving ) ฯลฯ

5) แกนักเรียนให้ใช้ภาษาในกรอบของความรู้ด้านหลักภาษา ( Grammatical 

competence ) และความรู้เก่ียวกับกฎเกณฑ์ของภาษาท่ีไช้อยู่ในแต่ละกลุ่มลังคม

( Sociolinguistic ) ต้องแกนักเรียนให้เคยชินกับการใช้ภาษา โดยไม่กลัวผิดและล่ือสารได้คล่อง 

ครูไม,ควรแก้ไขข้อผิดพลาดของนักเรียนทุกคร้ัง ควรแก้ไขเฉพาะท่ีจำเป็น เช่น ข้อผิดพลาดท่ีจะ 

ทำให้เกิดการเข้าใจผิด หรือข้อผิดพลาดท่ีเกิดซ้ําๆ การแก้ไขบ่อยๆ ในขณะการแกการใช้ภาษาจะ 

ทำให้นักเรียนขยาด ขาดความมั่นใจและไม่กล้าใช้ภาษาในการทำกิจกรรมต่างๆ

ทิพวัลย์ มาแสง ( 2527 : 34 ) ได้กล่าวถึงหลักการเรียนการลอนภาษาเพ่ือการลื่อสารว่า 

การเรียนการสอนแบบนี้จะเน้นการลงมือปฏิบ้ติจริง น่ันคือ นักเรียนอาจจะเรียนจากนักเรียนด้วย 

กันเอง แกจากเพ่ือนร่วมช้ันหรือกับครูผู้สอน โดยท่ีนักเรียนจะเป็นผู้เลือกเน้ือหาหรือหัวข้อท่ีจะ 

แสดงความคิดเห็นและแลกเปล่ียนความคิดเห็นพูดคุยกัน ในสถานการณ์ที่จะต้องโต้ตอบกันจริงๆ 

การเรียนจะเน้นการใช้ภาษามากกว่าหลักการใช้ เน้นความคล่องแคล่วในการใช้ภาษามากกว่า

ความถูกต้องแม่นยำ ทักษะต่างๆ จะใช้ในลักษณะบูรณาการ การทำกิจกรรมต่างๆ ในการเรียน 

จะเป็นไปในรูปของกิจกรรมกลุ่ม และกิจกรรมท่ีต้องทำร่วมกัน ท้ังน้ีเพ่ือให้เกิดการพูดคุยและล่ือ 

ความหมายมากขึ้นนั่นเอง

Morrow ( 1981:59-66 ) กล่าวไว้ว่า การสอนภาษาเพื่อการลื่อสารนั้น ครูควรคำนึง 

ถึงหลักการต่างๆ ดังน้ี

1) ควรกำหนดวัตถุประสงค์ในแต่ละคาบว่า ต้องการให้นักเรียนลามารถทำ 

กิจกรรมในการลื่อสารอะไรได้ การเลือกเน้ือหาควรคำนึงถึงวัยของนักเรียนด้วย ประเด็นสำคัญ 

ของการสอนตามแนวนี้คอ เม่ือส้ินสุดการเรียนการสอน นักเรียนสามารถทำล่ืงหน่ึงล่ืงใดท่ีแต่เดิม 

ทำไม,ได้ และมีประโยชน์ต่อการล่ือสาร ด้งน้ันการสอนโครงสร้างไวยากรณ์จะมีประโยชน์ได้ก็ต่อ 

เม่ือนักเรียนสามารถนำไปใช้กับกิจกรรมในห้องเรียนได้ด้วย มิใช่เป็นเพียงการท่องจำเท่าน้ัน

2) ครูควรตระหนักว่า การลื่อสารเป็นกระบวนการที่ไม่หยุดนึ่งและไม่ลามารถ

แยกเป็นล่วนๆ ได้ แนวการสอนภาษาเพ่ือการลื่อสารเก่ียวข้องกับภาษาในระดับท่ีลงกว่าระดับ

ประโยค เป็นการใช้ภาษาในสถานการณ์จริง ชั้นตอนการสอนภาษาแนวนี้จึงเป็นการวิเคราะห์

และลังเคราะห์ ชั้นตอนในการวิเคราะห์ได้แก่ การท่ีนักเรียนรู้รูปแบบภาษาไปที่ละแบบ หลังจาก
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นั้นจึงเป็นขั้นของการสังเคราะห์โดยนำรูปแบบเหล่านั้นมาใช้รวมกันในภายหลัง

3) กระบวนการในการสื่อสารมีความทัดเทียมกับรูปแบบภาษา วิธีการสอนเพ่ือ 

พัฒนาความสามารถในการสื่อสารของนักเรียนจึงเป็นความพยายามที่จะจำลองกระบวนการของ 

การสื่อสารให้มากที่สุด เพ่ือการเรียนการสอนรูปแบบภาษาจะได้อยู่ในบริบทของการส่ือสารด้วย

4) นักเรียนควรเรียนด้วยการลงมือปฏิบัติ กล่าวคือ ครูควรมีบทบาทเป็นผู้คอย

ช่วยเหลือ แนะนำ และสัดสภาพแวดล้อมตลอดจนกิจกรรมท่ีเหมาะลมให้แก่นักเรียน การเรียนรู้ 

จะเกิดข้ึนได้ก็ต่อเม่ือนักเรียนได้มีการกระทำ และกิจกรรมที่สัดขึ้นควรมีลักษณะการส่ือสารท่ีแท้

จริง

5) แม้ว่าแนวการสอนภาษาเพื่อการสื่อสารได้รับการวิพากษ์วิจารณ์ว่าละเลยต่อ

ข้อผิดพลาดทางไวยากรณ์ของนักเรียน แต่กระนั้นข้อผิดพลาดดังกล่าวก็ไม,ถือว่าเป็นความผิด

พลาดเสมอไป ท้ังนี้เพราะข้อผิดพลาดดังกล่าวอาจเกิดจากการท่ีนักเรียนมิได้เตรียมตัวมามากเท่า 

ที่ควร ในขณะที่การสอนแบบเดิมพยายามหลีกเล่ียงข้อผิดพลาดเหล่านี้ด้วยการควบคุมส่ิงที,

นักเรียนจะพูด ซ่ึงเป็นวิธีท่ีไม่ให์โอกาสนักเรียนได้ทดลองใช้ภาษาท่ีเรียน ฉะนั้นจึงเป็นธรรมดาท่ี 

นักเรียนท่ีได้รับอิสระในการใช้ความรู้ทางภาษาซ่ึงเป็นไปตามแนวทางการสอนภาษาเพ่ือการ 

สื่อสารจะมีข้อผิดพลาดเกิดขึนได้บ้าง จึงถือว่าวิธีการลอนภาษาเพ่ือการส่ือสารมองข้อผิดพลาดท่ี 

เกิดขึ้นในลักษณะที่มีความยืดหยุ่นมากกว่า และให้ผลดีต่อนักเรียนมากทว่า

จากการดีกษาหลักการสอนภาษาเพ่ือการส่ือสารดังกล่าวข้างต้น สรุปได้ว่า แนวการสอน 

ภาษาเพื่อการสื่อสารเน้นการเรียนการสอนที่เปิดโอกาสให้นักเรียนได้ฝึกใช้ภาษาที่ใกล้เคียงกับ 

สถานการณ์จริงมากที่สุด รูปแบบของการฝึกเป็นไปในลักษณะของทักษะสัมพันธ์ ( Integrated 

skills ) ครูจึงมีหน้าที่สัดกิจกรรมให้เกิดปฏิลัมพันธ์ในหมู่นักเรียนท้ังในรูปแบบของกิจกรรมคู่และ 

กิจกรรมกลุ่ม ให้โอกาสนักเรียนได้ใช้ความสามารถในการส่ือสารของตนเองตามท่ีเขาต้องการ ไม่ 

ควบคุมแก่ไขข้อผิดพลาดในการใช้ภาษาทุกคร้ังท่ีนักเรียนใช้จนทำให้การส่ือสารขัดข้อง แต่ควรให้ 

คำแนะนำและให้กำลังใจ ท้ังน้ีเพ่ือพัฒนาความสามารถของนักเรียนในการใช้ภาษาเพ่ือให้บรรลุ 

วัตถุประสงค์ในการสื่อสาร
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3. การเรียนการสอนแบบโฟร์แม็ทธิสเต็ม

3.1 ความเป็นมาและแนวคิดพื้นฐานของการเรียนการสอนแบบโฟร์แม็ทธิสเต็ม

ในป ัจจ ุบ ันแนวความค ิดในการจ ัดการเร ียนการสอนท ี่เน ้นน ักเร ียนเป ็นศ ูนย ์กลาง 
ได ้เข ้ามาม ีบทบาทในการจัดการค ิกษาท ั้งในประเทศไทยและในต่างประเทศท ั่วโลก แนวความค ิด 
ในการจ ัดการค ิกษาน ี้ให ้ความสำค ัญ ก ับการเร ียนร ู้ด ้วยการลงม ือปฏ ิบ ัต ิ ( L earn ing  by  do ing  ) 
การยอมร ับและให ้ความสำค ัญ ก ับความแตกต ่างระหว ่างบ ุคคล ตลอดจนเป ิดโอกาสให ้ครูได ้เล ือก 
ใช ้ว ิธ ีการจ ัดการเร ียน การสอน ท ี่ห ลากห ลายเพ ื่อส ่งเสร ีมความร ู้ความสามารถของน ักเร ียน ใน ท ุกๆ 
ด ้าน อ ีกท ั้งเพ ื่อให ้น ักเร ียนแต่ละคน ม ีโอกาสในการพ ัฒ นาศ ักยภาพของตนเองอย ่างเท ่าเท ียมก ัน

โฟร์แม็ทซิสเต็ม ( 4MAT System ) เป็นการเรียนการสอนแบบหน่ึงท่ีมีฐานแนวคิด 
มาจากการเรียนการสอนท่ีเน้นนักเรียนเป็นศูนย์กลาง โดยการเรียนการสอนแบบโฟร์แม็ทซิสเต็มน้ี 
พัฒนาข้ึนมาจากการค้นคว้าวิจัยของ Bernice McCarthy นักการคิกษาผู้มีประสบการณ์ในการ 
สอนนักเรียน นักคิกษาในหลายระดับช้ัน รวมท้ังยังเป็นนักแนะแนวและนักการแกหัดครูท่ีตระหนัก 
ถึงความแตกต่างหลากหลายของรูปแบบการเรียนรู้ของนักเรียน ในปี ค.ศ. 1979 McCarthy ได้ 
ทำวิจัยเก่ียวกับรูปแบบการเรียนรู้และบทบาทของสมองในการเรียนรู้ การวิจัยในคร้ังน้ีมีวัตถุ
ประสงค์เพ่ือส่งเสรีมให้นักเรียนท่ีมีรูปแบบการเรียนรู้ท่ีแตกต่างกันได้มีโอกาสเรียนรู้และพัฒนาตน 
เองเต็มตามคักยภาพ ในการทำวิจัยคร้ังน้ี McCarthy ได้มีโอกาสคิกษาข้อมูลแลกเปล่ียนความรู้ 
ความคิดกับผู้เช่ียวชาญเร่ืองการเรียนรู้อย่างหลากหลาย ท้ายสุดแนวความคิดท่ีมีอิทธิพลต่อ
McCarthy อย่างมากคือ ทฤษฎีการเรียนรู้ตามแนวของ David Kolb ซ่ึงเป็นผู้เช่ียวชาญจาก 
มหาวิทยาลัย Case Western Research ท่ีเสนอแนวความคิดเร่ืองรูปแบบการเรียนรู้ไว้เม่ือปี 
ค.ศ. 1970 โดยอธิบายว่า การเรียนรู้เกิดจากความลัมพันธ์ 2 มิติ คือ การรับรู้ (Perception) 

และกระบวนการจัดข้อมูล ( Processing ) ในสมอง ซ่ึงกระบวนการเรียนรู้เป็นผลมาจากวิธีการ 
ท่ีบุคคลรับรู้แล้วจัดกระบวนการส่ิงท่ีรับรู้น้ัน วิธีการท่ีบุคคลรับรู้มี 2 ประเภทคือการรับรู้ผ่าน 
ประสบการณ์ท่ีเป็นรูปธรรม ( Concrete experience ) และการรับรู้ผ่านความคิดรวบยอดท่ี
เป็นนามธรรม ( Abstract conceptualization ) Kolb ยังพบว่ากระบวนการเรียนรู้ของบุคคลบาง 
คนเป็นกระบวนการท่ีเกิดจากการลงมือปฏิบัติ ( Active experimentation ) ในขณะท่ีบางคน 
เรียนรู้ผ่านกระบวนการลังเกต หรือการรับรู้ข้อมูลพร้อมกับนำมาคิดไตร่ตรอง ( Reflective

observation ) และจากจุดคัดของหนทางการรับรู้สองแบบกับช่องทางของกระบวนการ ทำให้
Kolb มองเห็นความแตกต่างของการเรียนรู้เป็น 4 แบบตามพ้ืนท่ีท่ีถูกแบ่งด้วยเล้นตรงแห่งการ



นอสมุ?!ๆท-แ ส«1ยไ4วทอย 
1 ท่าทงก-! r,i มุทาบๆจา?เย

เรียนรู้และเลันตรงแห่งกระบวนการของการรับรู้ ( McCarthy , 1997 อ้างถึงใน ดักด้ีชัย นิรัญทวี 
และไพเราะ พุ่มม่ัน ,2542 )

McCarthy ได้ขยายความคิดของ Kolb ต่อโดยนำเสนอแนวคิดเก่ียวกับโฟร์แม็ทชิสเต็ม 
( 4MAT System ) ซ่ึงกำหนดให้พ้ืนท่ี 4 ส่วนของวงกลมแทนลักษณะของผู้เรียน 4 แบบ ซ่ึงมี 
รูปแบบการรับรู้และกระบวนการจัดการส่ิงท่ีได้รู้แตกต่างกัน ดังน้ี ( McCarthy, 1997 )

แผนภูมิที่ 1 ลักษณะของผู้เรียน 4 แบบตามแนวคิดของโฟร์แม็ทรํ!สเต็ม

การลงมือ 
ปฎิบ้ติ

ประสบการณ์รูปธรรม

/ผูเรียนแบบท่ี4 ผู้เรียนแบบท่ี 1 N,/  ( Dynamic learners ) ( Imaginative learners ) \
/  “ถ้า?” "ทำไม?” \

, ผู้เรียนแบบท่ี 3 ผู้เรียนแบบท่ี 2
yCommon sense learners) (Analytic learners) /
\  “อย่างไร?" “อะไร?” /

การรับรู้ข้อมูล 
อย่างไตร่ตรอง

ความคิดรวบยอด

M cC arthy ได ้อธ ิบายล ักษณ ะของผ ู้เร ียน 4 แบบ ดังนี้
ผู้เรียนแบบที่ 1 ( Imaginative learners ) ค ือผ ู้เร ียนท ี่ถน ัดการร ับรู้จาก

ประสบการณ ์ร ูปธรรมผ ่านกระบวนการจ ัดข ้อม ูลด ้วยการล ังเกตอย ่างไตร ่ตรอง เขาจะเช ื่อมโยง
ความร ู้ใหม ่เข ้าก ับประสบการณ ์เด ิมของตนเองได ้เป ็นอย ่างด ี การเร ียนแบบร่วมม ือ การอภ ิปราย 
และการทำงานกล ุ่มจะช ่วยส ่งเสร ีมการเร ียนของผ ู้เร ียนในกล ุ่มน ี้ คำถามนำทางสำหรับผ ู้เร ียนกล ุ่ม  
นี้ค ือ “ทำไม” ( W hy? )

•ไ
? 

*
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ผู้เ ร ีย น แบบท่ี 2 ( Analytic learners ) คือผู้เรียนมีความสามารถในการคิด 
วิเคราะห์ เขาจะเรียนรู้ความคิดรวบยอดท่ีเป็นนามธรรมได้เป็นอย่างดี ผู้เรียนกลุ่มน้ีให้ความ
สำคัญกับความรู้ท่ีเป็นทฤษฎี รูปแบบ และความรู้จากผู้เช่ียวชาญ การอ่าน การค้นคว้าข้อมูล 
จากตำรา หรือเอกลารต่างๆ  รวมท้ังการเรียนการลอนแบบบรรยายจะส่งเสรีมการเรียนรู้ของ 
ผู้เรียนเหล่าน้ี คำถามนำทางสำหรับผู้เรียนในกลุ่มน้ีคือ '‘อะไร" ( What? )

ผ ู้เร ียนแบบท ี่ 3 ( Common sense learners ) คือผู้เรียนที่ม ีความสามารถ / 

มีความถนัดในการรับรู้ความคิดรวบยอดที่เป ็นนามธรรมแล้วนำส่การลงมือปฏิบ ้ต ิ เขาให้ความ

สำคัญกับการประยุกต์ใช้ความรู้ การค้นคว้า และการทดลองปฏิบัต ิ กิจกรรมที่เน้นการปฏิบัติ 

และกิจกรรมการแก้ปัญหาจะช่วยส่งเสริมการเรียนรู้ของผู้เรียนในกลุ่มนี้ คำถามนำทางสำหรับ 

ผู้เรียนในกลุ่มนี้คือ “อย่างไร” ( How? )

ผ ู้เรียนแบ บ ที่ 4 ( Dynam ic le a rn e rs  ) ค ือผ ู้เร ียนท ี่ม ืความถน ัดในการเร ียนร ู้ 
ประสบการณ ์ท ี่เป ็นร ูปธรรมแล ้วนำส ่การลงม ือปฏ ิบ ัต ิ เขาให ้ความสำค ัญ ก ับการเร ียนร ู้ท ี่เป ็นการ
สำรวจ ค ้นคว้า การค้นพบด้วยตนเอง แล ้วเช ื่อมโยงความรู้เหล ่าน ั้นไปส ่การทดลองปฏ ิบ ัต ิด ้วย 
ตนเอง คำถามนำทางสำหรับผ ู้เร ียนในกล ุ่มน ี้ค ือ "ถ ้า” ( If? )

ล ักษณ ะของผ ู้เร ียนท ั้ง 4 แบ บ ด ังกล ่าวข ้างต ้น  ถ ือเป ็นแนวค ิดพ ื้นฐานท ี่
M cC arthy  ใช ้ในการพ ัฒนารูปแบบการเร ียนเร ียนการสอนแบบโฟร์แม ็ทซ ิสเต ็มในเวลาต ่อมา

3.2 การจัดการเรียนการสอนแบบโฟร์แม็ทชี!สเต็ม

จากแนวคิดพ้ืนฐานเก่ียวกับลักษณะผู้เรียน 4 แบบ McCarthy ได้นำแนวคิดใน 
การจัดการเรียนการสอนเพ่ือพัฒนาการใช้สมองท้ังซีกซ้ายและขวาอย่างสมดุล มาเป็นหลัก
ประกอบในการวางแผนจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ซ่ึงจะช่วยให้สามารถจัดกิจกรรมการเรียน 
การลอนได้อย่างหลากหลายและยืดหยุ่น ตอบสนองการพัฒนาคักยภาพทุกด้านฃองนักเรียน ใน 
เบ้ืองต้น McCarthy ได้นำเสนอข้อควรคำนึงเก่ียวกับการจัดการเรียนการสอนแบบโฟร์แม็ทชิสเต็ม 
ไว้ดังนี ( Morris and McCarthy 1 1990 : i )

1 ) มนุษย์แต่ละคนมีวิธีการรับรู้ประสบการณ์และการจัดข้อมูลในวิธีการท่ี 
แตกต่างกันตามความถนัดของแต่ละบุคคล
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2) การเร ียนรู้ท ั้ง 4 แบบล ้วน ม ีความสำค ัญ เท ่าเท ียมก ัน  น ักเร ียนท ุกคนม ีความ 
ประสงค ์ท ี่จะเร ียนรู้อย ่างม ีความส ุขในแบบที่ตนเองถน ัด

3) น ักเรียนทุกคนควรได้รับการสอนทั้ง 4 แบบ เพ ื่อให ้ม ีความส ุขในการเร ียน 
เม ื่อถ ึงข ั้นท ี่ตนถน ัด ในขณะเด ียวก ันก ็พ ัฒนาความสามารถในการเร ียนร ู้ในแบบอื่นๆ อีก 3 แบบ 
ด้วย

4) นักเรียนแต่ละคนจะมีความสามารถในการเรียนรู้ท่ีแตกต่างกัน ดังน้ันเขาจึงมี 
โอกาสท่ีจะได้เรียนรู้จากเพ่ือนๆ  ด้วย

5) การเรียนการสอนแบบโฟร์แม็ทชิสเต็ม จะดำเนินไปอย่างเป็นลำดับข้ันตอนท่ี 
เป็นไปตามธรรมชาติของการพัฒนาการเรียนรู้

6) ในแต่ละส่วนของการเรียนการสอนท้ัง 4 แบบจะประกอบไปด้วยข้ันการสอน 
ย่อยๆ  2 ข้ัน ซ่ึงตอบสนองการพัฒนาสมองท้ัง 2 ซีก

7) การพัฒนาและบูรณาการรูปแบบการเรียนการสอนเข้ากับการส่งเสรีมการใช้ 
สมองท้ัง 2 ซีกอย่างสมดุล เป็นหลักสำคัญของการเรียนการสอนน้ี

8) นักเรียนแต่ละคนยอมรับความสามารถของตนเองและพัฒนาอย่างต่อเน่ือง 
ในขณะเดียวกันก็ยอมรับความลามารถของผู้อ่ืน อีกท้ังพยายามพัฒนาความสามารถของตนเอง 
ในแนวทางท่ีหลากหลายโดยปราศจากความกังวลว่าจะผิดพลาด

9) ย่ิงนักเรียนรู้สีกมีความสุขกับการเรียนในแบบท่ีตนเองถนัดมากเท่าใด เขาก็ 
จะมีอิสระในการเรียนรู้จากผู้อ่ืนมากเท่าน้ัน

เม ือนำแนวค ิดเก ี่ยวก ับล ักษณ ะของผ ู้เร ียน  4 แบ บมาบ ูรณ าการเข ้าก ับการเร ียน  
การลอน เพ ื่อพ ัฒ น าสมองท ัง 2 ซีก รวมท ั้งข ้อควรคำน ึงเบ ื้องต ้นเก ี่ยวก ับการจ ัดการเร ียนการสอน 
แบบโฟร์แม็ทซิสเต ็มข ้างต ้นแล้ว M cCarthy ได ้นำเสนอขันตอนการจัดก ิจกรรมการเร ียนการสอน
แบบโฟร์แม็ทซิสเต็ม ดังแผนภูม ิท ี่ 2 น๋ี
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แผนภ ูม ิท ี่ 2 ข ํ่นตอนการจ ัดก ิจกรรมการเร ียนการสอนแบบโฟร ์แม ็ทส ิส เต ็ม

ความรู้!ก

ส ่ว น ท ี่ 4  ร/^Xารลงมือปฏิบัติ
บ ูร ถ ท ก า ร ก า ร ป ร ะ ย ุก ต ์'^ ด้วยตนเองและการแลก 
ก ับ ป ร ะ ส บ ก า ร ณ ์ /  \ .  เปล่ียนประสบการณ์ 

าารวิเคราะห์'""-,.. กับผู้อ่ืน 
เพ่ือเห็นประโยชน์ ( ขวา )
หรือการประยุกตใช้ O

ลงมิอทํว- .(.ช้าน-).&
( ขวา ) 0

การเรียนรู้ส่ิงต่างๆ  ©
รอบตัว /"■ " ( ซ้าย)

/•""การลงมือปฏิบัติ
ส ่ว น ท ี่ 3  \  . /  ตามแนวคิดท่ีกำหนด

ก า ร โ เก ฝ น แ ล ะ ก า ร  
เร ีย น ร ู้ต า ม จ ัก ษ ณ ะ  
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ข้ันตอนการจัดกิจกรรมดังแผนภูมิข้างต้นน้ีมุ่งเน้นนักเรียนเป็นศูนย์กลาง การจัดกิจกรรม 

ในแต่ละข้ันของการเรียนการสอนแบบโฟร์แม็ทซิสเต็มเกิดจากการบูรณาการลักษณะของผู้เรียน 4 

แบบเข้ากับการพัฒนาสมองซีกซ้ายและขวา ซ่ึงท้ัง 4 ส่วนของวงกลมหมายถึงผู้เรียน 4 แบบ 

โดยแต่ละส่วนถูกแบ่งออกเป็นการเรียนการสอน 2 ข้ันเพ่ือให้ผู้เรียนแต่ละแบบได้รับการส่งเสรีม 

พัฒนาการของสมองท้ังลองซีกอย่างสมดุล ข้ันตอนการจัดการเรียนการสอนท้ังหมดจึงแยกย่อย

ออกเป็น 8 ข้ัน โดยมีรายละเอียดของแตล่ะข้ันตอนดังต่อไปน้ี

ส ่ว น ท่ี 1 ด ้านบนขวา ( Quadrant 1 ) : การบูรณาการประสบการณ์เข้ากับ
ตนเอง ( Integrating experience with the self ) เป็นช่วงท่ีครูต้องเตรียมบทเรียน ส่ือการเรียน 

การลอน หรือสร้างสถานการณ์ท่ีนำไปส่การสร้างประลบการณ์ท่ีมืความหมายต่อนักเรียน เพ่ือให้ 

เกิดการเช่ือมโยงความรู้ใหม่เข้ากับความรู้หรีอประสบการณ์เดิมท่ีนักเรียนมือยู่ ประเด็นสำคัญ
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ของการเรียนการสอนในส่วนน้ีคือ การจูงใจ นักเรียนท่ีมีการเรียนรู้แบบท่ี 1 ( Imaginative

learners) จะมีความถนัดในการเรียนการสอนส่วนน้ีซ่ึงประกอบไปด้วยการเรียน 2 ข้ัน คือ

ข้ันท่ี 1 การสร้างประสบการณ์ ( Create an experience ) เน้นการใช้ 

สมองซีกขวา กิจกรรมข้ันน้ีมีวัตถุประสงค์ให้นักเรียนแต่ละคนเห็นคุณค่าของส่ิงท่ีเรียนผ่าน 

กิจกรรม เกม การต้ังตำถามให้คิด ข้ันน้ีนักเรียนจะไดแกการสังเกต การต้ังคำถาม การสร้าง 

จินตนาการ และการทำงานกลุ่ม

ข้ันท่ี 2 การสะท้อใiประสบการณ์ ( Reflecting on experience ) เน้นการ 

ใช้สมองซีกซ้าย ในข้ันน้ีนักเรียนจะได้สะท้อนความคิดเก่ียวกับประสบการณ์ในข้ันท่ี 1 เด็กจะ 

ช่วยกันอภิปรายและอธิบายให้เหตุผลตามความคิดของตนเอง แล้วเขียนสรุปเป็นข้อความหรือผัง 

ความคิด

ส่วนท่ี 2 ด้านล่างขวา ( Quadrant 2 ) : การสร้างความคิดรวบยอด ( Concept 

formulation ) เป็นการเช่ือมโยงความรู้และประสบการณ์ท่ีเกิดข้ึนในส่วนท่ี 1 มาส่การสร้างความ 

คิดรวบยอดของส่ิงท่ีเรียน นักเรียนท่ีมีการเรียนรู้แบบท่ี 2 ( Analytic learners ) จะมีความถนัด 

ในการเรียนส่วนน้ี ซ่ึงประกอบไปด้วยการเรียน 2 ข้ัน ดือ

ข้ันท่ี 3 การบูรณาการสิงท่ีได้จากการสิงเกตเป็นความคิดรวบยอด 

( Integrating observations into concepts ) ขันนีเน้นการใช้สมองซีกขวา มุ่งเน้นให้นักเรียน 

ไตร่ตรองและวิเคราะห์ข้อมูลท่ีได้จากข้ันท่ี 1 - 2 ให้ลึกข้ึงย่ิงข้ึน กล่าวดือ เป็นข้ันท่ีจะต้องจัด 

กิจกรรมให้เด็กทำแล้วสร้างเป็นความคิดรวบยอดของตนเองได้

ข้ันท่ี 4 การพ้ฒ,นาท ฤษ ฎ ีและความคิดรวบยอด ( Developing theories 

and concepts ) ข้ันน้ีเน้นการใช้สมองซีกซ้าย ในข้ันน้ีเป็นการให้ข้อมูลเพ่ิมเติมจากข้ันท่ี 3 เพ่ือ 

ให้นักเรียนสามารถเข้าใจส่ิงท่ีเรียนจนสามารถสร้างความคิดรวบยอดของส่ิงท่ีเรียนได้ เพ่ือไม่ให้

เกิดการเรียนรู้แบบท่องจำ ครูจึงควรหลีกเล่ียงการให้ข้อมูลโดยการบรรยายเพียงอย่างเดียวแต่ควร 

ให้นักเรียนได้ค้นคว้า ทดลอง หรือสาธิต ฯลฯ

ส่วนที่ 3 ด้านล่างซ้าย ( Quadrant 3 ) : การรกฝนและการเรียนรู้ตามสิกษณะ 

เฉพาะด้ว ( Practice and personalization ) ในข้ันน้ีเป็นการเช่ือมโยงจากข้ันสร้างความคิด 

รวบยอดมาส่การลงมือปฏิบัติ นักเรียนท่ีมีการเรียนรู้แบบ'ท่ี 3 ( Common sense learners ) จะ 

มีความถนัดในการเรียนส่วนน้ี ซ่ึงประกอบไปด้วยการเรียน 2 ข้ัน คือ



2 6

ขนท่ี 5 การลงมือปฏิบัติตามแนวคิดที่กำหนด ( Working on defined

concepts ) ข้ันน้ีเน้นการใช้สมองซีกซ้าย ในข้ันน้ีน้กเรียนจะได้ทำงานตามใบงาน คู่มือ หรือทำ 
แบบ‘ฝึกหัดประ๓ทต่างๆ  ท่ีจะช่วยส่งเลรืมให้นักเรียนได้พัฒนาความรู้และทักษะท่ีได้เรียนไปแล้ว 

ข ั้น ท่ี 6 การเรียนรู้สิงต่าง  ๆ ร'อบตัว ( Messing around ) ข้ันน้ีเน้นการใช้ 
สมองซีกขวา ในข้ันน้ีเป็นข้ันท่ีนักเรียนจะได้บูรณาการความรู้มาใช้อย่างสร้างสรรค์ เพ่ือสร้าง 
ผลงานของตนเองและแลกเปล่ียนผลงานกับผู้อ่ืน ในข้ันท่ี 6 น้ีนักเรียนจะได้ใช้ความรู้รวมท้ัง 
จินตนาการของตนเองไปทดลองปฏิบ้ติจริง เพ่ือให้เกิดความชำนาญในท่ีสุด

ส่วนท่ี 4 ด้านบนซ้าย ( Quadrant 4 ) : บูรเนาการการประยุกต่กัน 

ประสบการณ์ ( Integrating application and experience ) กระบวนการเรียนรู้ในส่วนที 4 นี 

เกิดจากกิจกรรมท่ีเป็นการลงมือปฏิบัติด้วยตนเองจนสำเร็จ ไปส่การรับรู้และมีความรู้สึกท่ีดี เป็น 

ประโยชน์ต่อตนเองต่อไป นักเรียน'ท่ีมีการเรียนรู้1เนแบบท่ี 4 ( Dynamic learners ) จะมีความ 

ถนัดในการเรียนส่วนน้ี ซ่ึงประกอบไปด้วยการเรียน 2 ข้ันคือ

ข้ันท่ี 7 การวิเคราะห็เพ่ือเห็นประโยซน์หรีอการประยุกต์ใซ้ ( Analyzing 

for usefulness or application ) ข้ันน้ีเน้นการใช้สมองซีกซ้าย ในข้ันน้ีนักเรียนจะได้ช่ืนซมกับ 

ผลงานของตนเอง มีการนำเสนอผลงานของตนเองในกลุ่มย่อย ซ่ึงจะช่วยให้นักเรียนได้ประยุกต์ 

และกล่ันส่ิงท่ีเขาเรียนรู้ได้อย่างมีความหมาย อีกท้ังยังได้ประเมินผลตนเองเพ่ือการปรับปรุง 

ผลงานและความรู้ ให้ดีย่ิง'ข้ึน

ข้ันท่ี 8 การลงมือปฏิบัติด้วยตนเองและการแลกเปลี่ยนประสบการณ์ตับ 

ผู้อน ( Doing it themselves and sharing what they do with others ) ฃันนีเน้นการ,ใช้สมอง 

ซีกขวา ในข้ันน้ีนักเรียนแต่ละคนจะได้แลกเปล่ียนผลงาน ประสบการณ์ และความรู้ท่ี,ได้'จากการ 

ค้นคว้าและการลงมือปฏิบัติกับผู้อ่ืน ตลอดจนช่วยให้นักเรียนได้สรุปทบทวนและเช่ือมโยงความรู้ 

ไปใช้ในชีวิตประจำวัน หรือในสถานการณ์ใหม่  ๆ ได้ กิจกรรมท่ีจัตในข้ันน้ีเช่น การจัดแสดงผล 

งาน จัดป้ายนิเทศน์ หรือการนำความรู้ไปใช้ในสถานการณ์จริง

3.3 การเรียนการสอนภาษาตังกฤษแบบโฟร์แม็ทริรสเต็ม

จากการคืกษาแนวการจัดการเรียนการสอนแบบโฟร์แม็ทซิสเต็ม ผู้วิจัยบูรณาการเข้า 

กับโทรเรียนการสอนภาษาอังกฤษตามแนวการลอนภาษาเพื่อการสื่อสาร เป็นโทรเรียนการสอน 

ภาษาอังกฤษแบบโฟร์แม็ทซิสเต็มซึ่งประกอบด้วยขั้นการเรียนการสอน 8 ขั้น ด้งนี้
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ขนท่ี 1 การสร้างประสบการณ์ ( Create an experience ) เป็นขั้นที่จะ 

จูงใจให้นักเรียนเห็นคุณค่าและความสำคัญของสิงที่เรียนโดยนักเรียนจะได้สร้างประสบการณ์ 

พื้นฐานเกี่ยวกับเรื่องที่เรียนผ่านกิจกรรมในรูปแบบต่างๆ เช่น เกม เพลง บทกลอน สถานการณ์ 

ปัญหาท ี่เป ็นภาษาอังกฤษ ซึ่งในเนื้อหาของกิจกรรมจะกระตุ้นให้นักเรียนได้สร้างจินตนาการ แก 

การสังเกต การอภิปราย และการทำงานกลุ่มร่วมกับผู้อื่น โดยในขั้นนื้นักเรียนจะได้ใช้ภาษา 

อังกฤษในการสื่อสารกับครูและเพื่อนๆ อยู่ตลอดเวลา

ขั้นที่ 2 การสะท้อนประสบการณ์ ( Reflecting on experience ) ข้ันน้ืมี 

วัตถุประสงค์เพื่อให้นักเรียนได้อกิปราย อธิบาย ให้เหตุผลเกี่ยวกับประสบการณ์ที่สร้างขึ้นในข้ัน 

ท่ี 1 เป็นภาษาอังกฤษ นอกจากนื้นักเรียนยังสามารถแกการเขียนภาษาอังกฤษเพื่อสรุปความรู้ 

ความคิดของตนเองหรีอของกลุ่มได้อีกด้วย กิจกรรมการเรียนการสอนในขั้นนื้จะช่วยให้นักเรียน

เห็นความสำคัญของส่ิงท่ีกำลงเรียนอยู่

ขั้นที่ 3 การบูรณาการสิงที่ไต้จากการสิงเกตเป็นความคิดรวบยอด 

( Integrating observations into concepts ) ฃนนีนักเรียนจะได้เรียนเนือหาในบทเรียนผ่าน 

กิจกรรมที่หลากหลาย เช่น การค้นควัาข้อมูลจากแหล่งต่างๆ การทดลอง การทำงานตามใบงาน 

การระดมลมอง โดยนักเรียนจะได้ใช้ภาษาอังกฤษในการสนทนากับเพ่ือนๆ แล้วเขียนสรุปความ 

คิดเห็นที่ได้จากการระดมสมอง หรือความรู้ท่ีได้จากการค้นคว้า ทดลอง และการทำกิจกรรม 

ต่างๆ เพ่ือสรุปเป็นความคิดรวบยอดของตนเอง

ขั้นที่ 4 การพัฒนาท ฤ ษ ฎ ีแ ละความคิดรวบย อ ต ( Developing theories 

and concepts ) ในขั้นนื้เป็นการเรียนรู้เน้ือหาและความคิดรวบยอดเพ่ิมเติมจากข้ันท่ี 3 เพ่ือนำ 

นักเรียนไปลูความคิดรวบยอดที่เป็นแก่นของเนื้อหาที่เรียน โดยนักเรียนจะได้บูรณาการความรู้

จากวิชาอื่นมาใช้ในการเรียนภาษาอังกฤษด้วย อีกท้ังในขั้นน้ีนักเรียนจะได้เรียนรู้คำคัพท์ บท

สนทนา ตลอดจนความรู้ด้านอื่นๆ อย่างกว้างขวาง

ข้ันท่ี 5 การลงมือปฏิบ้ติตามแนวคิดท่ีกำหนด ( Working on defined 

concepts ) ในขั้นน ืนั้กเรียนจะได้ทำงานตามใบงาน คู่มือ ทำแบบแกหัดภาษาอังกฤษหรือทำ 

ผลงานที่จะช่วยล่งเสริมให้นักเรียนพัฒนาทักษะและความรู้ท ี่ได้เรียนไปแล้ว โดยเน้นให้นักเรียน

ลงมือปฏิบ้ติเพื่อให้เกิดความเชี่ยวชาญมากยิ่งขึ้น
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ข้ันท่ี 6 การเรียนรู้สิงต่างๆ ร'อบตัว ( Messing around ) ในข้ันน้ีเน้นให้ 

นักเรียนบูรณาการความรู้ภาษาอังกๆษที่มีอยู่อย่างสร้างสรรค์ เพ่ือแลกเปล่ียนผลงานท่ีตนหรือ 

กลุ่มจัดทำขึ้นกับผู้อื่น เพ่ือขยายวงความรู้ให้กว้างขวางออกไปโดยใช้ภาษาอังกฤษเป็นเคร่ืองมือ 

ในการสื่อสารเพื่อการแลกเปลี่ยนความรู้ ความคิดเห็นระหว่างกัน

ขั้นท่ี 7 การวิเคราะห์เพ่ีอเห็นประโยชน์'หรือการประยุกตัไซ้ 

( Analyzing for usefulness or application ) ในขันน้นักเรียนจะได้วิเคราะห์เพื่อสรุปประโยชน์ 

ของส่ิงท่ีได้เรียนรู้ อีกท้ังช่ืนชมผลงานของตนเอง มีการประเมินตนเองโดยมืครูและเพ่ือนๆ ให้คำ 

แนะนำหรือข้อเสนอแนะที่เป็นประโยชน์เพื่อให้นักเรียนลามารถปรับปรุงและพัฒนาความรู้ และ 

ทักษะภาษาอังกฤษท่ี1ได้เรียนไปแล้ว

ข ั้นท ี่ 8 การลงม ือปฏินตั ิด้วยตนเ■องและการแลกเปล่ียนประสบการณ์ตับ 
ผ ู้อน ( Doing it themselves and sharing what they do with others ) หลังจากที่นักเรียนนำ 

ข้อเสนอแนะต่างๆ ที่ได้รับในขั้นที่ 7 มาปรับปรุงผลงๆนและความรู้แล้ว นักเรียนก็จะได้นำ 

ประสบการณ ์หร ือผลงานเหล ่าน ั้นมาแลกเปล ี่ยนก ับผ ู้อ ื่น เพ ื่อเป ็นการสร ุปทบทวนและเช ื่อมโยง 

ความรู้ท ี่ได้เรียนมาทั้งหมดไปล่การปฏิบ้ติจริงในชีวิตประจาวัน หรือในสถานการถ!อื่นๆ กิจกรรม 

ที่จัดในขั้นนี้ได้แก่ การจัดแสดงผลงาน การจัดป้ายนิเทศ การรวบรวมผลงานของนักเรียนทุกคน 

ไว้เป็นผลงานของห้อง หรือการนำความรู้ไปใช้ในสถานการณ์จริง เป็นต้น

3.4 ประ'โยชน์'ของการเรียนการสธนแบบ'โฟร์แม็ท'ชิ!สเต็ม

จากการคึกษาการเรียนการสธนแบบโฟร์แมืทซิสเต็มท้ังจากตำรา วารสาร เอกสาร และ 

ข้อมูลทางอินเตอร์เนต ผู้วิจัยสรุปประโยชน์ของการเรียนการสอนแบบโฟร์แม๊ัทซิสเต็มได้ดังน้ี

ประโยซน์ต่'อนักเรียน

า. นักเรียนได้สร้างความรู้ด้วยตนเอง

2. นักเรียนได้เช่ือมโยงความรู้ในวิชาต่างๆ มาใช้ร่วมกันอย่างสร้างสรรค์

3. นักเรียนได้เรียนรู้โดยการเชื่อมโยงความรู้ใหม่เข้ากับประสบการณ์เดิมทำให้ 

การเรียนรู้มืความหมายต่อนักเรียน

4. ล่งเสริมให้นักเรียนมีการเรียนรู้ที่มืประสิทธิภาพท้ังท่ีเป็นการเรียนรู้ด้วยตนเอง 

การทำงานกลุ่ม การอภิปราย และการประยุกต์ความรู้ไปใช้อย่างสร้างสรรค์
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5. นักเรียนมีความกระตือรีอร้นที่จะมีส่วนร่วมในการเรียนรู้ 

6 นักเรียนได้นำเสนอความรู้ด้วยวิธีการที่หลากหลาย

7. นักเรียนได้เรียนรู้ส่ิงต่างๆ อย่างลึกซ้ึง ซ่ึงช่วยให้นักเรียนได้นำความรู้ไปไชใน 

ชีวิตจริงได้อย่างมีประสิทธิภาพ

8. นักเรียนได้เรียนรู้ท่ีจะทำงานร่วมกับผู้อื่นอย่างมีประสิทธิภาพ

9. นักเรียนมีแรงจูงใจท่ีจะเรียนมากยิ่งข้ึน

10. นักเรียนมีความรับผิดชอบในการเรียนมากยิ่งขึ้น

ประโยชน์ต่อครู

1. ทำให้ครูได้คำนึงถึงลักษณะการเรียนรู้ท่ีแตกต่างของนักเรียนแต่ละคนและ 

ยอมรับความแตกต่างเหล่าน้ันฃองนักเรียน

2. ส่งเสริมให้ครูเล็งเห็นความลำค์ญของการจัดการเรียนการสอนมากย่ิงข้ึนแทน 

ที่จะคำนึงถึงการควบคุมพฤติกรรมต่างๆ ของนักเรียน

3. ครูมีความลุฃในการสอน

4. ครูได้สร้างแผนการสอนอย่างสร้างสรรค์บนพ้ืนฐานชองการคิดวิเคราะห์

5. ช่วยให้ครูได้เตรียมการสอนท่ีมีคุณภาพเน่ืองจากก่อนท่ีจะให้นักเรียนเข้าใจ 

ความคิดรวบยอดของส่ิงที่เรียน ครูจะต้องเข้าใจความคิดรวบยอดเหล่าน้ันอย่างลึกซ้ึงก่อน แล้ว 

เตรียมการสอนที่จะนำไปส่การสร้างความคิดรวบยอดเหล่าน้ัน

ประโยชน์ต ่อผ ูป้กครอง

1. ผู้ปกครองได้เรียนรู้ที่จะยอมรับความแตกต่างของเด็กแต่ละคน

2. ส่งเสริมให้ผู้ปกครองเข้าใจและมีความรู้เกี่ยวกับการส่งเสริมการเรียนรู้ของ

บุตรหลาน

3. ผู้ปกครองเข้าใจธรรมชาติของการเรียนรู้และเข้าใจวิธีการสอนที่ใชในโรงเรียน 

และมีส่วนร่วมในการส่งเสริมการเรียนรู้ของนักเรียน

4. ส่งเสริมความสัมพันธ์จันดีระหว่างผู้ปกครองกับครูในโรงเรียนเพื่อร่วมมือส่ง 

เสริมการเรียนรู้ของบุตรหลาน

ประโยชน์ต่อโรงเรียน

1. สร้างสรรค์บรรยากาศในการเรียนแบบร่วมมือให้เกิดขึ้นภายในโรงเรียน

2. โรงเรียนมีโอกาสในการส่งเสริมให้นักเรียนได้แสดงออกซึ่งความรู้ด้วยวิธีการ
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ท่ีหลากหลาย

3. โรงเรียนได้ช่วยส่งเสริมให้นักเรียนรู้วิธีการในการแสวงหามากกว่าการบอก

เน้ือหาโดยตรง

4. โรงเรียนได้เช่ือมความสัมพันธ์กับชุมชนอย่างกว้างขวาง

5. มการใช้เทคนิคการประเมินผลท่ีหลากหลายและเหมาะสม

6. โรงเรียนสามารถจัดการเรียนการสอนได้บรรลุเป้าหมายที่วางไว้
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4. การทดส,อบความสามารถในการใช้ภาษาอังกฤษเพ ี่อการสือสาร

การทดสอบความสามารถในการใช้ภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสารของนักเรียนระดับประถม 

ศึกษาเน้นการวัดความสามารถในแง'ของการใช้ภาษาส่ือความหมาย วัดท้ังความรู้ทางภาษาและ 

ความสามารถในการใช้ภาษาสื่อสารในสถานการณ์จริงหรือสถานการณ์จำลอง โดยแบ่งการ

ทดสอบออกเป็น 4 ทักษะดังน้ี

4.1 การทดสอบการฟัง

อัจฉรา วงศึโสธร ( 2539 : 316 ) กล'าวว่า ทักษะการฟังต้องอาศัยความ 

สามารถทางภาษา 3 ด้าน คือ การฟังด้วยความเข้าใจส่วนประกอบของข้อความ ความเข้าใจ 

เน้ือความท่ีต่อเน่ืองท้ังหมด และการคาดเดากับการตีความ

Hubbard และคณะ (อ้างถึงใน สุมิตรา อังวัฒนกุล,2535:212-214) ได้ 

จำแนกการทดสอบการฟังภาษาอังกฤษออกเป็น 2 ชนิดคือ

1. การทดสอบการฟังท่ีแท้จริง ( Pure listening tests ) เป็นการทดสอบการฟัง 

เลียง และการจำแนกเลียงของคำท่ีได้ยิน เช่น

1.1 การทดสอบการจำแนกเลียง โดยใช้คู่เทียบเลียงท้ังท่ีเป็นคำและ

เป็นประโยค

1.2 การทดสอบการจำแนกเลียง โดยวัดความสามารถในการทํเงเสียง 

เน้นหนักในคำ (พ ord stress ) และในประโยค ( Sentence stress )

1.3 การทดสอบการฟังระดับเลียงสูง -  ต่ํา'ในประโยค เช่น ให้ฟัง 

ประโยคแล้วบอกได้ว่าท้ายประโยคเสียงสูงข้ึนหรือต่ําลง

2. การทดสอบความเข้าใจในการฟัง ( Listening comprehension test ) เป็น 

การทดสอบความเข้าใจในส่ืงท่ีฟัง เซน ฟังเสียงแล้วตอบคำถาม หรือการลากเล้นแสดงทิศทาง 

การเดินทาง ลงในแผนท่ีตามข้อความหรือคำส์งท่ีได้ยิน ตัวอย่างการทดสอบความเข้าใจในการ 

ฟังอาจลรุปได้ดังน้ี

2.1 ฟังข้อความท้ังหมด 1 คร้ัง จบแล้วให้ฟังประโยคท่ีอ่านคร้ังเดียว 

แล้วให้นักเรียนบอกว่าถูกหรือผิดจากข้อความท่ีฟัง

2.2 ฟังข้อความ 1 ครัง จบแล้วจะมีคำถามพร้อมคำตอบที่เป็นตัวเลือก

ให้นักเรียนเลือกคำตอบท่ีถูกต้องท่ีสุด
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2.3 ฟังข้อความแล้วตอบคำถามเกี่ยวกับข้อความนั้นๆ สำหรับผู้เรม 

เรียนคำถามอาจเป็นภาษาแม่

2.4 แจกแผนท่ีของสถานท่ี เช่น ถนน เมือง หรีอรถไฟใต้ดิน พร้อม 

กับบอกจุดเร่ิมต้นในแผนท่ีให้กับผู้เรียน ผู้เรียนฟังการบอกวิธีไปให้ถึงจุดหมายปลายทาง แล้ว

ผู้เรียนทำเคร่ืองหมายว่าจุดหมายปดายทางคือท่ีไหนในแผนท่ี

2.5 ฟังข้อมูลเก่ียวกับเร่ืองต่างๆ เช่น อุณหภูมิของอากาศในแต่ละภาค 

หรือหมายเลขของผู้เด่นในทีมเบสบอลหรออ่ืนๆ แล้วกรอกข้อมูลหรือทำเคร่ืองหมายลงในตาราง

2.6 ลมมติให้ผู้เรียนอยู่ในสถานการณ์ แล้วสรุปข้อความจากล่ิงท่ีได้ยิน 

เช่น รถไฟขบวนใตท่ีจะพาไปด่จุดหมายปลายทางตรงตามเวลา หรือรถไฟขบวนใดท่ีผู้เรียนจะ 

พลาด เป็นต้น

2.7 การจดโน้ต สามารถใช้กับผู้เรัยนในระดับสูงได้

2.8 การเขียนตามคำบอก ( Dictation )

Cross ( 1992 : 191 -  209 ) ให้ความเห็นเกี่ยวกับลักษณะของการทดสอบ 

การฟังว่าอาจทำได้ดังน้ี

1. การฟังข้อความแล้ววาดภาพตามคำลัง ( Listen and draw )

2. การเขียนตามคำบอกแบบระบุคำที่ต้องการ ( Focused dictation ) เช่น ให้ 

ฟังข้อความแล้วเขียนฅำที่ระบุไว้ เช่น เขียนคำคุณศัพท์ หรือคำกริยา เป็นต้น

3. การฟังข้อความแล้วตอบตำถามแบบมีตัวเลือกให้โดยมีคำตอบท่ีถูกต้องท่ีลุด 

เพียงคำตอบเดียว ในแ ต ่ล ะคำถามข้อความท่ีฟังอาจเป็นบทสนทนาลันๆ  หรือเร่ืองลัน คำถามท่ี 

ใช้ทดลอบควรครอบคลุมความลามารถ ตังต่อไปน้ี

3.1 การจำแนกคำพูดท่ีฟังแล้วบอกเป็นคำหรือวลีที่มีความหมาย และ

รู้จักประ๓ ทของคำต่างๆ

3.2 การเช่ือมโยงข้อมูลท่ีได้ฟังกับความรู้เดิมของตนเอง

3.3 มีความรู้เกี่ยวกับเนื้อหาที่เป็นสำนวนและไวยากรณ์ของข้อความ

ท่ีฟัง

3.4 การแปลความหมายของจังหวะ การเน้นคำ และระดับเลียง เพ่ือ 

บอกจุดเน้นของข้อความและลีลาอารมณ์ของเร่ืองท่ีฟัง

3.5 การสรุปข้อความท่ีจำเป็น หรือข้อความสำคัญจากเร่ืองท่ีฟังโดยไม่

ต้องเข้าใจข้อความทุกคำ
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จากท่ีกล่าวมาท้ังหมดข้างต้นน้ีสรุปได้ว่า ทักษะการฟังต้องอาศัยความลามารถ 

ทางภาษา 3 ด้าน คือ การฟังด้วยความเข้าใจส่วนประกอบของข้อความ ความเข้าใจเน้ือความ 

ท่ีต่อเน่ืองท้ังหมด และการคาดเดากับการตีความ โดยจำแนกการทดสอบการฟังได้ดังต่อไปน้ี

1. การทดสอบการฟังท่ีแท้จรง เป็นการทดสอบการฟังเสียงและการจำแนก

เสียงท่ีได้ยิน

2. การทดสอบความเข้าใจในการฟัง ซ่ึงผู้ฟังจะต้องจับประเด็นสำคัญของส่ิงท่ี 

ฟังตลอดจนสามารถคาดเดาและตีความส่ิงท่ีฟังได้

การเสือกรูปแบบการทดสอบการฟังนั้น ผู้ทดสอบควรเลือกให้เหมาะสมกับ 

วัตถุประสงค์ เน้ือหาของส่ิงท่ีเรืยน ตลอดจนความลามารถในการใช้ภาษาและระดับช้ันของ 

นักเรียนด้วย

4.2 การทดสอนการพูด

วาสนา โกวิทยา (2525 : 175-176) กล่าวถึงการทดสอบการพูดว่าลามารถ 

ทดสอบได้ท้ังทางตรงและทางอ้อมดังน้ี

1. การทดสอบการพูดโดยทางตรง เป็นการให้นักเรียนพูดในสภาพท่ีเป็นจริง 
หรือในสถานการณ์จำลองท่ีสมจริง เช่น การพูดตามหัวข้อท่ีกำหนดให้ การสัมภาษณ์ การถาม 
ข้อมูลจากเหตุการณ์ในภาพ การใช้กิจกรรมปฎิสัมพันธ์ การแสดงบทบาทสมมุติ เป็นต้น

2. การทดสอบการพูดโดยทางอ้อม เป็นการทดสอบโดยใช้วิธีสัมพันธ์กับทักษะ 
การพูดโดยตรง เช่น การระลึกได้ ( Recognition ) ลักษณะการทดสอบมีดังน้ี

2.1 การอ่านบทสนทนาท่ีมีบางตอนขาดหายไป แล้วเลือกคำตอบท่ี 
กำหนดไว้มาเติมให้สมบูรณ์ โดยให้คะแนนสำหรับคำตอบท่ีถูกต้องท่ีสุดเพียงข้อเดียว

2.2 การเขียนวงกลมล้อมรอบพยางค์ท่ีเน้นหนักในคำท่ีกำหนดให้

Weir ( 1993 : 41 -44  ) กล่าวถึงองค์ประกอบหลักของทักษะการพูดไว้ดังน้ี

1. ทักษะการพูดท่ีใข้ในชีวิตประจำวัน ได้แก่

1.1 ความคล่องในการสนทนาภายใต้เวลาท่ีกำหนด

1.2 ความกระจ่างและความสอดคล้องของส่ิงที,ผู้พูด พูดออกมา กับ

เร่ืองท่ีกำลังสนทนา

1.3 ความเหมาะสมกับสถานการณ์ในขณะนั้น ท้ังในด้านระดับของ 

ภาษาท่ีใข้ และการมีปฏิสัมพันธ์กับคู่สนทนา
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2. ทักษะการแก้ปัญหาเฉพาะหน้า
2.1 ความสามารถในการล่ือความหมายในกรณีท่ีส่ิงท่ีต้องการล่ือสาร 

น้ันยากต่อการเข้าใจ หรือผู้พูดไม่รู้คำใดคำหน่ึงแต่สามารถใช้คำหรือประโยคอ่ืน รวมท้ังท่าทาง 
ช่วยในการล่ือความหมายได้

2.2 การมีปฏิสัมพันธ์กับคู่สนทนา โดยผลัดกันเป็นผู้พูดและผู้ฟังได้
เหมาะสม

3. ทักษะทางภาษา
3.1 ความถูกต้องแม่นยำของไวยากรณ์ท่ีใช้ และความชัดเจนของ

น้ัาเลียงในการพูด
3.2 การใช้คำลัพท์และโครงสร้างภาษาท่ีหลากหลาย

ตัวอย่างกิจกรรมการทดสอบการพูดมีดังนี้

1) การพูดทวนประโยคท่ีได้ยิน

2) การพูดแต่งเร่ืองจากภาพ

3) การพูดเพ่ือขอข้อมูลในส่วนท่ีขาดหายไปจากคู่สนทนา

4) การเติมข้อความในบทสนทนา

5) การสัมภาษณ์

6) บทบาทสมมติ

สรุปได้ว่า เม่ือมีการทดสอบการพูดองค์ประกอบหลักของทักษะการพูดท่ีควร 

คำนึงถึงประกอบไปด้วย 3 องค์ประกอบคือ ทักษะการพูดท่ีใช้ในชีวิตประจำวัน ทักษะการแก้ 

ปัญหาเฉพาะหน้า และทักษะทางภาษา ส่วนการทดสอบการพูดลามารถทำได้ท้ังทางตรงและ 

ทางอ้อม ทางตรงคือ การให้นักเรียนสนทนาในสถานการณ์จริงหรือสถานการณ์จำลอง หรือการ 

สัมภาษณ์ เป็นต้น ส่วนการทดสอบทางอ้อม เช่น การให้นักเรียนเติมคำหรือข้อความในบท 

สนทนาให้สมบูรณ์ หรือการวงกลมล้อมรอบพยางค์ท่ีออกเสียงหนักในคำท่ีกำหนดให้ เป็นต้น

4.3 การทดสอบการอ่าน

Madsen ( 1983 : 77 -  97 อ้างถึงใน สุมิตรา อังวัฒนกุล 1 2537 : 215 -  220 ) 

ได้เลนอรูปแบบการทดสอบการอ่าน ดังน้ี

1. การทดสอบองค์ประกอบย่อยๆ ของการอ่าน ( Reading subskills )
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เป็นการทดสอบทักษะย่อยๆ ทางภาษา ได้แก่ คำดัพท์อันเป็นพ้ืนฐานในการอ่าน เหมาะสำหรับ 

ผู้เรียนในระดับเริ่มต้น หรือผู้ท่ีมีความสามารถในการอ่านจำกัด การทดสอบในลักษณะนี้ ได้แก่ 

การที่ครูอ่านออกเสียงคำดัพท์ และให้นักเรียนเลือกคำดัพท์ท่ีตรงกันท่ีครูออกเสียง

2. การทดสอบความเข้าใจในระดับประโยค ( Sentence comprehension )

เป็นการทดสอบที่เหมาะสำหรับนักเรียนที่ริ่มต้นเรียนการอ่าน สามารถทำได้ดังน้ี

2.1 การเลือกรูปภาพให้ตรงกับประโยคท่ีกำหนดให้

2.2 การตอบคำถามโดยใช้รูปภาพประกอบ

2.3 การใช้วลีและประโยคเป็นตัวแนะ ( Phrase and sentence cues )

3. การทดสอบความเข้าใจใบบทอ่าน ( Passage comprehension ) การเลือก

บทอ่านที่จะใช้ทดสอบนั้นนอกจากจะเป็นเน้ือเรื่องธรรมดาแล้ว ครูควรเลือกบทอ่านที่นักรียนจะ

ได้พบเห็น มีโอกาสได้ใช้ในชีวิตจริง ได้แก่ ประกาศโฆษณา ประกาศรับสมัครงาน แบบ ฟอร์ม 

ตารางต่างๆ ประ๓ ทของคำถามท่ีสำคัญ ได้แก่

3.1 คำถามแบบให้สรุปถ่ายโอนเร่ือง (Paraphrase)

3.2 คำถามแบบให้ลังเคราะห์ส่ิงท่ีได้จากการอ่าน ( Synthesis )

3.3 คำถามให้สรุปอ้างอิงจากส่ิงท่ีอ่าน ( Inference )

4. แบบสอบชนิดโคลซแบบมีดัวเลือก ( Multiple -  choice cloze )

Valette ( 1977:201 -209) เสนอว่า ทารทดสอบการอ่านเพ่ือการส่ือสารควร

มีลักษณะดังนี้

1. การอ่านออกเสียง

2. การอ่านเพ่ือจับใจความสำคัญ มีวิธีการทดสอบ เซ่น

2.1 ให้ผู้เรียนอ่านข้อความที่ดัดจากหนังสือพิมพ์ เซ่น ข่าวกีฬา ข่าว 

บันเทิง รายงานอากาศ ฯลฯ แล้วจับใจความสำคัญจากเรื่องท่ีอ่าน

2.2 ให้ผู้เรียนอ่าาiหน้าปกของหนังลือพิมพ์ในเวลาท่ีจำกัด แล้วสรุปว่า

มีข่าวเกี่ยวกับอะไรบ้าง

2.3 ให้ผู้เรียนอ่านจดหมายที่ส่งมาจากการสำรวจประซามติ แล้วจัด 

ประเภทของความคิดเห็นท่ีเหมือนกันไว้ด้วยกัน

3. การอ่านเพ่ือความเข้าใจ เร่ืองท่ีนำมาใช้ในการทดสอบอาจนำมาจาก 

หนังสือพิมพ์ วารสาร ประกาศโฆษณา หรือจากแหล่งอนๆ โดยเน้ือเร่ืองท่ีดัดเลือกมาใช้จะต้อง 

เหมาะสมกับระดับของผู้เรียน เป็นเรื่องท่ีผู้เรียนพอจะมีความรู้พื้นฐานในเร่ืองนั้นอยู่บ้าง เพ่ือให้
^  1 บ น î^ > ^  ^ 0

ผู้เรียนสามารถเข้าใจสิงทีอ่านได้ตียิงฃนและมีกำลังใจในการอ่าน หลังจากอ่านแล้วผู้เรียนจะต้อง
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จากท่ีกล่าวมาแล้วข้างต้น สรุปได้ว่า การทดสอบการอ่านสามารถทดสอบได้ต้ัง 

แต่ระดับการอ่านออกเสียงคำ ประโยค และข้อความ นอกจากการอ่านออกเสียงแล้ว การ 

ทดสอบการอ่านเพื่อการสื่อสารควรเน้นที่การอ่านเพื่อความเข้าใจรวมถึงการอ่านเพื่อการตีความ 

กล่าวคือ เม่ืออ่านบทอ่านแล้ว นักเรียนสามารถสรุปใจความสำคัญของสื่งที่อ่าน มีความเข้าใจ 

ในบทอ่านโดยรวมถึงแม้ว่าจะไม่ทราบความหมายของคำทุกคำในบทอ่านก็ตาม และในการอ่าน

ระดับที่สูงฃึ้นผู้อ่านต้องสามารถตีความได้ว่าผู้เขียนมีวัตถุประสงค์หรีอความคิดเห็นเกี่ยวกับเรื่อง 

นั้นๆ อย่างไร

4 .4  ก า ร ท ด ส อ บ ก า ร เฃ ึย น

พิตรวัลย์ โกวิทวที (2540:129- 132) กล่าวถึงการวัดและประเมินผลทักษะ 

การเขียนว่า การเขียน คือ การแสดงความรู้สึกของผู้เขียนออกมาเป็นลายลักษณ์อักษร ผู้เขียนมี 

เจตนาที่จะสื่อความหมายให้ผู้อ่านเข้าใจความรู้สึกนึกคิดของตน ดังนั้นแบบสลบที่ใช้ในการ

ประเมินผล ก็ควรออกมาในรูปแบบของการวัดความลามารถในการสื่อสาร รวมทั้งความสามารถ 

ในการใช้โครงสร้างไวยากรณ์ของภาษา คำศัพท์ และการใช้เคร่ืองหมายวรรคตอนท่ีถูกต้องด้วย 

การตรวจให้คะแนนก็ควรจะได้พิจารณายืดหยุ่นระหว่างความสามารถในการใช้องค์ประกอบของ 

ภาษา และความลามารถในการสื่อความหมาย

การออกแบบทดสอบมี 2 แบบ คือ

1. แบบอัตนัย ( Subjective test ) เป็นแบบทดสอบท่ีเขียนเซิงบรรยาย ซ่ึงมีวิธี 

การออกข้อทดสอบดังน้ี

1.1 ให้ตอบโดยจำกัดความยาว โดยให้เขียนเท่าท่ีเว้นไว้

1.2 ให้ตอบโดยไม่จำกัดความยาว ตอบได้อิสระ

2. แบบปรนัย ( Objective test ) มีหลายแบบ คือ

2.1 แบบถูกผิด ( True -  False item )

2.2 แบบเติมคำ ( Completion item ) ท้ังท่ีเขียนคำตอบ หรือ 

การกรอกแบบฟอร์มต่างๆ

ตอบคำถามเกี่ยวกับเรื่องที่อ่าน

4. การอ่านเพื่อการตีความ เป็นการอ่านที่ผู้เรียนจะต้องตีความได้ว่าผู้เขียนมี

วัตถุประสงค์และความคิดเห็นเกี่ยวกับเรื่องนั้นๆ อย่างไร

2.3 แบบจับคู่ ( Matching item )



2.4 แบบคำตอบสัน ( Short answer )

2.5 แบบจัดอันดับ (Re-arrange) เช่น การจัดเรียงบทสนทนา
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ให้ถูกต้อง

2.6 แบบเลือกตอบ ( Multiple choices )

Valette ( 1977 : 248-260) ไต้แนะนำเกี่ยวกับการทดสอบทักษะการเขียน 

เพ่ือการส่ือสารไว้ดังน้ี

1. การเขียนเรียงความโดยมีทารแนะแนวทาง ( Directed composition )

ตัวอย่างเซ่น

1.1 การให้ตัวแนะท่ีมองเห็นไต้ (Visual cues ) วิธีนี้ดรูควรแกนักเรียน 

ก่อนเพ่ือให ้นักเรียนทราบว่าครูต้องกๆรอะไรจากการทตสอบ เช่น ให้นักเรียนดูภาพชุดท่ีแสดงการ 

กระทำ จากนั้นให้ดูที่ละภาพเพ่ือให้นักเรียนเขียนบรรยาย แล้วให้นักเรียนดูท้ังเร่ืองอีกคร้ังเพ่ือ 

ตรวจสอบคำตอบ

1.2 การให้ตัวแนะโดยการพูด (Oral cues) เช่น ให้นักเรียนฟังการ 

สัมภาษณ์ระหว่างนายจ้างกับผู้มาสมัครงาน จากนั้นให้นักเรียนเขียนบรรยายเกี่ยวกับผู้ที่มาสมัคร 

งาน หรีอการให้นักเรียนเขียนสรุปจากเร่ืองท่ีเล่าให้ฟัง ครูอาจใช้ภาพชุดประกอบการเล่าเร่ืองด้วย 

ก็ไต้
1.3 การให้ตัวแนะโดยการเขียน ( Written cues ) เช่น ให้นักเรียน 

เขียนบทสนทนาจากคำสำคัญท่ีให้มาท้ังหมด หรอการเขียน'จดหมายล่วนตัว จดหมายธุรกิจ หรอ 

จดหมายสมัครงานตามคำแนะนำที่ให้มา

2. การเขียนอย่างอิสระ ( Free composition ) การเขียนอย่างอิสระนี้นักเรียน 

จะแสดงความสามารถในการลำดับความคิด การใช้คำคัพท์ท่ีเหมาะสม ตลอดจนการแบ่ง

ข้อความออกเป็นตอนๆ

สรุปได้ว่า การทดสอบความลามารถในการเขียนควรคำนึงถึงการว้ดความ

สามารถในการสื่อสาร รวมท้ังความลามารถในการใช้โครงสร้างไวยากรณ์ คำคัพท์ และการใช้ 

เครื่องหมายวรรคตอนท่ีถูกต้อง ในการทดสอบสามารถทดสอบไต้ต้ังแต่ระดับคำคัพท์ ประโยค 

จนถึงการเขียนเรียงความ จดหมาย ฯลฯ ท้ังท่ีเป็นแบบแนะแนวทางให้และท่ีเป็นการเขียนอย่าง 

อิสระ
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5. ความสามารถในการใช้ภาษาอ้ง์กฤษเพี่อการสิอสารของผู้เรึยน

ความสามารถในการใช้ภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสารของผู้เรียนนอกจากจะวัดได้จาก 

ความลามารถในด้านการใช้ทักษะการฟัง พูด อ่าน และเขียนในการส่ือสารแล้วยังลามารถวัดได้ 

จากความสามารถในด้านองค์ประกอบของภาษา ดังตัวอย่างผลการวิจัยท่ีจะนำเสนอต่อไป

สาล่ี ศึลปสธรรม ( 2533 ) ได้ทำการวิจัยเร่ือง ความสามารถในการฟังและพูดภาษา 

อังกฤษของผู้ท่ีจบช้ันประถมศึกษาปีการศึกษา 2526-2528 ท่ีทำงานในธุรกิจการท่องเท่ียวโดย 

มีวัตถุประสงค์เพื่อ ศึกษาความลามารถในการฟังและพูดภาษาอังกฤษของผู้ท่ีจบชั้นประถมศึกษา 

ปีการศึกษา 2526-2528 ท่ีทำงานในธุรกิจการท่องเท่ียว และเปรียบเทียบความสามารถในการ 

ฟังและ,พูดภาษาอังกฤษ'ของผู้ท่ี'จบ'ช้ันประถมศึกษาใน'ปี 2526 1 2527 และ 2528 ผลการวิจัยได้ 

จากการสัมภาษณ์ตัวอยางประชากรที่จบชั้นประถมศึกษา ในจังหวัดสุราษฎร์ธานี ภูเก็ต และ 

ชลบุรี จำนวน 211 คน พบว่า

1. ความสามารถในการฟังและพูดภาษาอังกฤษของผู้ที่จบชั้นประถมศึกษา

ปีการศึกษา 2526-2528 ท่ีทำงานในธุรกิจการท่องเท่ียวส่วนใหญ่อยู่ในระดับ 1 คือ สามารถ 

ส่ือสารได้เข้าใจโดยใช้ภาษาและท่าทางประกอบ แต่ไม่ถูกหลักไวยากรณ์

2. ความสามารถในการฟังและพูดภาษาอังกฤษของผู้ที่จบช้ันประถมคืกษา 

ปีการคืกษา 2526 1 2527 และ 2528 แตกต่างกันอย่างมีนัยสำคัญที่ระดับ .05 และพบว่า

2.1 ผู้ท่ีจบการคืกษาปี 2526 และ 2527 มีความสามารถในการฟัง 

และ,พูดภาษาอังกฤษสูงก1ว่าผู้ท่ี1จบการคืกษาปี 2528 อย่างมีนัยสำคัญที่ระดับ .05

2.2 ผู้ท่ีจบการคืกษาปี 2526 และ 2527 มีความสามารถในการฟัง 

และพูดภาษาอังกฤษไม่แตกต่างกันที่ระดับความมีนัยสำคัญ .05

นอกจากการคืกษาวิจัยเกี่ยวกับความสามารถในการใช้ภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสารของ 

นักเรียนระดับประถมคืกษาข้างต้นแล้ว ได้มีผู้ท่ีทำการวิจัยเกี่ยวกับความสามารถในการใช้ภาษา 

อังกฤษเพื่อการสื่อสารของนิสิตนักคืกษาระดับปริญญาตรี ดังผลการวิจัยของ นันทัวิทย์ พรพิบูลย์ 

( 2537 ) ท่ีได้ทำการวิจัยเร่ือง ความสามารถในการใช้ภาษาอังกฤษเพ่ือการส่ือสารของนิสิต 

นักศึกษาระดับปริญญาตรี วิชาเอกการสอนภาษาอังกฤษ ในสถาบันอุดมศึกษาสังกัดทบวง

มหาวิทยาลัย เครื่องมีอท่ีใช้ในการวิจัยเป็นแบบลอบความสามารถในการใช้ภาษาอังกฤษเพื่อการ 

สื่อสาร 3 ด้าน คือ ความเด้านการจัดระเบียบภาษา ความรู้ด้านการใช้ภาษาเพื่อสื่อความ 

หมาย และความสามารถด้านกลวิธีในการนำความรู้ทางภาษาไปใช้ จากการวิจัยพบว่า
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ค่ามัซฌิมเลขคณิตของคะแนนความสามารถในการใช้ภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสารของนิสิต 

นักคืกษาช้ันปีท่ี 4 วิชาเอกภาษาอังกฤษ คิดเป็นร้อยละ 54.44 ซ่ึงอยู่ในเกณฑ์ปานกลาง โดย 

นิสิตนักคืกษามีค่ามัซฌิมเลขคณิตของคะแนนความสามารถด้านกลวิธีในการนำความรู้ไปใช้ 

สูงสุด คือ ร้อยละ 58.03 รองลงมา คือ ความรู้ด้านการจัดระเบียบภาษาได้ค่ามัซฌิมเลขคณิต 

คิดเป็นร้อยละ 54.23 และความรู้ด้านการใช้ภาษาเพ่ือส่ือความหมายได้ค่ามัซณิมเลขคณิตคิด 

เป็นร้อยละ 51.57 ตามลำดับ เมื่อคืกษาความสามารถในการใช้ภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสาร 

ของนิสิตนักคืกษาในสถาบันอุดมคืกษาแต่ละแห่งพบว่า นิสิตจากจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยมีค่า 

มัชฌิมเลขคณิตอยู่ในเกณฑ์ค่อนข้างดี ส่วนนิสิตจากมหาวิทยาลัยศรีนครินท รวิโรฒ วิทยาเขต 

บางเขน และนักคืกษาจากมหาวิทยาลัยรามคำแหงมีค่ามัซฌิมเลขคณิตอยู่ในเกณฑ์ค่อนข้างอ่อน 

สำหรับนิสิตนักคืกษๆจากสถาบันอื่นๆ มีค่ามัชฌิมเลขคณิตอยู่ในเกณฑ์ปานกลาง

6. ผลของการสอนภาษาอังกฤษแบบ ต่าง  ๆ ที่มีต่อผลอัมฤทธทางการเรึยนภาษาอังกฤษ 
และความสามารถในการใช้ภาษาอ ับ าฤษเพ่ือการส่ือสาร

นอกจากการคืกษาผลการวิจัยเกี่ยวกับความลามารถในการใช้ภาษาอังกฤษเพื่อการ 

สื่อสารของนักเรียน นิสิตนักคืกษาดังกล่าวข้างต้นแล้ว ผู้วิจัยได้คืกษาผลการวิจัยท่ีเก่ียวกับวิธี 

สอนภาษาอังกฤษแบบต่างๆ ท่ีมีต่อผลลัมฤทธ้ีทางการเรียนภาษาอังกฤษและความสามารถใน

การใช้ภาษาอังกฤษเพ่ือการส่ือสารดังต่อไปน้ี

ประทีป แจ้งจิตต ( 2529 ) ทำการวิจัยเร่ือง การเปรียบเทียบผลลัมฤทธีในการอ่าน 

จับใจความภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นประถมคืกษาปีท่ี 6 ท่ีได้รับการสอนด้วยกิจกรรมดัดสรร 

กับกิจกรรมตามแผนการสอนของกระทรวงคืกษาธิการ ตัวอย่างประซากรท่ีใซในการวิจัยเป็น 

นักเรียน'ชั้นประถมคืกษาปีที่ 6 โรงเรียนวัดยางสุทธาราม เขตบางกอกน้อย กรุงเทพมหานคร 

ปีการคืกษา 2528 จำนวน 2 ห้องเรียน ห้องเรียนละ 30 คน โดยกลุ่มทดลองได้รับการสอน 

ด้วยกิจกรรมดัดสรร กลุ่มควบคุมได้รับการสอนด้วยกิจกรรมตามแผนการสอนของกระทรวง 

คืกษาธิการ แต่ละกลุ่มใช้เวลาสอน 39 คาบ (คาบละ 20 นาที) รวม 17 ลับ1ดาห์ ผลการ 

วิจัยพบว่า

1. ผลลัมฤทธิไ,นการอ่านจับใจความภาษาอังกฤษของกลุ่มท่ีได้รับการสอนด้วย 

กิจกรรมดัดสรรสูงกว่ากลุ่มที่ได้รับการสอนด้วยกิจกรรมตามแผนการสอนของกระทรวงคืกษาธิการ 

อย่างมีนัยสำดัญที่ระดับ .01

2. ในการลังเกตพฤติกรรมการอ่าน 4 ด้าน คือ ด้านการให้เหตุผลได้ว่า
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ตัวละครปฏิบัติเหมาะสมหรอไม่ ด้านการวิจารณ์และแสดงความคิดเห็น ด้านนำความรู้ท่ีเรียนไป 

แก้ปัญหาในสถานการณ์ใหม่ได้ และด้านแสดงความคิดเห็นและแนะแนวทางใหม่ๆ ในการแก้ 

ปัญหาเกี่ยวกับเนื้อเรอง ผลปรากฎว่า นักเรียนกลุ่มท่ีได้รับการลอนโดยใช้กิจกรรมคัดสรรเกิด

พฤติกรรมท้ัง 4 ด้านมากกว่าน ัก เรียนที่ได้รับการสอนด้วยกิจกรรมตามแผนการสอนของกระทรวง 

คืกษาธิการ

นอกจากการคืกษาผลของการใช้กิจกรรมคัดสรรที่มืต่อผลอัมฤทธี้ในการอ่านจับใจความ 

ตังกล่าวข้างต้นแล้วยังมืผู้ที่คืกษาเกี่ยวกับผลอัมฦทธึ๋ในการอ่านจับใจความภาษาอังกฤษโดยใช้ 

กระบวนการกลุ่ม ตังท่ี ชุมศรี เรซ ( 2534 ) ได้ทำการวิจัยเร่ือง ผลของการใช้กระบวนการกลุ่ม 

ท่ีมืต่อผลอัมฤทธิไ,นการอ่านจับใจความภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นประถมคืกษาปีท่ี 6 โดยมี 

ตัวอย่างประชากรคือ นักเรียนช้ันประถมคืกษาปีท่ี 6 ปีการคืกษา 2533 โรงเรียน วนิษา 

จำนวน 30 คน เคร่ืองมือท่ีใช้ในก’"!รวิจัยได้แก่ แบบสอบผลสัมฤทธี้ทักษะการอ่านจับใจความ 

ภาษาอังกฤษแบบปรนัย 4 ตัวเลือก จำนวน 5 ฉบับ และแบบสอบถามความคิดเห็นของ 

นักเรียนเกี่ยวกับกิจกรรมการเรียนการสอน ผลการวิจัยพบว่า ผลอัมฤทธี้ด้านการอ่านจับใจความ 

ภาษาอังกฤษของ'กักเรียนช้ันประถมคืกษาปีท่ี 6 หอังการเรียนด้วยกระบวนการกลุ่มสูงกว่าก่อน 

การเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระตับ .01 และนักเรียนล่วนใหญ่มีความพึงพอใจต่อการ

เรียนอ่านจับใจความภาษาอังกฤษด้วยกระบวนการกลุ่ม นอกจากนี้กิจกรรมการเรียนการลอนที่ 

จัดขึ้นยังทำให้นักเรียนมีความรู้เพ่ิมเติมโดยเฉพาะคำศัพท์ และมีเจตคติที่ดีต่อการเรียน

ผลของการเรียนแบบร่วมมือตังกล่าวข้างต้นยังช่วยล่งเสรีมทักษะทางภาษาอังกฤษในด้าน 

อื่นๆ ตังท่ี บุษบา โชคช่วยชู ( 2537 ) ได้ทำการวิจัยเร่ือง ผลของการเรียนแบบร่วมมือท่ีมีต่อ 

ความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นประถมคืกษาปีที่ 6 ท่ีมืผลอัมฤทธ้ีสูงทาง 

การเรียนวิชาภาษาอังกฤษ โดยมีวัตถุประสงค์เพ่ือคืกษาผลของการเรียนแบบร่วมมือที่มีต่อความ 

สามารถในการเขียนคำ ประโยค ข้อความอันๆ ภาษาอังกฤษ ของนักเรียนช้ันประถมคืกษาปีท่ี 6 

ที่มืผลอัมฤทธ้ิสูงทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ ตัวอย่างประชากร คือ นักเรียนชั้นประถมคืกษา 

ปีท่ี 6 โรงเรียนเมืองร้อยเอ็ด อำเภอเมือง จังหวัดร้อยเอ็ด ปีการคืกษา 2536 ท่ีมีผลอัมฤทธ้ีสูง 

ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ จำนวน 60 คน เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัยได้แก่ แบบลอบความ 

สามารถด้านทักษะพื้นฐานในการเขียนภาษาอังกฤษ และแบบสอบความสามารถในภารเขียน

ภาษาอังกฤษ ซ่ึงผลการวิจัยพบว่า

1. นักเรียนท่ีมืผลอัมฤทธี้สูงทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษท่ีเรียนการเขียนตาม 

วิธีเรียนแบบร่วมมือ มีความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษสูงกว่านักเรียนที่มืผลอัมฤทธี้สูง
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ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษที่เรียนการเขียนตามแบบปกติอย่างมีนัยสำคัญที่ระดับ .05

2. นักเรียนท่ีมีผลสัมฤทธ้ิสูงทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษท่ีเรียนการเขียนตาม 

วิธีเรียนแบบร่วมมือ มีความสามารถด้านแนวความคิดในการเขียนภาษาอังกฤษสูงกว่านักเรียนท่ี 

มีผลสัมฤทธสูงทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษที่เรียนการเขียนตามแบบปกติอย่างมีนัยสำคัญที่ 

ระดับ .05

นอกจากทักษะการอ่านและการเขียนดังกล่าวข้างต้น การเรียนแบบร่วมมือยังเป็นผลดีต่อ 

ทักษะการพูดดังท่ีปรากฏในการวิจัยของ Holguin ( 1997 ) ท่ีได้ดีกษาผลของการเรียนแบบ 

ร่วมมือที่มีต่อความสามารถในการเรียนรู้ภาษาอังกฤษเป็นภาษาที่ 2 ของนักเรียนเกรด 3 ใน 

ห้องเรียน 2 ภาษา โดยเขาใช้การเรียนแบบร่วมมือในการสอนภาษาอังกฤษแก่นักเรียน 2 ภาษา 

เพ่ือเปิดโอกาสให้นักเรียนไต้ทำงานร่วมกัน ได้รีเกฝนการใช้ภาษาอังกฤษเพ่ือการส่ือสาร ตลอด 

จนพัฒนาทักษะทางสังคมและความเคารพในตนเอง ตัวอย่างประชากรเป็นนักเรียน 2 ภาษา 

จำนวน 20 คน แบ่งเป็นกลุ่มทดลองท่ีเรียนโตยใช้การเรียนแบบร่วมมือจำนวน 10 คน และ 

กลุ่มควบคุมที่ใช้การเรียนตามปกติจำนวน 10 คน โดยดำเนินการเรียนการสอนกลุ่มทดลองวัน 

ละ 50 นาที เป็นเวลา 6 เดือน เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัยเป็นแบบประเมินผลการพูด แบบ 

สำรวจทักษะทางสังคมและความเคารพในตนเอง ซ่ึงเก็บข้อมูลโดยการสังเกต จากการประชุม 

กลุ่มย่อย และจากการสอบถาม ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนกลุ่มทดลองท่ีใช้การเรียนแบบร่วม 

มือ มีคะแนนการพูดหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน ล่วนกลุ่มควบคุมท่ี1ใช้การสอนตามปกติมีคะแนน 

การพูดหลังเรียนและก่อนเรียนไม่แตกต่างกัน อีกท้ังมีนักเรียน 1 คนที,ได้คะแนนตํ่ากว่าก่อนเรียน 

ในด้านทักษะทางสังคมและความเคารพในตนเอง นักเรียนกลุ่มทดลองมีความเปล่ียนแปลงท้ัง 2 

ด้านไปในทางที'ดีข้ึน

สรุปได้ว่า การเรียนแบบร่วมมือล่งผลให้นักเรียนมีผลสัมฤทธ้ิทางการเรียนภาษาอังกฤษ 

สูงกว่าการเรียนการสอนภาษาอังกฤษตามปกติ อีกท้ังยังล่งเสริมให้นักเรียนมีมีทักษะทางสังคม 

และความเคารพในตนเองเปล่ียนแปลงไปในทางท่ีดีข้ึน ตลอดจนมีพฤติกรรมในการวิจารณ์ การ 

แสดงความคิดเห็น และการนำความรู้ท่ีเรียนไปแก้ปัญหาในสถานการณ์ใหม่ได้

นอกจากการวิจัยที่ดีกษาผลของการเรียนแบบร่วมมือและกระบวนการทลุ่มที่มืต่อผล 

สัมฤทธ้ีทางการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนแล้วยังมีผู้ท่ีทดลองนำวิธีสอนภาษาแบบอ่ืนๆ มา 

ใช้ในการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ดังเซ่น พัชรพิมล บุญรมย์ ( 2538 ) ได้ทำการวิจัยเร่ือง 

การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ้ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นประถมดีกษาปีที่ 5 ท่ี
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เรียนโดยใช้การสอนแบบการตอบสนองด้วยท่าทาง กับท่ีเรียนโดยใช้การสอนตามแนวการสอน 

ภาษาเพื่อการสื่อสาร โดยมีวัตถุประสงค์เพื่อเปรียบเทียบผลอัมฤทธึ๋ทางการเรียนวิชาภาษา

อังกฤษของนักเรียนช้ันประถมคืกษาปีท่ี 5 ท่ีเรียนโดยใช้การสอนแบบการตอบสนองด้วยท่าทาง 

กับที,เรียนโดยใช้การสอนตามแนวการสอนภาษาเพ่ือการสื่อสาร ตัวอย่างประชากรคือ นักเรียน 

ชั้นประถมคืกษาปีที่ 5 ปีการคืกษา 2537 โรงเรียนบ้านดอนมดแดง ( บ้านคงบัง ) ก่ิงอำ๓ อ 

ดอนมดแดง อังหวัดอุบลราชธานี จำนวน 60 คน เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัยเป็นแบบสอบ 

ผลอัมฤทธ้ีทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ และแบบสอบถามความคิดเห็นเกี่ยวกับการอัด 

กิจกรรมการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ผลการวิจัยพบว่า ผลอัมถุทธ้ิทางการเรียนวิชาภาษา 

อังกฤษของนักเรียนช้ันประถมคืกษาปีท่ี 5 ท่ีเรียนโดยใช้ทารสอนแบบการตอบสนองด้วยท่าทาง 

สูงกว่า นักเรียนท่ีเรียนโดยใช้การสอนตามแนวการสอนภาษาเพ่ือการส่ือสาร อย่างมีนัยสำคัญ 

ทางสถิติที่ระคับ .05 และนักเรียนท่ีเรียนโดยใช้การสอนแบบการตอบสนองด้วยท่าทางส่วนใหญ่ 

มีความคิดเห็นเกี่ยวกับการจัดกิจกรรมการเร์ยนการสอนภาษาอังกฤษในระดับมาก

ต่อมา ลุคนธ์ทิพย์ วัฒนามระ ( 2539 ) ได้ทำวิจัยเร่ือง ผลของการใช้กิจกรรมเน้นการ 

ปฏิบัติที่มีต่อความสามารถในการใช้ภาษาอังกฤษเพื่อการลื่อสารของนักเรียนนายเรืออากาศชั้นปี 

ที, 2 โรงเรียนนายเรืออากาศ ตัวอย่างประชากรในการวิจัยครั้งนี้เป็นนักเรียนนายเรืออากาศชั้นปี 

ท่ี 2 ปีการคืกษา 2539 จำนวน 2 กลุ่ม เป็นกลุ่มทดลองซ่ึงได้รับการสอนภาษาอังกฤษโดยใช้ 

กิจกรรมเน้นงานปฏิบัติ จำนวน 20 คน และเป็นกลุ่มควบคุมท่ีได้รับการสอนปกติตามคู่มือครู 

จำนวน 20 คน เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัยคือ แบบวัดความสามารถในการใช้ภาษาอังกฤษเพื่อ 

การลื่อสารทักษะฟัง พูด อ่าน และเขียน ผลการวิจัยพบว่า ความสามารถในการใช้ภาษา 

อังกฤษเพ่ือการลื่อสารทักษะรวม และแต่ละทักษะคือ ฟัง พูด อ่าน และเขียนของนักเรียน 

นายเรืออากาศชั้นปีที่ 2 ท่ีได้รับการสอนโดยใช้กิจกรรมเน้นงานปฏิบัติ สูงกว่านักเรียนนายเรือ 

อากาศที,ได้รับการสอนตามคู่มือครูอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 จากผลการวิจัยท้ังของ 

พัชรพิมลที่พบว่าการสอนด้วยการตอบสนองด้วยท่าทางและผลการวิจัยของสุคนธ์ทิพย์ที่พบว่า 

การสอนโดยใช้กิจกรรมเน้นการปฏิบ้ติต่างก็ส่งผลดีต่อความสามารถทางภาษาอังกฤษซ่ึง 

สอดคล้องกับผลการวิจัยของ Radin ( 1987 ) ท่ีได้คืกษาเปรียบเทียบผลของการสอนภาษา 

อังกฤษเพ่ือการลื่อสาร 2 วิธี คือ ยุทธศาสตร์ในการปฏิอัมพันธ์ ( Strategic, interaction ) กับ 

การเรียนรู้แบบปรึกษาหารือ ( Counseling -  learning ) ที่มีต่อความสามารถในการใช้ภาษา 

อังกฤษเพ่ือการลื่อสาร ความเคารพในตนเอง (Self-esteem) และการประเมินผลตนเองที่เพิ่ม 

ขึ้นของนักเรียนละตินอเมริการะดับวิทยาลัย ในห้องเรียนภาษาท่ี 2 โดยแบ่งออกเป็นกลุ่มทดลอง 

2 กลุ่ม กลุ่มละ 12 คน โดยกลุ่มหน่ึงเรียนด้วยวิธี ยุทธศาสตร์ในการปฏิอัมพันธ์ อีกกลุ่มหน่ึง
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เรียนด้วยวิธีการเรียนรู้แบบปรึกษาหารือ ส่วนกลุ่มควบคุมเป็นนักเรียนที่เรียนในโปรแกรมภาษา

อังกฤษแบบปกติจำนวน 12 คน เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัยคือ แบบสอบความสามารถในการพูด 

ของ Bachman -  Palmer แบบลอบถามเกี่ยวกับความเคารพในตนเอง และแบบประเมินการพูด 

ด้วยตนเอง ผลการวิจัยพบว่า

1. ความสามารถในการใช้ภาษาอังกฤษเพ่ือการส่ือสารของกลุ่มทดลองและกลุ่ม 

ควบคุมแตกต่างกัน โดยเฉพาะในด้านกลวิธีการสื่อความหมาย ( Pragmatic competence ) 

และในด้านความลามารถทางภาษาศาสตร์สังคม ( Sociolinguistic competence ) แต่ไม่มี 

ความแตกต่างระหว่างกลุ่มทดลองท้ัง 2 กลุ่ม

2. ความเคารพในตนเองของกลุ่มทดลองท่ีเรียนภาษาอังกฤษโดยใช้ยุทธศาสตร์ 

ในการปฏิสัมพันธ์กับกลุ่มควบคุม แตกต่างกัน แต่ความเคารพในตนเองกลุ่มกลุ่มทดลองท้ัง 2 

กลุ่มไม่แตกต่างกัน

3. ความเคารพในตนเองของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมไม่แตกต่างกัน

4. คะแนนความลามารถในการใช้ภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสาร การประเมิน 

ตนเอง และความเคารพในตนเองท่ีเพ่ิมข้ึนของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมไม่แตกต่างกัน

โดยสรุปแล้ววิธีการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการส่ือสารท้ัง 2 แบบ คือ แบบ 

ยุทธศาสตร์ในการปฏิสัมพันธ์ ( Strategic interaction ) กับ การเรียนรู้แบบปรึกษาหารือ 

( Counseling -  learning ) ต่างก็ส่งเสรีมความสามารถในการใช้ภาษาอังกฤษเพ่ือการส่ือสารของ 

นักเรียนระดับวิทยาลัย

จากผลการวิจัยที่เกี่ยวกับการสอนเพื่อส่งเสรีมความสามารถในการใช้ภาษาอังกฤษเพื่อ 

การสื่อสารดังกล่าวมาแล้วข้างต้น สรุปได้ว่า วิธีสอนภาษาเพื่อส่งเสริมให้นักเรียนมีความสามารถ 

ทางภาษาอังกฤษเพ่ือการส่ือสารมีหลายวิธี เช่น การสอนแบบการตอบสนองด้วยท่าทาง การ 

ลอนโดยใช้กิจกรรมณ้นงานปฏิบัติ การสอนโดยใช้ยุทธศาสตร์ในการปฏิสัมพันธ์ และการเรียนรู้ 

แบบปรึกษาหารือ ซ่ึงการสอนทุกแบบท่ีกล่าวมาข้างต้นน้ีล้วนเป็นการสอนท่ีเน้นให้นักเรียนได้ 

ลงมือปฏิบัติแกฝนการใช้ภาษาผ่านกิจกรรมและประสบการณ์ที่จัดขึ้น มีการปฏิสัมพันธ์กับเพื่อน 

และครูอย่างต่อเนื่องลม่ําเสมอ ปัจจัยต่างๆ เหล่าน้ีล้วนส่งผลให้นักเรียนมีความสามารถในการใช้ 

ภาษาอังกฤษเพ่ือการส่ือสารสูงข้ึน ผลการวิจัยดังกล่าวข้างต้นน้ีสอดคล้องกับการคืกษาวิจัยของ 

Bishop ( 1976 ) ท่ีได้คืกษาการใช้วิธีสอนภาษาต่างประเทศในโรงเรียนประถมคืกษาฃองรัฐ 

โอเรกอน ( Oregon ) ตามโครงการ FIES ( Foreign Language Elementary School ) พบว่า 

วิธีลอนท่ีครูใช้ได้ผลดี ได้แก่ การใช้เทปบันทึกเสียง การใช้เพลง การสนทนา การแกการฟังและ 

การพูด นอกจากนี้ผลการวิจัยพบว่า การลอนท่ีดีย่อมเกิดจากการผสมผสานวิธีสอนหลายๆ แบบ
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เข้าด้วยกัน และควรใช้ส่ือการเรียนการสอนท่ีหลากหลาย

นอกจากการคืกษาวิจัยเกี่ยวกับวิธีการสอนภาษาอังกฤษที่ได้ผลดีดังกล่าวข้างต้นแล้วยังมี 

ผู้ที่ดีกษาวิจัยกี่ยวกับโอกาสในการล่งเสรมความสามารถในการใช้ภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสาร 

ดังเซ่น Kwon ( 1999 ) ท่ีได้ทำวิจัยเกี่ยวกับโอกาสในการล่งเสริมความสามารถในการใช้ภาษา 

อังกฤษเพ่ือการสื่อสารท้ังในและนอกห้องเรียน โดยมีวัตถุประสงค์เพ่ือวิเคราะห์ชนิดของกิจกรรม 

และรูปแบบของการมีปฏิสัมพันธ์ ทั้งที่มีล่วนช่วยในการส่งเสริมความสามารถในการใช้ภาษา 

อังกฤษเพื่อการสื่อสาร และที่เป็นอุปสรรคต่อการพัฒนาความสามารถในการใช้ภาษาอังกฤษเพ่ือ 

การสื่อสาร ซ่ึงเก็บรวบรวมข้อมูลโดยการบันทึกเทปวีดิทัศน์การส่ือสารของนักเรียนท้ังในและนอก 

ห้องเรียน การสัมภาษณ์ครูและนักเรียน การสังเกตภาคสนาม และการคืกษางานวิจัยและ 

บทความท่ีเก่ียวช้อง ผลการวิจัยพบว่า สิ่งท่ีช่วยล่งเสริมการพัฒนาความสามารถในการใช้ภาษา 

อังกฤษเพื่อการส่ือสารของนักเรียน คือ กิจกรรมอิสระท่ีนักเรียนสามารถเลือกทำได้ตามความ 

สนใจของตนเอง การลือสารแบบ 2 ทาง การอภิปรายเป็นกลุ่มร่วมกับผู้อื่น การตระหนักใน 

วัฒนธรรมของเจ้าของภาษา ล่วนสิ่งที่เป็นอุปสรรคต่อการพัฒนาความสามารถในการสื่อสาร

ของนักเรียน คือ การควบคุมของครู การที่นักเรียนไม่มีส่วนร่วมในกิจกรรมการเรียนการสอน 

อย่างเพียงพอ การเรียนการลอนท่ีเนินไวยากรณ์มากกว่าบริบทและเน้ือหาของส่ิงท่ีกำลังส่ือสาร

และความจำกัดอันเกิดจากหัวข้อในการสนทนา

7. ผลของการเรียนการสอนแบบ'โฟร์แม็ทแสเต็มท่ีมึต่อผลส้มฤทธ,ทางการเรียนและการ 
บกอบรม

จากการคืทษางานวิจัยเก่ียวกับการเรียนการสอนแบบโฟร์แม็ทชิสเต็ม พบ'ว่ามีผู้ท่ีนำ 

การเรียนการสอนแบบโฟร์แม็ทซิสเต็มไปใช้ในการจัดการเรียนการลอนวิชาต่างๆ ได้แก่ 

Willkerson ( 1986 ) ได้คืกษาผลของการใช้การเรียนการสอนแบบโฟร์แม็ทซิสเต็มท่ีมีต่อผล 

สัมฤทธิ้ทางการเรียนและการคงอยู่ของความรู้ในการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์เรื่องเครื่องยนต์ ของ 

นักเรียนในโรงเรียนรัฐบาลแห่งหนึ่งในรัฐ นอร์ธ คาร์โรไลนา ( North Carolina ) โดยดำเนินการ 

สอนเป็นเวลา 8 คาบ คาบละ 1 ช่ัวโมง ผลปรากฏว่า นักเรียนมีความสนใจในบทเรียนและมี 

ทัศนคติท่ีดีต่อการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์มากกว่านักเรียนกลุ่มควบคุมที่เรียนโดยใช้'ตำราเรียนตาม 

ปกติ นอกจากนื้ยังพบว่า นักเรียนท่ีเรียนโดยใช้การเรียนการลอนแบบโฟร์แม็ทซิสเต็ม มีค่าเฉล่ีย 

ของคะแนนผลสัมฤทธิ้'ทางการเรียนสูงก1ว่ากลุ่มควบคุมอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05



45

ผลการวิจัยของ Wilkerson ดังกล่าวข้างต้นสอดคล้องกับผลการวิจัยของ Bowers 

( 1987 ) ท่ีคืกษาผลของการใช้การเรียนการสอนแบบโฟร์แม็ทชิสเต็มท่ีมีต่อผลอัมฤทธ๋ีทางการ 

เรียนและทัศนคติในการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ ตัวอย่างประชากรเป็นนักเรียนปัญญาเลิศเกรด 6 

จำนวน 54 คน โดยแบ่งนักเรียนออกเป็น 2 กลุ่มคือ กลุ่มท่ี 1 ไต้รับการสอนโดยใช้การเรียน 

การสอนแบบโฟร์แม็ทซิสเต็ม กลุ่มท่ี 2 ได้รับการเรียนการสอนจากตำราเรียนตามปกติซ่ึงเน้น 

การใช้สมองซีกซ้าย เน้ือหาท่ีนำมาสอนคือเร่ืองการเคล่ือนท่ีตามกฎของนิวตัน โดยท้ัง 2 กลุ่มใช้ 

ระยะเวลาในการเรียนการลอนเท่ากันคือ 3 ช่ัวโมง ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนกลุ่มท่ีใช้การเรียน 

การสอนแบบโฟร์แม็ทซิสเต็มมีคะแนนผลสัมฤทธี้ทางการเรียนโดยรวมสูงกว่ากลุ่มท่ีได้รับการเรียน 

การลอนตามปกติอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และมีคะแนนด้านการคิดวิเคราะห์สูง 

กว่ากลุ่มที่ได้รับการเรียนการสอนตามปกติอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .001 ในด้านของ 

ทัศนคติเกี่ยวกับวิทยาศาสตร์ ท้ัง 2 กลุ่มมีทัศนคติท่ีดีต่อการเรียนบทเรียนนี้ และกลุ่มท่ีเรียนโดย 

ใช้การเรียนการสอนตามปกติมีทัศนคติท่ีสืต่อการเรียนวิทยาศาสตร์ในทุกๆ ด้านอีกด้วย

นอกจากการนำการเรียนการสอนแบบโฟร์แม็ทซิสเต็มไปใช้ในการเรียนการสอนวิชา 

วิทยาศาสตร์แล้ว ยังได้มีผู้ท่ีทดลองนำการเรียนการลอนน้ืไปใช้ในวิชาอ่ืนๆ ดังฟน Jacobsen 

( 1986 ) ทดลองนำการเรียนการสอนแบบโฟร์แม็ทซิสเต็มไปใช้ในการเรียนการสอนวิชา 

คณิตศาสตร์ ภูมิศาสตร์ คิลปะ อุตสาหกรรมคิลป็ และภาษาอังกฤษ โดยครูประจำวิชาเป็น 

ผู้ดำเนินการสอนท้ังกลุ่มทดลองท่ีใซ้การเรียนการสอนแบบโฟร์แม็ทซิลเต็ม และกลุ่มควบคุมท่ีใช้ 

การเรียนการลอนแบบปกติ หลังจากจบภาคการคืกษาได้วัดผลอัมฤทธทางการเรียนและทัศนคติ 

ของนักเรียนท้ัง 2 กลุ่ม พบว่า ผลอัมฤทธ้ีทางการเรียนวิชาอุตสาหกรรมคิลป๋ของกลุ่มทดลองสูง 

กว่ากลุ่มควบคุม และในวิชาคณิตศาสตร์ ภาษาอังกฤษ คิลปะ และ'อุตสาหกรรมคิลป๋ มีจำนวน 

ช้อท่ีต้องซ่อมเสริมน้อยลงกว่ากลุ่มควบคุม ในขณะท่ีจำนวนช้อท่ีต้องซ่อมเสริมในวิชาภูมิศาสตร์ 

ของท้ังกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมไม่แตกต่างกัน Paxcia- Bibbins ( 1993) ได้คืกษาผล 

ของการใช้การเรียนการลอนแบบโฟร์แม็ทซิลเต็มท่ีมีต่อทัศนคติและผลอัมฤทธ้ีทางการเรียนการฟัง 

ดนตรีของนักเรียนชั้นประถมคืกษา โดยมีวัตถุประสงค์ของการวิจัยคือ เพ่ือเปรียบเทียบวิธีการ 

ลอนการฟังดนตรี 2 วิธี ได้แก่ วิธีการจัดการเรียนการสอนแบบโฟร์แม็ทซิลเต็ม และการเรียน 

การสอนตามปกติ ตัวอย่างประชากรเป็นนักเรียนชั้นประถมคืกษาปีที่ 4 - 5  จำนวน 440 คน 

ผลการวิจัยพบว่า

1. การให้นักเรียนได้มีโอกาสฟังดนตรีคลาสลิกบ่อยๆ ทำให้นักเรียนมีทัศนคติท่ี 

ดต่อดนตรคลาสสิก

2. การเรียนการฟังดนตรีโดยใช้การเรียนการสอนแบบโฟร์แม็ทซิสเต็มซ่วย
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ส่งเสริมประสบการณ์ด้านพุทธิพิสัยและจิตพิสัยเกี่ยวกับการฟังดนตรีของนักเรียน นอกจากน้ียัง

ช่วยส่งเสริมพฤติกรรมอันดีที่เป็นผลสืบเนื่องมาจากการฟังดนตรี อีกท้ังเป็นการตอบสนองความ

แตกต่างระหว่างบุคคลและการพัฒนาสมองด้วย

นอกจากการวิจัยท่ีนำการเรียนการสอนแบบโฟร์แม็ทซิสเต็มไปใช้กับนักเรียนดังกล่าวข้าง 

ต้นแล้ว ได้มีการนำโฟร์แม็ทชิสเต็มไปใช้ในการอบรมครูและบุคลากรทางการคืกษาในระดับต่างๆ 

ดังเช่นการคืกษาวิจัยของ Murray ( 1992) ที่ได้พัฒนาและประเมินผลการใช้โปรแกรมการ 

อบรมครูเพ่ือล่งเสริมความคิดสร้างสรรค์ของนักเรียน โดยใช้โฟ'ร้แม็ทซิสเต็ม โดยมีวัตถุประสงค์ 

ของการวิจัยคือ

1. เพื่อพัฒนาความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับรูปแบบการเรียนรู้ขั้นพื้นฐานและ 

มโนทัศน์เกี่ยวกับความคิดสร้างสรรค์

2. เพื่อส่งเสริมทัศนคติท่ีดีเกี่ยวกับความหลากหลายของความคิดสร้างสรรค์

3. เพ่ือประยุกตํใช้ความรู้ท่ีได้จากการอบรมไปใช้ในการวางแผนการสอนในห้อง

เรียน

เนื้อหาที่นำมาใช้ในการอบรมได้แก่ ความสำคัญของความแตกต่างระหว่าง

บุคคลและการพัฒนาความคิดสร้างสรรค์ในสังคมปัจจุบัน รวมท้ังรูปแบบการเรียนการสอนแบบ 

โฟร์แม็ทซิสเต็ม งานวิจัยเกี่ยวกับความคิดสร้างสรรค์ และการตรวจสอบ / คืกษ'าปัจจัยต่าง 'ๆท่ี 

เกี่ยวกับการจัดการคืกษา ผลการวิจัยพบว่า

1. ในระหว่างการแกอบรม ผู้รับการแ ก อบรมมีทัศนคติในทางบวกเกี่ยวกับความ 

สำคัญของการจัดการเรียนการสอนเพื่อตอบสนองความแตกต่างระหว่างบุคคลและการส่งเสริม 

ความคิดสร้างสรรค์

2. ผู้รับการอบรมได้แ ก บูรณาการความรู้เกี่ยวกับความคิดสร้างสรรค์ รูปแบบ

การเรียนรู้ลักษณะต่างๆ และการเรียนการลอนแบบโฟร์แม็ทซิสเต็มมาใช้ในการพัฒนาแผนการ

สอนของตนเอง

3. สมรรถภาพในการออกแบบการเรียนการสอนดังกล่าวให้ความสำคัญกับ 

ทัศนคติมากกว่าเน้ือหาวิชา

4. เพศและรูปแบบการเรียนรู้ข้องผู้เข้าร่วมอบรมมีผลต่อคะแนนการประเมินผล

ต่อมา Klenetsky ( 1997) ได้คืกษาผลของการอบรมการใข้โฟร์แม็ทซิสเต็มท่ีมีต่อ 

ทัศนคติของครูในด้านที่เกี่ยวกับความคิดสร้างสรรค์ของนักเรียน โดยแบ่งผู้เข้ารับการอบรมเป็น 3 

กลุ่ม คือ กลุ่มท่ี 1 ได้รับการอบรมการใซโฟร์แม็ทซิสเต็มข้ันพ้ืน:ทน กลุ่มท่ี 2 ได้รับการอบรม
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การใช้โฟร์แม็ทซิลเต็มระดับกลาง และกลุ่มท่ี 3 เป็นกลุ่มควบคุม หลังการอบรมพบว่า กลุ่ม 

ทดลองท้ัง สองกลุ่มมีค่าทัศนคติในด้านความคิดสร้างสรรค์ของนักเรียนสูงกว่ากลุ่มควบคุมอย่าง 

มีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .001 และมีค่าความแตกต่างของทัศนคติระหว่างกลุ่มท่ีได้รับการ 

อบรมการโฟร์แม็ทซิสเต็มในระดับที,ต่างกัน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .001

นอกจากการคืกษาวิจัยของ Murray และ Klenetsky ที่ได้นำการเรียนการสอนแบบ 

โฟร์แม็ทซิสเต็มมาใช้ในการอบรมครูแล้ว Montgomery ( 1997 ) ได้ทำการคืกษาประสิทธิภาพ 

ของการใช้โฟร์แม็ทซิสเต็มในการพัฒนาบุคลากรระดับต่างๆรวมท้ังรูปแบบการสอนท่ีใช้ในโรงเรียน 

วัตถุประสงค์ของการวิจัยในครั้งนี้ คือ เพื่อคืกษๆความลัมพันธ์ระหว่างทัศนคติของครูต่อการ

พัฒนาบุคลากระระดับต่างๆ ความรู้เก่ียวกับองค์ประกอบของโปรแกรม ระดับการนำโปรแกรมไป 

ใช้ วิชาและระดับชั้นที่สอน โดยเป้าหมายของการคืกษาลร้ังน้ีคือ เพื่อส่งเสรีมให้มีการนำความรู้ 

เก่ียวกับโฟร์แม็ทซิสเต็มท่ีได้จากการอบรมไปใช้ในการเรียนการสอนในห้องเรียนจริง ผลการวิจัย 

พบว่า ทัศนคติของครูต่อโปรแกรมการพัฒนาบุคลากรในระดับต่างๆ ความรู้เกี่ยวกับองค์

ประกอบของโปรแกรม ระดับการนำไปใช้ ระดับช้ันท่ีสอน และประลบการณ์ในการสอน มีความ 

สัมพันธ์กันอย่างมีนัยสำคัญ

จากผลการวิจัยดังกล่าวข้างต้น สรุปได้ว่า การเรียนการสอนแบบโฟร์แม็ทซิสเต็ม

ลามารถนำมาใช้จัดการเรียนการสอนได้ในหลายวิชาทั้งท่ีเป็นวิชาทางด้านวิทยาศาสตร์และด้าน 

คืลปศาสตร์ อีกท้ังยังเหมาะที,จะนำมาใช้จัดการเรียนการสอนให้กับนักเรียนทุกระดับด้วย เพราะ 

นอกจากจะช่วยให้นักเรียนมีผลลัมถุทธี้ทางการเรียนสูงขึ้นแล้วยังล่งเสริมให้นักเรียนมีทัศนคติที่ดี 

ต่อการเรียน และมีข้อท่ีต้องซ่อมเสริมน้อยกว่าการเรียนการสอนตามปกติ นอกจากน้ีการนำ 

โฟร์แม็ทซิสเต็มมาใช้ในการจัดอบรมครูและบุคลากรทางการคืกษา พบว่า ครูมีทัศนคติในทาง 

บวกเกี่ยวกับความสำคัญของการเรียนการสอนเพื่อตอนสนองความแตกต่างระหว่างบุคคล ครู

สามารถบูรณาการความรู้เกี่ยวกับความคิดสร้างสรรค์มาใช้ในการพัฒนาแผนการสอน อีกท้ังยังมี 

ทัศนคติในด้านความคิดสร้างสรรค์ของนักเรียนสูงกว่าครูที่ได้รับการอบรมตามปกติ

อย่างไรก็ตามมีงานวิจัยบางส่วนท่ีไม่ประสบผลสำเร็จในการนำโฟร์แม็ทซิสเต็มไปใช้ 

ดังเช่น Driskill ( 1998 ) ได้คืกษาประสิทธิภาพของการเรียนการสอนแบบโฟร์แม่ทซิสเต็มและ 

การเรียนการสอนตามปกติ ในวิชาการปรับตัวในการเรียนระดับมหาวิทยาลัย สำหรับนักคืกษา 

ปริญญาโทช้ันปีท่ี 1 จาก Concordia University โดยดำเนินการสอนแตละกลุ่มสัปดาห์ละ 1 

ช่ัวโมง ผลการวิจัยพบว่า กลุ่มควบคุมที่ได้รับการสอนตามปกติมีคะแนนความสามารถในด้าน
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ยุทธศาสตf การเรียนสูงกว่ากลุ่มทดลองอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และมีความกังวล 

ใจเกี่ยวกับการเรียนตํ่ากว่ากลุ่มทดลอง ผู้วิจัยให้ข้อกังเกตว่า ระยะเวลาในการเรียนการสอน

กัปดาห์ละ 1 ช่ัวโมงน้ันน้อยเกินไป และอาจมีบางส่ิงบางอย่างขาดตกบกพร่องไปทำให้การเรียน 

การสอนแบบโฟร์แม็ทซิสเต็มไม่ได้ผลตามท่ีคาดไว้ ต่อมา Johnson ( 1999 ) ได้คืกษาความ 

กัมพันธ์ระหว่างระดับการพัฒนาทางสติปัญญา รูปแบบการเรียนรู้ ผลกัมฤทธ้ี และการคงอยู่ของ 

ความรู้ในวิชาคณิตศาสตร์ของครูก่อนประจำการ โดยแบ่งตัวอย่างประชากรออกเป็น 2 กลุ่มคือ 

กลุ่มทดลองใช้การเรียนการสอนแบบโฟร์แม็ทซิสเต็ม และกลุ่มควบคุมใช้การเรียนการลอนตาม

ปกติ ผลการวิจัยพบว่า

1. ระดับการพัฒนาทางสติปัญญาและรูปแบบการเรียนรู้ไม่มีความสัมพันธ์กัน

2. เม่ือเปรียบเทียบผลกัมฤทธ๋ีทางการเรียนของท้ัง 2 กลุ่มโดยแต่ละกลุ่มใช้

แบบสอบที่ต่างกันในด้านเนื้อหาแต่มีความยากง่ายพอๆ กัน โดยกลุ่มหน่ึงใช้แบบสอบเรื่องความ 

น่าจะเป็น อีกกลุ่มหน่ึงใช้แบบลอบเรื่องสถิติ พบว่า คะแนนผลกัมฤทธิ้ทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตร์ของกลุ่มควบคุมสูงกว่ากลุ่มทดลอง

3. เมื่อทดสอบการคงอยู่ของความรู้โดยใช้แบบสอบคู่ขนานเร่ืองความน่าจะเป็น 

และเรื่องสถิติ กับผู้เรียนในกลุ่มเดิม พบว่า ท้ังสองกลุ่มมีการคงอยู่ของความรู้ในระดับท่ีไม่ 

แตกต่างกัน นอกจากนี้ยังพบว่าไม่มีความแตกต่างของการคงอยู่ของความรู้ของนักเรียนท่ีมี

รูปแบบการเรียนรู้ที่ต่างกัน

จากผลการวิจัยช้างต้นนี้ สรุปได้ว่า หากนำการเรียนการสอนแบบโฟร์แม็ทซิลเต็มมาใช้ 

ในระยะเวลาที่กันเกินไปก็อาจจะทำให้มีบางสิ่งบางอย่างบกพร่องทำให้ไม,ได้ผลตามที่คาดไว้ 

นอก'จากน้ีเมื่อเใ.เรียบเทียบการเรียนการสอนแบบ'โฟร์แม็ท'ซิสเต็มกับการเรียนการสอนตามปกติ 

แต่ใช้เนื้อหาที่เรียนแตกต่างกันก็พบว่า นักเรียนที่ใช้การเรียนการสอนตามปกติมีคะแนนผล

กัมฤทธ้ิทางการเรียนสูงกว่านักเรียนท่ีใช้การเรียนการสอนแบบโฟร์แม็ทซิสเต็ม
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