
บท ทิ 5

สรุปผลการวิจัย อภิปรายผลและข้อเสนอแนะ

การว ิจ ัยคร ั้งน ี้ใช ้ระเบ ียบ ว ิธ ีว ิจ ัย เช ิงพ ัฒ น าโดยม ีว ัต ถ ุป ระส งคเพ ื่อพ ัฒ น าต ัวบ ่งช ี้รวม ข องค วาม  

สำเร ็จในการจ ัดการศ ึกษาแบบเร ียนร ่วม และว ิเคราะห ์ความสำเร ็จในการจ ัดการศ ึกษาแบบเร ียนร ่วมของ  

โรงเร ียนส ังก ัดสำน ักงานคณ ะกรรมการการประถมศ ึกษาแห ่งชาต ิ
กลุ่มตัวอย่างท่ีใซในการวิจัยคร้ังน้ี แบ่งออกเป็น 2 กลุ่ม ดังน้ี กลุ่มท่ี 1 ผู้เช่ียวชาญทางด้านการ 

ศึกษาพิเศษจำนวน 17 ท่าน เพ่ือใช้สำหรับการคัดเลือกตัวบ่งช้ีและเกณฑ์ในมิติ/องค์ประกอบของความ 
สำเร็จในการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมโดยใช้เทคนิคเดลฟาย (delphi technique) และจัดเรียงลำดับ 
ความสำคัญของตัวบง่ชี ้ และเกณฑใ์นมิติ/องค์ประกอบของความสำเร็จในการจัดการศึกษาแบบเรียน 
ร่วมโดยใช้เทคนิค PWP (paired -w eighting procedure) กลุ่มท่ี 2 โรงเรียนท่ีจัดการศึกษาแบบ 
เรียนร่วมสังกัดสำนักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแห่งชาติ จำนวน 120 โรงเรียน เพ่ือใช้สำหรับ 
เกบ็รวบรวมขอ้มลูเพือ่หาคะแนนตวับง่ชีร้วมของความสำเรจ็ในการจดัการศกึษาแบบเรยีนรว่มจาก 
ผู้บริหารโรงเรียน ครูท่ีรับผิดชอบงานด้านการศึกษาพิเศษ และผู้ปกครองของนักเรียนท่ีมีความต้องการ 
พเิศษ

เคร ื่องม ีอท ี่ใช ้ในการว ิจ ัย ค ือ แบบสอบถามจำนวน 3 ช ุด ด ังน ี้ ชุดที่ 1 เป ็นแบบสอบถาม  

ส ำห ร ับ ผ ู้เช ี่ย ว ช าญ เพ ื่อ คดั เล ือ ก ต ัวบ ่งช ี้แล ะ เก ณ ฑ ์ใน ม ิต ิ/อ งค ์ป ร ะ ก อ บ ข อ งค วาม ส ำเร ็จ ใน ก าร จ ัด ก าร  

ศ ึกษ าแบ บ เร ียน ร ่วม ของโรงเร ียน ส ังก ัดส ำน ักงาน คณ ะกรรม การการป ระถมศ ึกษ าแห ่งชาต ิโดยใช ้เท คน ิค  

เดลฟ าย (d elp h i te c h n iq u e ) จำนวน 3 ฉบับ ซ ึ่งประกอบด ้วยแบบสอบถามปลายป ิดจำนวน 1 ฉบับ  

และแบบสอบถามแบบมาตรประมาณ ค ่า 5 ระด ับ  จำนวน 2 ฉบับ ชุดที่ 2 เป ็นแบบสอบถามแบบปลาย  

ป ิด ส ำห ร ับ ผ ู้เช ี่ย ว ช าญ จ ัด เร ีย ง ล ำด ับ ค ว าม ส ำค ัญ ข อ ง ม ิต ิ/อ ง ค ์ป ร ะ ก อ บ  ต ัวบ ่งช ี้และเกณ ฑ ์ท ี่ได ้ร ับ  

ฉ ันทามต ิจากผ ู้เช ียวชาญ  โด ย ใช ้เท ค น ิค  PW P (p a ired -w e ig h tin g  p roced u re) ใน การจ ัด เร ียงลำด ับ  

ความสำค ัญ  ชุดที่ 3 เป ็นแบบสอบถามแบบมาตรประมาณ ค ่า 5 ระด ับ เพ ื่อใช ้สำหรับรวบรวมข้อม ูลเพ ื่อ 

หาคะแนนต ัวบ ่งช ีรวมจากโรงเร ียนท ี่จ ัดการศ ึกษาแบบเร ียนร ่วม จำนวน 3 ฉบับ
การตรวจสอบค ุณ ภาพ ของเคร ื่องม ีอ แบบสอบถามท ั้งหมด 3 ช ุดได ้ร ับการตรวจสอบค ุณ ภาพ  

ในด ้านความเหมาะสมในด ้านการใช ้ภาษา และความ ครอบ คล ุมข องม ิต ิ/องค ์ป ระกอบ  ต ัวบ ่งช ี้และเกณ ฑ  ์

จากอาจารย ์ท ี่ป ร ึกษาและผ ู้เช ี่ยวชาญ ด ้าน การศ ึกษาพ ิเศษ  และในแบบสอบถามช ุดท ี่ 2 นำไปทดลองใช ้ 
กับผ ู้เช ี่ยวชาญ จำนวน 1 ท ่าน ซ ึ่งผ ู้ว ิจ ัยได ้นำข ้อเสนอแนะมาพ ิจารณ าและปร ับปร ุงแก!ข
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การเก็บรวบรวมข้อมูลด้วยเทคนิคเดลฟายโดยใช้แบบสอบถามชุดที่ 1 (รอบที่ 1 ถึงรอบที่ 3) 
ในรอบที่ 1 ผู้วิจัยใช้วิธีการส่งหนังสือขอความร่วมมือและแบบสอบถามด้วยตนเอง ส่วนในรอบที่ 2 และ 
รอบที่ 3 ใช้วิธีการส่งทางไปรษณีย์และผู้วิจัยนำแบบสอบถามไปส่งให้ผู้เชี่ยวชาญบางท่านด้วยตนเอง ใน 
การเก็บรวบรวมข้อมูลด้วยเทคนิค PW P โดยใช้แบบสอบถามชุดที่ 2 ในรอบที่ 4 ใช้วิธีการส่งทาง 
ไปรษณีย์และผู้ว ิจัยนิาแบบสอบถามไปส่งให้ผู้เชี่ยวชาญบางท่านด้วยตนเอง การติดตามแบบสอบถามใน 
แต่ละรอบในกรณีที่ผ ู้เชี่ยวชาญไม่ตอบกลับแบบสอบถามภายในระยะเวลาที่กำหนด (ภายใน 2 สัปดาห์) 
ผู้ว ิจัยใช้วิธีการติดตามทางโทรศัพท์และติดต่อขอพบด้วยตนเองโดยใช้ถ ้อยคำและภาษาที่ส ุภาพ ผู้ว ิจ ัย 
ได้รับแบบสอบถามกลับคืนจากผู้เช ี่ยวชาญในแต่ละรอบ (รอบที่ 1 ถึงรอบที่ 4) ครบทั้ง 17 ฉบับ และ 
การเก็บรวบรวมข้อมูลโดยใช้แบบสอบถามในชุดที่ 3 ไปยังโรงเรียนซึ่งเป ็นกลุ่มตัวอย่างจำนวน 120 
ฉบับ ได้รับคืน 108 ฉบับ การติดตามแบบสอบถามในกรณีที่ทางโรงเรียนไม่ตอบกลับแบบสอบถามภาย 
ในระยะเวลาที่กำหนด (ภายใน 2 สัปดาห์) ผู้ว ิจัยใชวิธีการติดตามทางโทรศัพท์และติดตามทางไปรษณ ีย์ 
โดยใช้ถ้อยคำและภาษาที่ส ุภาพ

การวิเคราะห์ข้อมูล มีขั้นตอนต่างๆด้งนี้ คือ 1. การวิเคราะห์ข้อมูลสำหรับการพิจารณาคัดเสือก 
ต ัวบ1งช ี้'รว ม ข อ งค ว าม ส ำเร ็จ 'ใน ก าร 'จ ัด ก าร ส ืก ษ าแ บ บ เร ีย น ร ่ว ม ข อ งโ รงเร ีย น ล ังก ัด ส ำน ัก งาน  
คณ ะกรรมการการประถมคืกษาแห ่งชาต ิ โดยการคำนวณ ค่าม ัธยฐาน (m edian) ค่าพิสัยระหว่าง 
ควอไทล์ (in te rq u a rtile  ran g e) และฐานนิยม (m ode) โดยมีเกณฑ ์ในการพิจารณา คือ ตัวบ่งชี้และ 
เกณฑ์ที่ได้รับการคัดเสือกมีค่าพิสัยระหว่างควอไทล์ไม่เกิน 1.50 ค่าสัมบูรณ ์ของผลต่างระหว่างฐานนิยม 
ก ับม ัธยฐานไม ่เก ิน  1.00 และค่ามัธยฐ'!นในด้านความเหมาะสมและความเป็นไปได้ในการเก็บข้อมูล 
เชิงประจักษ์ของตัวบ่งชี้และเกณฑ์จะต้องมีค่าตั้งแต่ 3.00 ข้ึนไป 2. การวิเคราะห์ความสำเร็จในการจัด 
ก ารค ืก ษ าแ บ บ เร ียน ร ่วม ข อ งโรงเร ียน ส ังก ัด ส ำน ัก งาน ค ณ ะก รรม ก ารก ารป ระถ ม ค ืก ษ าแ ห ่งช าต ิ
2.1 การวิเคราะห ์ข ้อม ูลเพ ื่อจัดเรียงลำดับความสำคัญของมิต ิ/องค์ประกอบ ตัวบ่งชี้และเกณฑ์ของความ 
สำเร็จในการจัดการคืกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียนสังกัดสำนักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแห่ง 
ชาติ โดยใช้เทคนิค PW P (paired  -  w e ig h tin g  p ro ced u re ) 2.2 การวิเคราะห์ข้อมูลเพื่อกำหนด 
น ํ้าห น ักคะแน น ความส ำค ัญ ของต ัวบ ่งช ี้รวมของความส ำเร ็จใน การจ ัดการศ ึกษ าแบ บ เร ียน ร ่วมของ 
โรงเรียนสังกัดสำนักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแห่งชาติ ผู้วิจัยกำหนดนํ้าหนักคะแนนรวมใน 7 
มิติ/องค์ประกอบเป็นคะแนนเต็ม 500 คะแนน โดยนำนํ้าหนักคะแนนความสำคัญของมิติ/องค์ประกอบ 
แต่ละตัวจากการกำหนดนํ้าหนักคะแนนความสำคัญของผู้เช ี่ยวชาญ ด้วยเทคน ิค PW P คำนวณเป็นค่า 
ร้อยละ และเทียบบัญญัติไตรยางค์ให้ได้คะแนนในแต่ละมิติ/องค์ประกอบทั้ง 7 มิติ จากนั้นจึงเทียบหา 
คะแนนตัวบ ่งช ี้ตามส ัดส ่วนของคะแนนในแต่ละม ิต ิ/องค ์ประกอบและเท ียบหาคะแนนของเกณ ฑ ์ตาม
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สัดส ่วนของตัวบ ่งช ี้ในแต่ละมิต ิ/องค์ประกอบ 2.3  การวิเคราะห์ข้อมูลทั่วไปของโรงเรียน ผู้บรีหาร 
โรงเรียน ครูท ี่ร ้บ ่ผ ิดชอบงานด้านการศึกษาพ ิเศษ และผู้ปกครองนักเรียนที่ม ีความต้องการพ ิเศษ โดย 
การคำนวณค่าความถี่ และร้อยละ 2.4 การวิเคราะห์รายข้อจากการประเมินตามเกณฑ ์ของตัวบ ่งเในมิต ิ/ 
องค์ประกอบทั้ง 7 มิติของผู้บริหารโรงเรียน ครูท ี่ร ับผิดชอบงานด้านการศึกษาพิเศษ และผู้ปกครองของ 
น ักเรียนที่ม ิความต้องการพ ิเศษโดยการคำนวณค่าส ูงส ุด ค่าตํ่าส ุด ค ่าเฉล ี่ย และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน
2.5 การวิเคราะห์ความแปรปรวนของคะแนนในด้านคุณภาพนกัเรียนเป็นรายข้อจำแนกตามระดับชั้นและ 
ประ๓ ทของความบกพร่อง และการวิเคราะห์ความแปรปรวนของคะแนนรวมของความสำเร็จในการจัด 
การศึกษาแบบเรียนร่วมจำแนกตามระดับชั้นและประ๓ ทของความบกพร่อง 2.6 การเปรียบเทียบความ 
แตกต่างของค ่าเฉล ี่ยของคะแนนในด้านคุณ ภาพน ักเรียนเป ็นรายข ้อโดยใซวิธ ีของเชฟเฟ (S cheffe’s  
m ethod) 2.7 การวิเคราะห์ข้อมูลเพ ื่อจัดอันดับ (rank) ความสำเร็จในการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม 
ตามตัวบ่งชี้ และเกณฑ์ที่พ ัฒนาขึ้นโดยจำแนกตามประ๓ ทของความบกพร่องทั้ง 8 ประ๓ ท และ 
คำน วณ ค ่าเฉล ี่ย และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนรวมของความสำเร็จในการจัดการศึกษาแบบ 
เรียนร่วมจำแนกตามประ๓ ทของความบกพร่องทั้ง 8 ประ๓ ท 
สรุปผลการวิจัย

จากผลการวิเคราะห์ข้อมูลสามารถ•สรุปผลการวิจัยได้ดังนี้
1. ผลการพ ิจารณาคัดเลือกตัวบ ่งชี้รวมของความสำเร็จในการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของ 

โรงเรียนสังกัดสำนักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแห่งชาติโดยใช้เทคนิคเดลฟายได้ตัวบ ่งชี้รวม 7 
ตัวหรือ 7 มิติ/องค์ประกอบ ซึ่งประกอบด้วยตัวบ่งชี้ย ่อยจำนวน 27 ตัวบ่งชี้ และเกณฑ์ของตัวปงชี้ 
จำนวน 120 ข้อ เรียงลำดับความสำคัญของตัวบ่งชี้รวม 7 มิติ/องค์ประกอบดังนี้

(1) ด้านการจัดการเรียนการสอน (110 คะแนน) ประกอบด้วยตัวบ่งชี้ย่อยจำนวน 6 
ตัวบ่งชี้และเกณฑ์ของตัวบ่งชี้จำนวน 32 ข้อ

(2) ด้านบุคลากร (104 คะแนน) ประกอบด้วยตัวบ่งชี้ย ่อยจำนวน 3 ตัวบ่งชี้และเกณฑ์ 
ของตัวบ่งชี้จำนวน 11 ข้อ

(3) ด้านการบริหารและการจัดการ (91 คะแนน) ประกอบด้วยตัาบ ่งชี้ย ่อยจำนวน 8 
ตัวบ่งชี้และเกณฑ์ของตัวบ่งชี้จำนวน 33 ข้อ

(4) ด ้านคุณภาพน ักเรียน (90 คะแนน) ประกอบด้วยตัวบ่งชี้ย่อยจำนวน 2 ตัวบ่งชี้ 
และเกณฑ์ของตัวบ่งชี้จำนวน 9 ข้อ

(5) ด้านผู้ปกครอง (50 คะแนน) ประกอบด้วยตัวบ่งชี้ย่อยจำนวน 5 ตัวบ่งชี้และ 
เกณฑ์ของตัวบ่งชี้จำนวน 23 ข้อ
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(6) ด้านทรัพยากร (35 คะแนน) ประกอบด้วยตัวบ่งชี้ย ่อยจำนวน 1 ตัวบ่งชี้และ 
เกณฑ์ของตัวบ่งชี้จำนวน 5 ข้อ

(7) ด้านอาคารสถานที่และสิงอำนวยความสะดวก (20 คะแนน) ประกอบด้วยตัวบ่งชี้ 
ย ่อยจำนวน 2 ตัวบ่งชี้และเกณฑ์ของตัวบ่งชี้จำนวน 7 ข้อ

2. ผลการวิเคราะห์ความสำเร็จในการจัดการสิกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียนสังกัดสำนักงาน 
คณะกรรมการการประถมศึกษาแห่งชาติ

2.1 ผลการวิเคราะห์ความสำเร็จในการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมจำแนกตามมิต ิ/
องค์ประกอบของความสำเร็จในการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมทั้ง 7 มิติ เรียงลำดับคะแนนรวมที่ได้ใน 
แต่ละมิติจากมากไปน้อย ดังนี้ (1) ม ิต ิด ้านคุณภาพนักเรียน (2) ม ิต ิด้านบุคลากร (3) มิติด้านอาคาร 
สถานที่และสิ่งอำนวยความสะดวก (4) มิติด ้านการจัดการเรียนการสอน (5) ม ิต ิด้านผู้ปกครอง (6) มิติ 
ด้านการบริหารและการจัดการ และ (7) มิติด ้านทรัพยากร รายละเอียดดังแสดงในตารางที่ 63 
ตารางท่ี 63 การวิเคราะห์ความสำเร็จในการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมจำแนกตามมิติ/องค์ประกอบซอง 

ความสำเร็จในการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมทั้ง 7 มิติ
ลำดับท่ี มิติ/องค์ประกอบ คะแนนเต็ม คะแนน'ท่ีไดั ร้อยละ

1 ด้านคุณภาพนักเรียน 90 66.58 73.98
2 ด้านบุคลากร 104 75.20 72.31
3 ด้านอาคารสถานที่และสิ่งอำนวยความสะดวก 20 13.93 69.65
4 ด้านการจัดการเรียนการสอน 110 75.85 68.95
5 ด้านผู้ปกครอง 50 33.71 67.42
6 ด้านการบริหารและการจัดการ 91 60.13 66.08
7 ด้านทรัพยากร 35 19.92 56.91

รวม 500 345.32 69.06

2.2 ผลการวิเคราะห์ความสำเร็จในการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมจำแนกตามประ๓ ท 
ของความบกพร่องที่ทางโรงเรียนรับไว้ เรียงสำดับคะแนนรวมที่ได้ตามประ๓ ทของความบกพร่องจาก 
มากไปน้อย ดังนี้ (1) บกพร่องทางการเห็น (2) บกพร่องทางพฤติกรรมและอารมณ์ (3) ออฑิสติก
(4) บกพร่องทางการเรียนรู้ (5) บกพร่องทางสติปัญญา (6) บกพร่องทางการได้ยิน (7) บกพร่องทาง 
ร่างกายและสุขภาพ และ (8) บกพร่องทางการพูดและภาษา รายละเอียดดังแสดงในตารางที่ 64
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ตารางท่ี 64 การวิเคราะห์ความสำเร็จในการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมจำแนกตามประเภทของความ
บกพร่องที่ทางโรงเรียนรับไว้ (คะแนนเต็ม 500 คะแนน)

ลำดับท่ี ประ๓ ทของความบกพร่อง คะแนน'ท่ีไต้ ร้อยละ
1 การเห็น 351.77 70.35
2 พฤติกรรมและอารมณ์ 351.61 70.32
3 ออทิสติก 351.27 70.25
4 การเรียนรู้ 347.90 69.58
5 สติปัญญา 345.02 69.00
6 การได้ยิน 344.53 68.91
7 ร่างกายและสุขภาพ 344.41 68.88
8 การพูดและภาษา 342.78 68.56

2.3 การวิเคราะห์ข้อมูลทั่วไปของโรงเรียน ผู้ปริพารโ'รงเรียน ครูที่รับผิด'ชอบงานด้าน 
การศ ึกษาพ ิเศษ และผู้ปกครองนักเรียนที่ม ีความต้องการพ ิเศษ โดยการคำนวณค่าความถี่ และร้อยละ

2.3.1 ข้อมูลทั่วไปของโรงเรียนที่จัดการศึกษาแบบเรียนร่วมสังกัดสำนักงาน 
คณะกรรมการการประถมศึกษาแห่งชาติ จำนวน 108 โรงเรียน กลุ่มตัวอย่างส่วนใหญ่มีสถานที่ตั้งของ 
โรงเรียนอยู่ในภาคกลาง (ร้อยละ 30.5) ด้านสภาพเศรษฐกิจและชุมชนที่อยู่ใกล้บริเวณโรงเรียนอยู่ใน 
เขตเกษตรกรรม (ร้อยละ 63.9) จำนวนบุคลากรในโรงเรียนพบว่าจำนวนครูทั้งหมดส่วนมากอยู่ระหว่าง 
11 ถึง 20 คน (ร้อยละ 35.2) จำนวนครูที่รับผิด'ชอบงานด้านการศึกษ'ไพิเศษพบ'ว่าจำนวนครูที่รัน 
ผิดชอบงานด้านการศึกษาพิเศษทั้งหมดส่วนมากอยู่ระหว่าง 1 ถึง 2 คน (ร้อยละ 62.9) จำนวนนักเรียน 
ทั้งหมดส่วนมากอยู่ระหว่าง 101 ถึง 200 คน (ร้อยละ 17.6) จำนวนนักเรียนที่ม ีความต้องการพิเศษ 
ทั้งหมดส่วนมากอยู่ระหว่าง 6 ถึง 10 คน (ร้อยละ 39.8) ด้านงบประมาณทางการศึกษาพิเศษที่ได้รับ 
ส่วนมากอยู่ระหว่าง 1,001 ถึง 5,000 บาท (ร้อยละ 17.6) ด้านเงินนอกงบประมาณ ส่วนมากไม่ได้รับ 
เงินนอกงบประมาณ (ร้อยละ 36.1) งบประมาณทางการศึกษาพิเศษที่ได้รับมีจำนวนไม่เพียงพอกับ
ความต้องการ (ร้อยละ 72.2) ด้านอาคารสถานที่พบว่าอาคารเรียนส่วนมากมีจำนวนอยู่ในช่วง 3 ถึง 4 
หลัง (ร้อยละ 45.4) ด้านอาคารประกอบส่วนมากมีจำนวนอยู่ในช่วง 1 ถึง 2 หลัง (ร้อยละ 54.7) จำนวน 
ห้องเรียนส่วนมากอยู่ในช่วง 11 ถึง 20 ห้อง (ร้อยละ 33.3) จำนวนห้องพิเศษพบว่าส่วนมากมีจำนวน 
ห้องพิเศษอยู่ระหว่าง 1 ถึง 5 ห้อง (ร้อยละ 44.5) จำนวนห้องเส่ริมวิชาการพบว่าส่วนมากมีจำนวนห้อง
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เสริมวิชาการอยู่ระหว่าง 1 ถึง 2 ห้อง (ร้อยละ 55.6) และด้านรูปแบบการจัดการถึกษาแบบเรียนร่วมใน 
โรงเรียนพบว่าส่วนใหญ่เป็นการเรียนร่วมในชั้นเรียนปกติ (ร้อยละ 80.5)

2.3.2  ข้อมูลทั่วไปของผู้บริหารโรงเรียนในโรงเรียนที่จัดการถึกษาแบบเรียน 
ร่วมสังกัดสำนักงานคณะกรรมการการประถมถึกษาแห่งชาติ จำนวน 108 คน กลุ่มตัวอย่างส่วนใหญ่ 
เป็นชาย (ร้อยละ 83.3) ส ่วนมากมีอายุอยู่ระหว่าง 46 ถึง 50 ปี (ร้อยละ 30.6) ด้านตำแหน่งพบว่าส่วน 
ใหญ่มีตำแหน่งเป ็นอาจารย์ใหญ ่/ผู้อำนวยการโรงเรียน (ร้อยละ 69.4) ประสบการณ!นการทำงานด้าน 
การบริหารโรงเรียนพบว่าส่วนใหญ่มีประสบการณ!นการทำงานด้านการบริหารโรงเรียนมากกว่า 20 ปี 
(ร้อยละ 37.0) ด้านวุฒ ิการถึกษาสูงสุดพบว่าส่วนใหญ่มีวุฒ ิการศึกษาสูงสุดในระดับปริญญาตรี (ร้อยละ
72 .2 ) และว ุฒ ิการถ ึกษาด ้าน การถ ึกษาพ ิเศษพบว่าส ่วน ให ญ ่ไม ่ม ีว ุฒ ิการถ ึกษาด ้าน การถ ึกษาพ ิเศษ 
(ร้อยละ 98.1)

2.3.3 ข้อมูลทั่วไปของครูที่รับผิดชอบงานด้านการถึกษาพิเศษในโรงเรียนที่จัด 
การถึกษาแบบเรียนร่วมสังกัดสำนักงานคณะกรรมการการประถมถึกษาแห่งชาติ จำนวน 108 คน กลุ่ม 
ตัวอย่างส่วนใหญ่เป็นหญิง (ร้อยละ 93.5) ส่วนมากมิอายุอยู่ระหว่าง 41 ถึง 45 ปี (ร้อยละ 30.6) ด้าน 
ตำแหน่งพบว่าส่วนใหญ่มีตำแหน่งเป็นอาจารย์ 2 (ร้อยละ 71.3) ประสบการณ!นการทำงานด้านการ 
ถึกษาพิเศษพบว่าส่วนใหญ่มีประสบการณ!นการทำงานด้านการถึกษาพิเศษอยู่ระหว่าง 1 ถึง 5 ปี 
(ร้อยละ55.6) ด้านวุฒ ิการถึกษาสูงสุดพบว่าส่วนใหญ่มีวุฒ ิการถึกษาสูงสุดในระดับปริญญาตรี (ร้อยละ
88.9) และว ุฒ ิการถ ึกษาด ้าน การถ ึกษาพ ิเศษพบว่าส ่วน ให ญ ่ไม ่ม ีว ุฒ ิการถ ึกษาด ้าน การถ ึกษาพ ิเศษ 
(ร้อยละ 81.5) ด้านการฝึกอบรมตามหลักส ูตรการถึกษาพ ิเศษ พ.ศ. 2531 หรือ การฝึกอบรมตาม 
หลักสูตรการศึกษาพิเศษ พ.ศ. 2531 (ปรับปรุงพ.ศ. 2544) ของสำนักงานคณะกรรมการการประถม 
ศึกษาแห่งชาติพบว่าส่วนใหญ่เคยผ่านการฝึกอบรม (ร้อยละ 78.7) และด้านการฝึกอบรมตามแนวทาง 
การจัดการเรียนการสอนนักเรียนที่ม ีความต้องการพ ิเศษของหน่วยงานต่างๆพบว่าส ่วนใหญ ่เคยผ่านการ 
ฝึกอบรม (ร้อยละ 71.3)

2 .3 .4  ข ้อม ูลท ั่วไปของผ ู้ปกครองของน ักเร ียน ท ี่ม ีความต ้องการพ ิเศษใน  
โรงเรียนที่จ ัดการศึกษาแบบเรียนร่วมสังกัดสำนักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแห่งชาติ จำนวน 
840 คน จากโรงเรียน 108 แห่ง กลุ่มตัวอย่างส่วนใหญ่เป็นหญิง (ร้อยละ 58.7) ส่วนมากมีอายุอยู่ 
ระหว่าง 31 ถึง 40 ปี (ร้อยละ 40.6) ความสัมพันธ์กับนักเรียนในปกครองในฐานะพบว่าส่วนใหญ่มี 
ความสัมพันธ์กับนักเรียนในปกครองในฐานะเป็นบิดา มารดา (ร้อยละ 79.5) จำนวนสมาชิกในครอบครัว 
พบว่าส่วนใหญ่มีจำนวนสมาชิกในครอบครัวอยู่ระหว่าง 1 ถึง 5 คน อาชีพของผู้ปกครองพบว่าส่วนใหญ่ 
มีอาชีพรับจ้างทั่วไป/กรรมกร (ร้อยละ 36.9) รายได้เฉลี่ยต ่อเดือนของผู้ปกครองพบว่าส ่วนใหญ ่ม ีรายได้
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ตํ่ากว่า 5,001 บาท (ร้อยละ 56.8) ประ๓ ทฃองนักเรียนที่ม ีความต้องการพิเศษในปกครองพบว่าส่วน 
ใหญ ่เป ็นผ ู้ปกครองของน ักเร ียนท ี่บกพร่องทางการเรียนรู้ (ร้อยละ 38.5) วุฒ ิการสืกษาสูงสุดของ 
ผู้ปกครองพบว่าผู้ปกครองส่วนใหญ่มีวุฒ ิการสืกษาสูงสุดในระดับประถมสืกษา (ร้อยละ 60.0) การมี 
ส ่วนร่วมใน การช ่วยเห ล ือน ักเร ียน ท ี่ม ีความต ้องการพ ิเศษใน ปกครองใน การช ่วยสอน การบ ้าน พบว่า 
ผู้ปกครองส่วนใหญ่ช่วยสอนการบ้าน (ร้อยละ 73.8) และความมุ่งหวังต่อนักเรียนในปกครองเมื่อสำเร็จ 
การสืกษาในระดับประถมสืกษาพบว่าผู้ปกครองส่วนใหญ่มีความมุ่งหวังต่อนักเรียนในปกครองว่าจะให ้ 
ค์กษ'ไต่อสายอาชีพ (ร้อยละ 29.5)

2.4 การวิเคราะห์รายข้อจากการประเมินตามเกณฑ์ของตัวบ่งชี้ในมิติ/องค์ประกอบทั้ง 
7 มิติของผู้บริหารโรงเรียน ครูท ี่ร ับผิดชอบงานด้านการสืกษาพ ิเศษ และผู้ปกครองของนักเรียนที่ม ีความ 
ต้องการพิเศษโดยการคำนวณค่าสูงสุด ค่าต่าส ุด ค ่าเฉล ี่ย และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน

2.4.1 การวิเคราะห์รายข้อจากการประเมินของผู้บริหารโรงเรียนในมิติด้านการ 
บ ร ิห ารและการจ ัดการ ม ิต ิด ้านอาคารสถานท ี่และส ิงอำนวยความสะดวก และมิต ิด ้านทรัพยากร 
พบว่า ค่าสูงสุดเท่ากับ 5 ค่าตํ่าสุตอยู่ระหว่าง 1 ถึง 2 ค ่าเฉลี่ยอยู่ระหว่าง 2.08 ถึง 4.13 และ 
ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานอยู่ระหว่าง 0.68 ถึง 1.95

2.4.2 การวิเคราะห ์รายข้อจากการประเมินของครูท ี่ร ับผิดชอบงานด้านการ 
ค์กษาพิเศษในมิติด ้านการจัดการเรียนการสอน และมิติด ้านบุคลากร พบว่า ค่าสูงสุดเท่ากับ 5 ค่าตํ่าสุด 
อยู่ระหว่าง 1 ถึง 2 ค ่าเฉลี่ยอยู่ระหว่าง 2.61 ถึง 4.15 และส่วนเมี่ยงฌนมาตรฐานอยู่ระหว่าง 0.64 ถึง
2.00

2.4.3 การวิเคราะห ์รายข้อจากการประเมินซองผู้ปกครองน ักเรียนที่ม ีความ 
ต้องการพิเศษในมิติด้านผู้ปกครอง พบว่า ค่าสูงสุดอยู่ระหว่าง 4.22 ถึง 5.00 ค่าตํ่าสุดอยู่'ระหว่าง 1.00 
ถึง 2.60 ค่าเฉลี่ยอยู่ระหว่าง 2.18 ถึง 4.67 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานอยู่ระหว่าง 0.52 ถึง 0.80

2.4.4 การวิเคราะห์รายข้อจากการประเมินในด้านคุณภาพนักเรียนของฅรูท ี่ 
รับผิดชอบงานด้านการสืกษาพ ิเศษในมิติด ้านคุณภาพนักเรียน พบว่า ค่าสูงสุดเท่ากับ 5 ค่าตํ่าสุดเท่ากับ 
1 ค่าเฉลี่ยอยู่ระหว่าง 3.41 ถึง 4.10 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานอยู่ระหว่าง 0.80 ถึง 1.08

2.5  การวิเคราะห์ความแปรปรวนของคะแนนในมิติด ้านคุณภาพนักเรียนเป ็นรายข้อ 
จำแนกตามระดับชั้นและประ๓ ทของความบกพร่อง และการวิเคราะห์ความแปรปรวนของคะแนนรวม 
ของความสำเร็จในการจัดการสืกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียนสังกัดสำนักงานคณะกรรมการการประถม 
สืกษาแห่งชาติจำแนกตามระดับชั้นและประเภทของความบกพร่อง



232

2.5.1 ระดับชั้นของนักเรียนที่ม ีความต้องการพิเศษมีอิทธิพลต่อคะแนนเฉลี่ย 
ในมิติด้านคุณภาพนักเรียนในด้านการเคลื่อนไหว การขับถ่าย การรับประทานอาหาร การแต่งตัวและการ 
ทำความสะอาดร่างกาย ด้านบุคลิกภาพและการปรับพฤติกรรม ด้านพัฒนาการอื่นๆที่จำเป ็นตามประ๓ ท 
ของความบกพร่อง ด้านความสามารถในการสื่อสาร ด้านการปรับตัวและการควบคุมตนเอง และด้านการ 
รับรู!ดยใช้ประสาทสัมผัสและการเลียนแบบอย่างมีน ัยสำคัญทางสถิติท ี่ระดับ .01

นอกจากนี้ย้งพบว่ไระดับชั้นของนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษมีอิทธิพลต่อคะแนน 
เฉล่ียในมิติด้ไนคุณภาพนักเรียนในด้ไนพัฒนาการ'อ่ืนๆที่จำเบ็}นตามประเภทของความบกพร่อง ด้านการใรธริการ 
สาธารณะ และด้านการรับรู[ดยใซ้]ระสาทสัมผัสและการเลียนแบบอฌ่งมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยมี 
แนวโพ้ร่าระดับชั้นที่^นจะมีคะแนนเฉลี่ยในด้านต่างๆสูงขึ้นด้วยโดยเฉพาะนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษที่ 
อยูในระดับช้ันป.6 ม.! ม.2 และม.ร จะมีคะแนนเฉลี่ยในด้านต่างๆสูงกว่านักเรียนที่อยูในระดัใาชั้นอ่ืนๆ

2 .5 .2  ประเภท ของความบ กพ ร่องของน ัก เร ียน ท ี่ม ีความต ้องการพ ิเศษ ม ี 
อิทธิพลต่อคะแนนเฉลี่ยในมิติด้านคุณภาพนักเรียนในด้านการเคลื่อนไหว การขับถ่าย การรับประทาน 
อาหาร การแต ่งต ัวและการทำความสะอาดร่างกาย ด ้านบ ุคลิกภาพและการปรับพฤติกรรม ด้าน 
พัฒนาการอื่นๆที่จำเป็นตามประ๓ ทของความบกพร่อง ด้านความสามารถในการสื่อสาร ด้านการอยู่ร่วม 
กับผู้อื่นและการดำรงชีวิตในบ้าน ด้านการปรับตัวและการควบคุมตนเอง ด้านการรับรู!ดยใช้ประสาท 
สัมผัสและการเลียนแบบอย่างมีน ัยสำคัญทางสถิติท ี่ระดับ .01

นอกจากน ี้ย ังพบว่าประเภทของความบกพร่องของน ักเรียนท ี่ม ีความต้องการ 
พ ิเศษมีอิทธิพลต่อคะแนนเฉลี่ยในมิติด้านทารใช้บริการสาธารณะอย่างมีน ัยสำคัญทางสถิติท ี่ระดับ .05

เม ื่อพ ิจารณ าประ๓ ทของความบกพร่องของนักเรียนที่ม ีความต้องการพิเศษที่ 
มีความบกพร่องทางการได้ยินจะมีคะแนนเฉลี่ยในด้านการเคลื่อนไหว การขับถ่าย การรับประทานอาหาร 
การแต่งตัวและการทำความสะอาดร่างกาย ด้านบุคลิกภาพและการปรับพฤติกรรม และด้านการอยู่ร่วม 
กับผู้อื่นและการดำรงชีวิตในบ้านสูงกว่านักเรียนที่ม ีความบกพร่องประ๓ ทอื่นๆ

น ักเร ียน ท ี่ม ีความต ้องการพ ิเศษท ี่ม ีความบกพร่องทางการเห ็น จะม ีคะแน น  
เฉลี่ยในด้านพ ัฒนาการอื่นๆท ี่จำเป ็นตามประเภทของความบกพร่อง ด้านความสามารถในการสื่อสาร 
ด ้านการปรับต ัวและการควบคุมตนเอง ด้านการรับรู้โดยใช้ประสาทสัมผัสและการเลียนแบบสูงกว่า 
น ักเรียนที่ม ีความบกพร่องประเภทอื่นๆ

น ักเรียนท ี่ม ีความต้องการพ ิเศษท ี่ม ีความบกพร่องทางการเรียนรู้จะม ีคะแนน 
เฉลี่ยในด้านการใช้บริการสาธารณะ สูงกว่านักเรียนที่ม ีความบกพร่องประเภทอื่นๆ
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2 .5 .3  ปฎ ิส ัมพ ัน ธ ์ระห ว่างระด ับช ั้น และประเภทของความบกพร่องของ 
น ักเร ียนท ี่ม ีความต้องการพ ิเศษไม ่ม ีอ ิทธิพลร่วมกันต่อคะแนนเฉลี่ยในมิต ิด ้านคุณ ภาพน ักเรียนในด้าน 
ต่างๆและคะแนนรวมของความสำเร็จในการจัดการคักษาแบบเรียนร่วมอย่างมีน ัยสำคัญทางสถิติ

2.6 การเปรียบเท ียบความแตกต่างของค่าเฉลี่ยของคะแนนในมิต ิด ้านคุณภาพน ักเรียน 
เป็นรายข้อโดยใช้วิธีของเซฟเฟ (Scheffe’s  m eth o d )

2.6.1 ฒ้นการเคลื่อนไหว กาฬบส่าย การรับป,ระทา,นอาหาร การแต่งตัวและการทำ 
ความสะอาดร่างกายพบร่า นักเรียน'ที่มีค''วามต้องการพิเศษที่อยู่ใน'ระดับ'ช้ันอ.1 กับนักเรียนที่มีความต้องการ 
พิเศษท่ีอยู่ใน'ระดับ'ช้ันป.2 นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษที่อยู่ไน'ระดับชั้นอ,! กับนักเรียนที่มีความต้องการ 
พิเศษท่ือยูใน'ระดับ'ช้ัน1ป.3 นักเรียน'ที่มีความต้องการพิเศษที่อยู่ใน'ระดับชั้นอ.2 กับนักเรียนที่มีความต้องการ
พิเศษท่ีอยู่โน'ระดับช้ันป.6 นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษที่อยูในระดับชั้นป.! กับนักเรียนที่มีความต้องการ 
พิเศษท่ีอยู่โน'ระดับช้ันป.'4 นักเรียนที่มีคฑมต้องการพิเศษที่อยูในระดับชั้นนป.! กับนักเรียนที่มีความต้องการ 
พิเศษที่อยูในระดับชั้นป.6 และนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษที่อยูในระดับชั้นนป.4 กับ'นักเรียน'ที่มีค'วาม 
ต้องการพิเศษที่อยูในชั้นพิเศษจะมีคะแนนเฉลี่ยในต้านการเคลื่อนไหว กาฬ บถ ่าย การรัยประทานอาหาร การ
แฒ ่ตัวและการทำความสะอาดร่างกายแตกต้างกันอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05

ส ่วน น ักเร ียน ท ี่ม ีความต ้องการพ ิเศษ ท ี่อย ู่ใน ระด ับช ั้น อ.! ก ับน ักเรียนที่ม ี 
ความต ้องการพ ิเศษท ี่อย ู่ในระด ับช ั้นป.4 น ักเร ียน ท ี่ม ีความต ้องการพ ิเศษท ี่อย ู่ใน ระด ับช ั้น อ.! กับ 
น ักเรียนท ี่ม ีความต้องการพ ิเศษท ี่อยู่ในระดับช ั้นป.5 และนักเรียนที่ม ีความต้องการพ ิเศษที่อยู่ในระดับ 
ชั้นอ.! ก ับนักเรียนที่ม ีความต้องการพ ิเศษที่อยู่ในระดับชั้นป.6 จะมีคะแนนเฉลี่ยในด้านการเคลื่อนไหว 
การข ับถ ่าย การรับประทานอาหาร การแต่งต ัวและการทำความสะอาดร่างกายแตกต่างกันอย่างมีน ัย
สำคัญทางสถิติที่ระดับ .01

น ัก เร ีย น ท ี่ม ีค ว าม ต ้อ งก าร พ ิเศ ษ ท ี่ม ีด ว าม บ ก พ ร ่อ งท างส ต ิป ัญ ญ าก ับ  
น ักเรียนที่ม ีความต้องการพ ิเศษที่ม ีความบกพร่องทางการเรียนรู้ จะมีคะแนนเฉลี่ยในด้านการเคลื่อนไหว 
การข ับถ ่าย การรับประทานอาหาร การแต ่งต ัวและการทำความสะอาดร่างกายแตกต ่างก ัน อย ่างม ี 
น ัยสำคัญทางสถิติท ี่ระดับ .05

ส ่วน น ัก เร ียน ท ี่ม ีความ ต ้องการพ ิเศษ ท ี่ม ีความ บ กพ ร ่องท างส ต ิป ัญ ญ าก ับ  
น ัก เร ียน ท ี่ม ีความต ้องการพ ิเศษท ี่ม ีความบกพร่องทางการได ้ย ิน  น ักเรียนที่ม ีความต้องการพ ิเศษที่ม ี 
ความบกพร่องทางการได้ยินกับนักเรียนที่ม ีความต้องการพิเศษที่ม ีความบกพร่องทางร่างกายและสุขภาพ 
น ักเร ียนท ี่ม ีความต ้องการพ ิเศษท ี่ม ีความบกพร่องทางการได ้ย ินก ับน ักเร ียนท ี่ม ีความต ้องการพ ิเศษท ี่ม ี 
ความบกพร่องทางออทิสติก น ักเรียนที่ม ีความต้องการพิเศษที่ม ีความบกพร่องทางการเห ็นกับน ักเรียนที่
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มีความต้องการพิเศษที่ม ีความบกพร่องทางร่างกายและสุขภาพ และนักเรียนที่ม ีความต้องการพ ิเศษทีม ี 
ความบกพร่องทางร่างกายและสุขภาพกับน ักเรียนท ี่ม ีความต้องการพ ิเศษที่ม ีความบกพร่องทางการเรียน 
รู้จะมีคะแนนเฉลี่ยในด้านการเคลื่อนไหว การขับถ่าย การรับประทานอาหาร การแต่งตัวและการทำความ 
สะอาดร่างกายแตกต่างกันอย่างมีน ัยสำคัญทางสถิติท ี่ระดับ .01

2 .6 .2  ด ้าน บ ุคล ิกภาพ และการปรับพ ฤต ิกรรมพ บว่า น ักเร ียนท ี่ม ีความ 
ต ้องการพ ิเศษท ี่ม ีความบกพร่องทางสติป ัญญากับน ักเรียนท ี่ม ีความต้องการพ ิเศษท ี่ม ีความบกพร่องทาง 
การเห ็น น ักเร ียนท ี่ม ีความต้องการพ ิเศษท ี่ม ีความบกพร่องทางก'!รใด้ย ินกับน ักเรียนท ี่ม ีความต้องการ 
พ ิเศษ ท ี่ม ีความ บ กพ ร ่อ งท างพ ฤ ต ิกรรม แล ะอารม ณ ์ และน ักเร ียน ท ี่ม ีความต ้องการพ ิเศษท ี่ม ีความ 
บกพร่องทางการเรียนรู้ก ับน ักเรียนท ี่ม ีความต้องภารพ ิเศษท ี่ม ีความบกพร่องทางออท ิสต ิกจะม ีคะแนน 
เฉลี่ยในด้านบุคลิกภาพและการปรับพฤติกรรมแตกต่างกันอย่างมีน ัยสำคัญทางสถิต ิท ี่ระดับ .05

ส ่วน น ัก เร ียน ท ี่ม ีความ ต ้องการพ ิเศษ ท ี่ม ีความ บ กพ ร ่องท างส ต ิป ัญ ญ าก ับ  
น ัก เร ียน ท ี่ม ีความต ้องการพ ิเศษท ี่ม ีฅวามบกพร่องทางการได ้ย ิน  น ักเรียนท ี่ม ีความต้องการพ ิเศษท ี่ม ี 
ความบกพร่องทางการได ้ย ินก ับน ักเร ียนท ี่ม ีดวามต ้องการพ ิเศษท ี่ม ีความบกพร่องทางออท ิสต ิก และ 
น ักเร ียน ท ี่ม ีความต ้องการพ ิเศษท ี่,ม ีความบกพร่องทางการเห ็น ก ับน ักเร ียน ท ี่ม ีความต ้องการพ ิเศษท ี่ม ี 
ความบกพร่องทางออทิสติกจะมีคะแนนเฉลี่ยในด้านบุคลิกภาพและการปรับพฤติกรรมแตกต่างกันอย่าง 
มีน ัยสำคัญทางสถิติท ี่ระดับ .01

2 .6 .3  ด ้านพ ัฒ นาการอ ื่นๆท ี่จำเป ็นตามประเภทของความบกพร่องพบว่า 
น ักเร ียน ท ี่ม ีความต ้องการพ ิเศษท ี่อย ู่ใน ระด ับช ั้น อ.1 ก ับน ักเรียนที่ม ีความต้องการพ ิเศษที่อยู่ในระดับ 
ชั้นป.5 และนักเรียนที่ม ีความต้องการพ ิเศษที่อยู่ในระดับชั้นอ.2 ก ับน ักเรียน1ที่มีค'วามต้องการ'พิเศ'ษที่อยู่ 
ในระดับชั้นป.6 จะมีคะแนนเฉลี่ยในด้านพัฒนาการอื่นๆที่จำเป ็นตามประ๓ ทของความบกพร่องแตกต่าง 
กันอย่างมีน ัยสำคัญทางสถิติท ี่ระดับ .05

ส ่วน น ักเร ียน ท ี่ม ีความต ้องการพ ิเศษ ท ี่อย ู่ใน ระด ับช ั้น อ.1 ก ับน ักเรียนท ี่ม ี 
ความต้องการพิเศษที่อยู่ในระดับชั้นป.6 และนักเรียนที่ม ีความต้องการพ ิเศษที่อยู่ในระดับชั้นป.1 กับ 
น ักเร ียนท ี่ม ีความต้องการพ ิเศษท ี่อยู่ในระด ับช ั้นป.6 จะมีคะแนนเฉลี่ยในด้านพัฒนาการอื่นๆที่จำเป ็น 
ตามประ๓ ทของความบกพร่องแตกต่างกันอย่างมีน ัยสำคัญทางสถิต ิท ี่ระดับ .01

น ักเรียนที่ม ีความต้องการพิเศษที่ม ีความบกพร่องทางร่างกายและสุขภาพจะมี 
คะแนนเฉล ี่ยในด ้านพ ัฒ นาการอ ื่นๆท ี่จำเป ็นตามประเภทของความบกพ ร่องแตกต ่างจากน ักเร ียนท ี่ม ี 
ความต้องการพิเศษที่ม ีความบกพร่องทางออทิสติกอย่างมีน ัยสำคัญทางสถิต ิท ี่ระดับ .05
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ส ่วน น ัก เร ียน ท ี่ม ีความ ต ้องการพ ิเศษ ท ี่ม ีความ บ กพ ร ่องท างส ต ิป ัญ ญ าก ับ  
น ักเร ียนท ี่ม ีความต ้องการพ ิเศษท ี่ม ีความบกพร่องทางร่างกายและส ุขภาพ นักเรียนที่ม ีความต้องการ 
พ ิเศษท ี่ม ีความบกพร่องทางการได ้ย ินก ับน ักเร ียนท ี่ม ีความต้องการพ ิเศษท ี่ม ีความบกพร่องทางร่างกาย 
และสุขภาพ น ักเรียนที่ม ีความต้องการพิเศษที่ม ีความบกพร่องทางการเห ็นกับน ักเรียนที่ม ีความต้องการ 
พ ิเศษที่ม ีความบกพร่องทางร่างกายและสุขภาพ นักเรียนที่ม ีความต้องการพิเศษที่ม ีความบกพร่องทาง 
ร ่างกายและส ุขภาพก ับน ักเร ียนท ี่ม ีความต ้องการพ ิเศษท ี่ม ีความบกพร่องทางการเรียนรู้ น ักเรียนที่มี 
ความต ้องการพ ิเศษ ท ี่ม ีความบกพ ร่องทางร ่างกายและส ุขภาพ ก ับน ักเร ียน ท ี่ม ีความต ้องการพ ิเศษท ี่ม ี 
ความบกพร่องทางการพูดและภาษา น ักเรียนที่ม ีความต้องการพ ิเศษที่ม ีความบกพร่องทางร่างกายและ 
ส ุขภาพกับนักเรียนที่ม ีความต้องการพิเศษที่ม ีความบกพร่องทางพฤติกรรมและอารมณ ์จะมีคะแนนเฉลี่ย 
ในด ้านพ ัฒ นาการอ ื่นๆท ี่จำเป ็นตามประ๓ ทของความบกพร่องแตกต่างก ันอย่างม ีน ัยสำค ัญ ทางสถิต ิท ี่ 
ระดับ .01

2.6.4 ด้านความสามารถในการลี่อสารพบว่า น ักเร ียนท ี่ม ีความต้องการพ ิเศษ 
ท ี่อย ู่ในระด ับช ั้นอ.1 ม ีคะแนนเฉล ี่ยในด ้านพ ัฒ นาการอ ื่นๆท ี่จำเป ็นตามประ๓ ทของความบกพร่อง 
แตกต่างจากนักเรียนที่ม ีความต้องการพิเศษที่อยู่ในระดับชั้นป.6 อย่างมีน ัยสำคัญทางสถิต ิท ี่ระดับ .05

น ักเร ียนท ี่ม ีความต้องการพ ิเศษท ี่ม ีความบกพร่องทางสติป ัญญ ากับน ักเรียน 
ท ี่ม ีความต้องการพ ิเศษท ี่ม ีความบกพร่องทางออท ิสต ิก จะมีคะแนนเฉลี่ยในด้านความสามารถในการ 
ลี่อสารแตกต่างกันอย่างมีน ัยสำคัญทางสถิติท ี่ระดับ .05

ส ่วน น ัก เร ียน ท ี่ม ีความ ต ้องการพ ิเศษ ท ี่ม ีความ บ กพ ร ่องท างการได ้ย ิน ก ับ  
นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษที่มีความบกพร่องทางการเห็น นักเรียน'ที่มีค'วามต้องการพิเศษที่มีค'วามบกพร่อง 
ท างก าร ไ ด ้ย ิน ก ับ น ัก เร ีย น ท ี่ม ีค ว าม ต ้อ งก าร พ ิเศ ษ ท ี่ม ีค ว าม บ ก พ ร ่อ งท างร ่างก าย แ ล ะ ส ุข ภ าพ  
นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษที่มีความบกพร่องทางการได้ยินกับนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษที่มีความ 
บกพร่องทางการเรียนรู้ นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษที่มีความบกพร่องทางการได้ยินกับนักเรียนที่มีความ 
ต้องการพิเศษที่มีความบกพร่องทางพฤติกรรมและอารมณ์นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษที่มีความบกพร่องทาง 
การเห็นกับนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษที่มีความบกพร่องทางออทิสติก นักเรียน,ที่มีค'วามต้องการพิเศษที่มี 
ความบกพร่องทางร่างกายและสุขภาพกับนักเรียนที่ม ีความต้องการพิเศษที่ม ีความบกพร่องทางออทิสติก 
นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้กับนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษที่มีความ 
บกพร่องทางออทิสติก นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษที่มีความบกพร่องทางพฤติกรรมและอารมณ์กับนักเรียน
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ที่มีความต้องการพิเศษที่มีความบกพร่องทางออทิสติกจะมีคะแนนเฉลี่ยในด้านความสามารถในการลี่อสาร 
แตกต่างกันอย่างมีนัยสํ!คัญทางสถิติที่ระดับ .01

2.6.5 ด้านการอยู่ร ่วมกับผู้อ ื่น และการดำรงชีวิตในบ้านพบว่า นักเรียนที่ม ี 
ความ ต ้อ งก ารพ ิเศษ ท ี่ม ีค วาม บ ก พ ร ่อ งท างส ต ิป ัญ ญ าก ับ น ัก เร ียน ท ี่ม ีค วาม ต ้อ งก ารพ ิเศ ษ ท ี่ม ีค วาม  
บกพร่องทางออท ิสติก น ักเรียนที่ม ีความต้องการพิเศษที่ม ีความบกพร่องทางการได้ยินกับน ักเรียนที่ม ี 
ความต ้องการพ ิเศษ ท ี่ม ีความบกพ ร่องทางพ ฤต ิกรรมและอารมณ ์น ัก เร ียน ท ี่ม ีความต ้องการพ ิเศษท ี่ม ี 
ความบกพร่องทางร่างกายและสุขภาพกับนักเรียนที่ม ีความต้องการพิเศษที่ม ีความบกพร่องทางออทิสติก 
น ักเร ียนท ี่ม ีความต้องทารพ ิเศษท ี่ม ีความบกพร่องทางการเรียนรู้ก ับน ักเร ียนท ี่ม ีความต้องการพ ิเศษท ี่ม ี 
ความบกพร่องทางพฤติกรรมและอารมณ ์จะมีคะแนนเฉลี่ยในด้านการอยู่ร่วมกับผู้อ ื่น และการดำรงชีวิต 
ในบ้านแตกต่างกันอย่างมีน ัยสำคัญทางสถิติท ี่ระดับ .05

ส ่วน น ัก เร ียน ท ี่ม ีความ ต ้องการพ ิเศษ ท ี่ม ีความ บ กพ ร ่องท างการได ้ย ิน ก ับ  
นักเรียนที่ม ีความต้องการพิเศษที่ม ีความบกพร่องทางออทิสติก น ักเรียนท ี่ม ีความต้องการพ ิเศษที่ม ีความ 
บกพร่องทางการเห ็นก ับน ักเรียนท ี่ม ีความต้องการพ ิเศษท ี่ม ีความบกพร่องทางออท ิสต ิก นักเรียนที่ม ี 
ค วาม ต ้อ งก ารพ ิเศษ ท ี่ม ีค วาม บ ก พ ร ่อ งท างก ารเร ียน ร ู้ก ับ น ัก เร ียน ท ี่ม ีค วาม ต ้อ งก ารพ ิเศ ษ ท ี่ม ีค วาม  
บกพร่องทางออทิสติกจะมีคะแนนเฉลี่ยในด้านการอยู่ร่วมกับผู้อ ื่น และการดำรงชีวิตในบ้านแตกต่างกัน 
อย่างมีน ัยสำคัญทางสถิติท ี่ระดับ .01

2.6.6 ด้านการปร้บตัวและการควบคุมตนเองพบว่า น ักเรียนท ี่ม ีความต้องการ 
พ ิเศษท ี่อย ู่ในระด ับช ั้นอ.2 จะม ีคะแนนเฉล ี่ยในด ้านการปรับต ัวและการควบค ุมตนเองแตกต ่างจาก 
นักเรียนที่ม ีความต้องการพิเศษที่อยู่ในระดับชั้นป.5 อย่างมีน ัยสำคัญทางสถิติท ี่ระดับ .05

น ัก เร ีย น ท ี่ม ีค ว าม ต ้อ งก าร พ ิเศ ษ ท ี่ม ีค ว าม บ ก พ ร ่อ งท างส ต ิป ัญ ญ าก ับ  
นักเรียนที่ม ีความต้องการพิเศษที่ม ีความบกพร่องทางออทิสติก น ักเรียนท ี่ม ีความต้องการพ ิเศษที่ม ีฅวาม 
บกพร่องทางการเห ็นก ับน ักเร ียนท ี่ม ีความต ้องการพ ิเศษท ี่ม ีความบกพร่องทางพฤต ิกรรมและอารมณ ์ 
จะมีคะแนนเฉลี่ยในด้านการปรับตัวและการควบคุมตนเองแตกต่างกันอย่างมีน ัยสำคัญทางสถิต ิท ี่ระดับ 
.05

ส ่วน น ัก เร ียน ท ี่ม ีความ ต ้องการพ ิเศษ ท ี่ม ีความ บ กพ ร ่องท างการได ้ย ิน ก ับ  
นักเรียนที่ม ีความต้องการพิเศษที่ม ีความบกพร่องทางออทิสติก น ักเรียนท ี่ม ีความต้องการพ ิเศษที่ม ีความ 
บกพร่องทางการเห ็นก ับน ักเรียนท ี่ม ีความต้องการพ ิเศษท ี่ม ีความบกพร่องทางออท ิสต ิก นักเรียนที่ม ี 
ความต ้องการพ ิเศษ ท ี่ม ีความบกพ ร่องทางร ่างกายและส ุขภาพ ก ับน ักเร ียน ท ี่ม ีความต ้องการพ ิเศษท ี่ม ี 
ความบกพร่องทางออทิสติก น ักเรียนที่ม ีความต้องการพ ิเศษที่ม ีความบกพร่องทางการเรียนรู้ก ับน ักเรียน
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ท ี่ม ีความ ต ้องการพ ิเศษ ท ี่ม ีความ บ กพ ร ่องท างออท ิส ต ิก  น ัก เร ียน ท ีม ีความต ้องการพ ิเศษท ีม ีความ 
บกพร่องทางการพ ูดก ับน ักเร ียนท ี่ม ีความต้องการพ ิเศษท ี่ม ีความบกพร่องทางออท ีสต ิก จะมีคะแนน 
เฉลี่ยในด้านการปรับตัวและการควบคุมตนเองแตกต่างกันอย่างมีน ัยสำคัญทางสถิต ิท ี่ระดับ .01

2.6.7 ด้านการใช้บริการสาธารณะพบว่า นักเรียน'ที่มีค'วามต้องการ'พิเศษที่มี 
ความบกพร่องทางการเห ็นกับนักเรียนที่ม ีความต้องการพิเศษที่ม ีความบกพร่องทางออทิสติก นักเรียนที 
ม ีความต้องการพ ิเศษที่ม ีความบกพร่องทางพฤติกรรมและอารมณ ์ก ับน ักเรียนที่ม ีความต้องการพ ิเศษทีม ี 
ความบ กพ ร ่องท างออท ิส ต ิก  จะม ีคะแน น เฉล ี่ยใน ด ้าน การใช ้บ ร ิการสาธารณ ะแตกต ่างก ัน อย ่างม ี 
น ัยสำคัญทางสถิติท ี่ระดับ .05

ส ่วน น ัก เร ียน ท ี่ม ีความ ต ้องการพ ิเศษ ท ี่ม ีความ บ กพ ร ่องท างส ต ิป ัญ ญ าก ับ  
น ักเร ียน ท ี่ม ีความต ้องการพ ิเศษท ี่ม ีความบกพร่องทางการเร ียน ร ู้ น ักเรียนที่ม ีความต้องการพ ิเศษที่ม ี 
ความบกพร่องทางการได้ยินกับนักเรียาเท ี่ม ีความต้องการพ ิเศษที่ม ีความบกพร่องทางออทิสติก น ักเรียน 
ท ี่ม ีความต ้องการพ ิเศษ ท ี่ม ีความบ กพ ร่องท างการเร ียน รู้ก ับ น ัก เร ียน ท ี่ม ีความต ้องการพ ิเศษ ท ี่ม ีความ 
บกพร่อง1ทางออ1ทิสติก จะมีคะแนนเฉลี่ยในด้านการใช้บริการสาธารณะแตกต่างกันอย่างมีน ัยสำคัญทาง 
สถิติที่ระดับ .01

2.6.8 ด้านการรับรู[ดยใช้ประสาทสัมผัส และการเลียนแบบพบว่า นักเรียนที่ 
ม ีความต ้องการพ ิเศษท ี่ม ีความบกพร่องทางการพ ูดและภาษาจะม ีคะแนนเฉล ี่ยในด ้านการร ับร ู้โดยใช ้ 
ประสาทสัมผัส และการเล ียนแบบแตกต่างจากน ักเรียนท ี่ม ีความต้องการพ ิเศษท ี่ม ีความบกพร่องทาง 
ออทีสติกอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท ี่ระดับ .05

ส ่วน น ัก เร ียน ท ี่ม ีความ ต ้องการพ ิเศษ ท ี่ม ีความ บ กพ ร ่องท างการได ้ย ิน ก ับ  
นักเรียนที่ม ีความต้องการพิเศษที่ม ีความบกพร่องทางออทีสติก น ักเร ียนท ี่ม ีความต้องการพ ิเศ,ษที่มีความ 
บกพร่องทางการเห ็นก ับน ักเรียนท ี่ม ีความต้องการพ ิเศษท ี่ม ีความบกพร่องทางออท ีสต ิก นักเรียนที่มี 
ความต ้องการพ ิเศษ ท ี่ม ีความบกพ ร่องทางร ่างกายและส ุขภาพ ก ับน ักเร ียน ท ี่ม ีความต ้องการพ ิเศษท ี่ม ี 
ความบกพร่องทางออทีสติก น ักเรียนที่ม ีความต้องการพ ิเศษที่ม ีความบกพร่องทางการเรียนรู้ก ับน ักเรียน 
ท ี่ม ีความ ต ้องการพ ิเศษ ท ี่ม ีความ บ กพ ร ่องท างออท ีส ต ิก  น ัก เร ียน ท ี่ม ีความต ้องการพ ิเศษท ี่ม ีความ 
บกพร่องทางพฤติกรรมและอารมณ ์กับนักเรียนที่ม ีความต้องการพิเศษที่ม ีความบกพร่องทางออทีสติกจะ 
มีคะแนนเฉลี่ยในด้านการรับรู้โดยใช้ประสาทสัมผัส และการเลียนแบบแตกต่างกันอย่างมีน ัยสำคัญทาง 
สถิติที่ระดับ .01
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2.7 การวิเคราะห์ข ้อมูลเพ ื่อจัดอันดับ (rank) ความสำเร็จในการจัดการศึกษาแบบ 
เรียนร่วมตามตัวบ่งชี้และเกณฑ์ที่พ ัฒนา และค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนรวมของความ 
สำเร็จในการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมจำแนกตามประเภทของความบกพร่องทั้ง 8 ประเภท

2.7.1 การวิเคราะห์คะแนนรวมของความสำเร็จในการจัดการศึกษาแบบเรียน 
ร่วมของโรงเรียนกลุ่มตัวอย่างที่รับนักเรียนบกพร่องทางสติปัญญา พบว่า คะแนนรวมของความสำเร็จใน 
การจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมอยู่ระหว่าง 222.98 ถึง 423.67 คะแนน โดยโรงเรียนที่ได้คะแนนรวม 
สูงสุด ได้แก่ โรงเรียนประถมฐานบินกำแพงมีคะแนนรวม 423.67 คะแนน สำดับที่ 2 ได้แก่ โรงเรียน 
วัดด่านสำโรงมีคะแนนรวม 416.92 คะแนน และสำดับที่ 3 ได้แก่ โรงเรียนวัดเขาหนีบ มีคะแนนรวม 
404.97 คะแนน

2.7.2 การวิเคราะห์คะแนนรวมของความสำเร็จในการจัดการศึกษาแบบเรียน 
ร่วมของโรงเรียนกลุ่มตัวอย่างที่รับนักเรียนบกพร่องทางการได้ยิน พบว่า คะแนนรวมของความสำเร็จใน 
การจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมอยู่ระหว่าง 226.42 ถึง 416.72 คะแนน โดยโรงเรียนที่ได้คะแนนรวม 
สูงสุด ได ้แ ก ่ โรงเร ียน ว ัดด ่าน ส ำโรงม ีคะแน น รวม 416.72  คะแนน สำดับที่ 2 ได ้แก ่ 
โรงเรียนวัดโนนสภารามมีคะแนนรวม 405.53 คะแนน และสำดับที่ 3 ได้แก่ โรงเรียนบ้านวังใหญ่มี 
คะแนนรวม 399.25 คะแนน

2.7.3 การวิเคราะห์คะแนนรวมของความสำเร็จในการจัดการศึกษาแบบเรียน 
ร่วมของโรงเรียนกลุ่มตัวอย่างที่รับนักเรียนบกพร่องทางการเห็น พบว่า คะแนนรวมของความสำเร็จใน 
การจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมอยู่ระหว่าง 262.88 ถึง 452.58 คะแนน โดยโรงเรียนที่ได้คะแนนรวม 
สูงสุด ได้แก่ โรงเรียนอนุบาลเมีองชัยนาทมีคะแนนรวม 452.58 คะแนน สำดับที่ 2 ได้แก ่ โรงเรียนบ้าน 
วังใหญ่มีคะแนนรวม 395.73 คะแนน และสำดับที่ 3 ได้แก่ โรงเรียนประชาพัฒนามีคะแนนรวม 394.73 
คะแนน

2.7.4 การวิเคราะห์คะแนนรวมของความสำเร็จในการจัดการศึกษาแบบเรียน 
ร่วมของโรงเรียนกลุ่มตัวอย่างท ี่ร ับน ักเรียนบกพร่องทางร่างกายและสุขภาพ พบว่า คะแนนรวมของ 
ความสำเร็จในการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมอยู่ระหว่าง 252.40 ถึง 420.95 คะแนน โดยโรงเรียนที่ได้ 
คะแนนรวมสูงสุด ได้แก่ โรงเรียนวัดด่านสำโรงมีคะแนนรวม 420.95 คะแนน สำดับที่ 2 ได้แก่ 
โรงเรียนประถมฐานบินกำแพงมีคะแนนรวม 409.83 คะแนน และสำดับที่ 3 ได้แก่ โรงเรียน 
วัดโนนสภารามมีคะแนนรวม 391.98 คะแนน

2.7.5 การวิเคราะห์คะแนนรวมของความสำเร็จในการจัดการศึกษาแบบเรียน 
ร่วมของโรงเรียนกลุ่มตัวอย่างที่รับนักเรียนบกพร่องทางการเรียนรู้ พบว่า คะแนนรวมของความสำเร็จใน
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การจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมอยู่ระหว่าง 245.04 ถึง 451.57 คะแนน.โดยโรงเรียนทีได้คะแนนรวม 
สูงสุด ได้แก่ โรงเรียนอนุบาลเมืองชัยนาทมีคะแนนรวม 451.57 คะแนน ลำดับที่ 2 ได้แก่ 
โรงเรียนประถมฐานบินกำแพงมีคะแนนรวม 439.73 คะแนน และลำดับที่ 3 ได้แก ่ โรงเรียนวัดเขาหนีบ 
มีคะแนนรวม 420.38 คะแนน

2.7.6 การวิเคราะห์คะแนนรวมของความสำเร็จในการจัดการศึกษาแบบเรียน 
ร่วมของโรงเรียนกลุ่มตัวอย่างที่รับนักเรียนบกพร่องทางการพูดและภาษา พบว่า คะแนนรวมของความ 
สำเร็จในการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมอยู่ระหว่าง 250.09 ถึง 449.28 คะแนน โดยโรงเรียนทีได้ 
คะแนนรวมสูงสุด ได้แก่ โรงเรียนอนุบาลเมืองชัยนาทมีคะแนนรวม 449.28 คะแนน ลำดับที่ 2 ได้แก่ 
โรงเรียนประถมฐานบินกำแพงมีคะแนนรวม 430.89 คะแนน และลำดับที่ 3 ได้แก ่ โรงเรียนชุมชน 
บ้านดงเค็งมีคะแนนรวม 397.48 คะแนน

2.7.7 การวิเคราะห์คะแนนรวมของความสำเร็จในการจัดการศึกษาแบบเรียน 
ร่วมของโรงเรียนกลุ่มตัวอย่างที่รับนักเรียนบกพร่องทางพฤติกรรมและอารมณ์ พบว่า คะแนนรวมของ 
ความสำเร็จในการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมอยู่ระหว่าง 250.74 ถึง 448.70 คะแนน เดยโรงเรียนที่ได้ 
คะแนนรวมสูงสุด ได้แก ่ โรงเรียนอนุบาลเมืองชัยนาทมีคะแนนรวม 448.70 คะแนน ลำดับที่ 2 
ได้แก่ โรงเรียนประถมฐานบินกำแพงมีคะแนนรวม 427.09 คะแนน และลำดับที่ 3 ได้แก่ โรงเรียน 
ประชาพัฒนามีคะแนนรวม 397.89 คะแนน

2.7.8 การวิเคราะห์คะแนนรวมของความสำเร็จในการจัดการศึกษาแบบเรียน 
ร่วมของโรงเรียนกลุ่มตัวอย่างที่รับนักเรียนออทิสติก พนว่า คะแนนรวมของความสำเร็จในการจัดการ 
ศึกษาแบบเรียนร่วมอยู่ระหว่าง 286.73 ถึง 424.51 คะแนน โดยโรงเรียนที่ได้คะแนนรวมสูงสุด 
ได้แก่ โรงเรียนวัดด่านสำโรงมีคะแนนรวม 424.51 คะแนน ลำดับที่ 2 ได้แก ่ โรงเรียนประถมฐานบิน 
กำแพงมีคะแนนรวม 398.89 คะแนน และลำดับที่ 3 ได้แก่ โรงเรียนสูงเม ่นวิทยาคารมีคะแนนรวม 
390.57 คะแนน

2 .7 .9  ค ่า เฉ ล ี่ย  และส ่วนเบ ี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนรวมในม ิต ิด ้าน 
คุณภาพนักเรียนจำแนกตามประ๓ ทของความบกพร่องทั้ง 8 ประ๓ ท พบว่า ค ่าเฉลี่ยอยู่ระหว่าง 56.02 
ถึง 70.60 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานอยู่ระหว่าง 9.96 ถึง 17.18 ประ๓ ทของความบกพร่องที่ได้ 
คะแนนรวมสูงสุด ได้แก่ บกพร่องทางการเห็นมีคะแนนเฉลี่ยเท ่ากับ 70.60 คะแนน ลำดับที่ 2 ได้แก่ 
บกพร่องทางการเรียนรู้ม ีคะแนนเฉลี่ยเท ่ากับ 69.27 คะแนน และลำดับที่ 3 ได้แก ่ บกพร่องทางการ 
ได้ย ินม ีค ะแนนเฉลี่ยเท ่ากับ 68.86 คะแนน
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2.7.10 ค ่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานและร้อยละฃองคะแนนรวมในแต่ละ 
มิต ิ/องค์ประกอบของความสำเร็จในการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมทั้ง 7 มิติ พบว่า มิติทีได้คะแนนรวม 
สูงสุด ได ้แก ่ ม ิต ิด ้านค ุณ ภาพน ักเรียน (ร้อยละ 73.98) ลำดับที่ 2 ได ้แก ่ ม ิต ิด ้านบ ุคลากร (ร้อยละ 
72.31) และลำดับที่ 3 ได้แก ่ ม ิต ิด ้านอาคารสถานที่และลี่งอำนวยความสะดวก (ร้อยละ 69.65)

2.7.11 ค ่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานและร้อยละของคะแนนรวมของความ 
สำเร็จในการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมจำแนกตามประ๓ ทของความบกพร่องพบว่า ประ๓ ทของความ 
บกพร่องที่ได้คะแนนเฉลี่ยสูงสุด ได้แก ่ บกพร่องทางการเห็น (ร้อยละ 70.35) ลำดับที่ 2 ได้แก่ 
บกพร่องทางพฤติกรรมและอารมณ ์ (ร้อยละ 70.32) และลำดับที่ 3 ได้แก ่ ออทิสติก (ร้อยละ 70.25)

อภิปรายผลการวิจัย
ผลการวิจัยเก ี่ยวกับการพ ัฒนาตัวบ ่งชี้รวมและการวิเคราะห ์ความสำเร็จในการจัดการศึกษาแบบ 

เร ียน ร่วมของโรงเรียนส ังก ัดสำน ักงานคณ ะกรรมการการประถมศ ึกษาแห ์งชาต ิ ม ีประเด ็นสำคัญ ท ี่ 
สามารถอภิปรายได้ดังน ี้

1. จากการพ ัฒนาตัวม ่งช ี้รวมของความสำเร็จในการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน 
ส ังก ัดสำน ักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแห ่งชาติท ี่ผ ่านการคัดเล ือกโดยใช้เทคน ิคเดลฟายมี 7 
ตัวบ่งชี้รวม (7 ม ิต ิ/องค์ประกอบ) เรียงตามลำดับความสำคัญได้ด ังน ี้ (1) ด้านการจัดการเรียนการสอน
(2) ด้านบุคลากร (3) ด้านการบริหารและการจัดการ (4) ด ้านคุณภาพน ักเรียน (5) ด ้านผู้ปกครอง (6) 
ด้านทร้ฟยากร และ (7) ด้านอาคารสถานที่และสิงอำนวยความสะดวกท้ังนี้เน ื่องจากมิต ิ/องค์ประกอบ 
ด้งกล่าวเป็นองค์ประกอบสำคัญในการดำเนินงานของโรงเรียนสังกัดสำนักงานคณะกรรมการการประถม 
ศึกษาแห่งชาติท ี่จ ัดการศึกษาแบบเรียนร่วมเพ ื่อให้บรรลุวัตถุประสงค์ของความสำเร็จในการจัดการศึกษา 
แบบเรียนร่วมท ี่ต ้องการ ซ ึ่งสอดคล้องกับนโยบายและการปฏิบ ัต ิงานในด้านการประกันคุณภาพการ 
ศ ึกษ าพ ิเศษ โรงเร ียน เร ียน ร ่วมของส ำน ักงาน คณ ะกรรมการการป ระถมศ ึกษ าแห ่งชาต ิ (สำนักงาน 
คณะกรรมการการประถมศึกษาแห่งชาติ, 2543) และสอดคล้องกับองค์ประกอบที่จะช่วยให้การเรียน 
ร่วมประสบผลสำเร็จ

จากผลการวิจัยพบว่าตัวบ่งชี้รวมทั้ง 7 ม ิต ิ/องค์ประกอบมีความสอดคล้องกับแนวคิด 
และงานวิจัยต่างๆตามที่ได้ศ ึกษาค้นคว้า ดังนี้

1.1 ม ิต ิด้านการจัดการเรียนการสอน ซึ่งสอดคล้องกับแนวคิดของ R enolds an d  
B irch  (1977 อ้างถึงใน ผดุง อารยะวิญญ, 2533) ว่าเป็นองค์ประกอบหนึ่งที่จะช่วยให้การเรียนร่วม 
ประสบผลสำเร็จโดยกล่าวว่า การจัดการเรียนการสอนให้ม ีการยืดหยุ่นได้ รวมทั้งขนาดของชั้นเรียนควร
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ยืดหยุ่นตามจำนวนและตามความต้องการของเด็ก และในการประเมินผลการเรียนของเด็กควรทำอย่าง 
สมํ่าเสมอ

สำห รับต ัวบ ่งช ี้ในม ิต ิด ้านการจัดการเรียนการสอนท ี่ผ ่านการค ัดเล ือกโดยใช ้เทคน ิค 
เดลฟายมี 6 ตัวบ ่งชี้เรียงสำดับความสำคัญได้ด ังน ี้ คือ (1) ครูผ ู้สอนจัดการวางแผนพ ัฒนาผู้เร ียนเป ็น 
รายบ ุคคลโดยจัดทำแผนการคืกษาเฉพาะบ ุคคล (IEP) (2) ครูผ ู้สอนจัดกิจกรรมเตรียมความพร้อมและ 
หรือพันฟูสมรรถภาพนักเรียนเพื่อการเรียนร่วม (3) ครูผู้สอนสามารถสอนเด็กที่ม ีความต้องการพิเศษให้ 
เรียนร่วมกับเด็กปกติได้อย่างมีประสิทธิภาพ (4) ครูผู้สอนสามารถวัดและประเมินผลอย่างต่อเน ื่องและ 
รายงานผลได้ตามรูปแบบที่ก ่าหนดไร้ในแผนการคืกษาเฉพาะบุคคล (DEP) (5) ครูผู้สอนประสานความ 
ร่วมมีอกับผู้ปกครองและชุมชน และ (6) ครูผู้สอนจัดบรรยากาศที่ส ่งเสริมการเรียนร่วม

จากผลการวิจัยพบว่าต ัวบ ่งชี้ในมิต ิด ้านการจัดการเรียนการสอนที่ม ีลำดับความสำคัญ  
เป็นอันดับแรก คือ ครูผ ู้สอนจัดการวางแผนพ ัฒนาผู้เร ียนเป ็นรายบ ุคคลโดยจัดทำแผนการศึกษาเฉพาะ 
บ ุคคล (EEP) ทั้งน ี้เน ื่องจากในการจัดการเรียนการสอนให้มีประสิทธิภาพนั้นครูผู้สอนจะต้องคืกษาเด็ก 
เป ็นรายบุคคลเพื่อจะได้ทราบถึงอุปนิสัย ความสามารถและสภาพความบกพร่อง รวมถึงปัญหาต่างๆของ 
เด็กซ ึ่งจะมีผลต่อการเรียนและการสอนเด็ก (ศรียา น ิยมธรรม, 2534) W ang และ B aker (1985) 
ศ ึกษ าว ิจ ัยพ บ ว ่าแผน การศ ึกษ าเฉ พ าะบ ุคคลเป ็น ป ัจจ ัยห น ึ่งท ี่ท ำให ้การเร ียน ร ่วม ม ีผลส ัม ฤท ธ ิ้ส ูงซ ึ่ง 
สอดคล้องกับแนวคิดของ Sclm lz และ C arp en te r (1995) ท ี่กล่าวว่าการจัดทำแผนการศึกษาเฉพาะ 
บ ุคคลสามารถพ ัฒนาน ักเรียนที่ม ีความต้องการพ ิเศษได้

สำหรับตัวบ่งชี้ที่มีลำดับความสำคัญเป็นอันดับที่ 2 คือ ครูผ ู้สอนจัดกิจกรรมเตรียม 
ความพร้อมและหรือพ ันฟ ูสมรรถภาพน ักเรียนเพ ื่อการเรียนร่วมท ั้งน ี้เน ื่องจากน ักเรียนท ี่ม ีความต้องการ 
พ ิเศษ แต ่ละคน ท ี่เข ้าเร ียน ใน โรงเร ียน เร ียน ร่วมม ีป ระเภท และระด ับ ของความบ กพ ร่องท ี่แตกต ่างก ัน  
ด ังน ั้นภายหลังจากท ี่โรงเร ียนรับเด ็กเข ้าเร ียนร่วม ครูผ ู้สอนจะต้องจัดกิจกรรมเตรียมความพร้อมและ 
หรือพ ันฟ ูสมรรถภาพน ักเรียนเพ ื่อการเรียนร่วมเพ ื่อให ้น ักเร ียนท ี่ม ีความต้องการพ ิเศษม ีความพร้องท ั้ง 
ทางด้านร่างกาย อารมณ์และสังคม

1.2 ม ิต ิด ้านบ ุคลากร จากการดำเน ินงานด้านการศึกษาพ ิเศษของสำน ักงานคณ ะ 
กรรมการการประถมศึกษาแห่งชาติพบว่าการจัดการเรียนร่วมในโรงเรียนประถมศึกษาจะสามารถดำเน ิน 
งานได ้อย่างราบรื่นและม ีค ุณ ภาพเพ ียงใดน ั้นข ึ้นอยู่ก ับป ัจจัยหน ึ่งค ือ การพัฒนาบุคลากรทางด้านการ 
ศ ึกษาพ ิเศษ (สำนักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแห่งชาติ, 2543) ซ ึ่งสอดคล้องกับ M ack (2000 
อ้างถึงใน สำนักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแห่งชาติ, 2543) ได ้ศ ึกษาวิจ ัยเก ี่ยวกับความคิดเห ็น 
ของครูในสหรัฐอเมริกาพบว่าส ่วนใหญ ่เห ็นด้วยกับการจัดการเรียนร่วม และจะจัดได้ดีหากการจัดเป็น
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ระบบได้รับการสนับสนุนจากฝ่ายบริหาร และมีการถึเกอบรม เช่นเดียวกับ R enolds และ B irch  (1977 
อ้างถึงใน ผดุง อารยะวิญ ฌ ู, 2533) กล่าวถึงองค์ประกอบที่จะช่วยให้การเรียนร่วมประสบผลสำเร็จที่ 
เก ี่ยวข้องกับมิติด้านบุคลากรไว้ดังน ี้ (1) ครูจะต้องทำงานประสานกันและร่วมมือกันอย่างดีระหว่างครู 
การศึกษาพ ิเศษกับครูปกติ (2) ครูผ ู้สอนควรมีท ัศนคติท ี่ด ีต ่อการเรียนร่วม (3) จัดอบรมครูปกติ'ให้มี 
ความรู้ ความเข ้าใจเก ี่ยวก ับความต้องการของเด ็กท ี่ม ีความต้องการพ ิเศษ (4) การเรียนร่วมควรได้รับ 
การสนับสนุนจากผู้บริหารโรงเรียน และพัชรี จิ๋วพ ัฒนกุล (2538) ได้ทำการศึกษาเรื่องแนวโน้มการจัด 
การศึกษาพิเศษของไทยในปีพุทธศักราช 2546 พบว่า ความสามารถของบุคลากรเป็นหัวใจสำคัญของ 
การจ ัดการศ ึกษ าพ ิเศษ  โดยผู้เช ี่ยวชาญด้านการศึกษาพ ิเศษเห ็นว่าควรมีหน ่วยงานที่ผล ิตบ ุคลากรเพ ื่อ 
การศึกษาพ ิเศษให้มากขึ้น ตลอดจนมีมาตรการบังคับให้หน่วยงานที่จัดบริการด้านการศึกษาพิเศษต้องมี 
ผู้บริหาร และบุคลากรท ี่เก ี่ยวข้องกับเด ็กพ ิเศษควรมีวุฒ ิทางการศึกษาพ ิเศษตามเกณฑ ์ท ี่กำหนด

จากแนวคิดด ังกล่าวจะเห ็นใต้ว่าการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมจะประสบความสำเร็จ 
มากน ้อยเพ ียงใดจ ึงข ึ้น อย ู่ก ับการพ ัฒ น าบ ุคลากรท ี่เก ี่ยวข ้องท ุกคน  ในระดับโรงเรียนผู้บริหารมีส ่วน 
สำคัญในการสนับสนุนงานด้านการศึกษาพิเศษ ครูผู้สอนก็เป ็นบุคคลหนึ่งท ี่มีความสำคัญในการพัฒนา 
ศ ักยภาพเด ็กและบ ุคลากรท ุกคนในโรงเรียนจะต้องม ีความรู้ ความเข้าใจเกี่ยวกับนโยบายและหลักการ 
จ ัดการศ ึกษาพ ิเศษ

สำหรับตัวบ่งชี้ในมิต ิด ้านบุคลากรที่ผ ่านการคัดเลือกโดยใช้เทคนิคเดลฟายมี 5 ตัวบ่งชี้ 
เร ียงตามลำดับความสำคัญได้ด ังน ี้ (1) ครูผ ู้สอนมีเจตคติท ี่ด ีต ่อเด ็กท ี่ม ีความต้องการพ ิเศษ มีความ 
สนใจ ความเข ้าใจ และความตั้งใจท ี่จะพ ัฒนาและช่วยเหลือเด็กท ี่ม ีความต้องการพ ิเศษให ้สามารถเรียนรู้ 
และอยู่ร่วมกับเด็กปกติ (2) ครูผู้สอนมีน ิสัยรักการแสวงหาความรู้และข่าวสารข้อมูลจากแหล่งต่างๆเพื่อ 
น ่ามาพัฒนาการเรียนการสอน (3) ครูผู้สอนรู้แหล่งวิทยาการที่สามารถติดต่อขอความช่วยเหลือ ซอ 
ความร่วมมือหรือประสานงานเพื่อพัฒนาการเรียนการสอนได้ (4) ศ ึกษานิเทศก์สามารถดำเน ินงานการ 
ศึกษาพิเศษในขอบข่ายความรับผิดชอบของหน่วยงานที่ส ังกัดได้ และ (5) ศ ึกษานิเทศก์ม ีความรู้พ ื้นฐาน 
เก ี่ยวก ับการศ ึกษาพ ิเศษ

จากผลการวิจ ัยพบว่าต ัวบ ่งช ี้ในม ิต ิด ้านบ ุคลากรท ี่ม ีสำด ับความสำค ัญ เป ็นอันด ับแรก 
คือ ครูผ ู้สอนมีเจตคติท ี่ด ีต ่อเด ็กท ี่ม ีความต้องการพ ิเศษ มิความสนใจ ความเข้าใจ และความตั้งใจที่จะ 
พ ัฒนาและช่วยเหลือเด็กท ี่ม ีความต้องการพ ิเศษให ้สามารถเรียนรู้และอยู่ร ่วมกับเด็กปกติ R enolds และ 
B irch  (1977 อ้างถึงใน ผดุง อารยะวิญญ, 2533) และ M addan  และ S lavin (1983 อ้างถึงใน Schulz 
และ C a rp e n te r ,1995) กล่าวว่าทัศนคติของครูท ี่ม ีต ่อการเรียนร่วมเป็นองค์ประกอบสำคัญที่จะช่วยให ้ 
การเรียนร่วมประสบผลสำเร็จ M ills  (1979 อ้างถึงใน Lew is และ D oorlag, 1991) กล่าวถึงข้อเสนอ
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แนะสำหรับครูท ี่สอนชั้นเรียนร่วมว่าควรมีท ัศนคติท ี่ด ีต ่อเด็กที่ม ีความต้องการพิเศษ และสอดคล้องกับ 
งานวิจัยของ B ishop  (1980) ศึกษาองค์ประกอบที่ทำให้การเรียนร่วมของเด็กที่ม ีความบกพร่องทางการ 
เห็นประสบความสำเร็จพบว่า องค์ประกอบด้านทัศนคติมีความสำคัญมากที่ส ุด

1.3 มิติด้านการบริหารและการจัดการ การจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมจะประสบความ 
สำเร็จมากน ้อยเพ ียงใดข ึ้นอยู่ก ับการจ ัดโครงสร้างและการบริห ารจัดการ ผู้บริหาร'จะเป็นผู้ท ี่'จัดและ 
อำนวยความสะดวกในการทำงานซึ่งอาจจะต้องมีการปรับเปลี่ยนโครงสร้างประจำวันของโรงเรียน การ 
วางแผนการใช้เวลาสำหรับผู้ท ี่ต ้องการความช่วยเหลือ การเปลี่ยนแปลง ตารางและรูปแบบการช่วยเหลือ 
เซ่น การลดขนาดชั้นเรียน การจัดหาผู้เช ี่ยวชาญมาช่วยเหลือ เป็นต้น (สำนักงานคณะกรรมการการ 
ประถมศึกษาแห่งชาติ, 2543) P elone (1975 อ้างถึงใน จรัส ทองปิยะภูมิ, 2532) กล่าวว่าภาวะผู้น ้าทาง 
การบริหารของผู้บริหารโรงเรียนจะกระตุ้นให้เกิดความร่วมมือของบุคลากรฝ่ายต่างๆในการจัดการศึกษา 
อาจกล่าวได้ว ่าผู้บริหารเป ็นบุคคลหนึ่งท ี่ม ีอ ิทธิพลมากที่ส ุดต่อความสำเร็จในการจัดการศึกษาแบบเรียน 
ร่วม

1.4 ม ิต ิด ้านคุณ ภาพน ักเรียน การจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมเป็นการเปิดโอกาสทาง 
การศ ึกษาให ้ก ับ เด ็กท ี่ม ีความต้องการพ ิเศษโดยการรวมเด ็กพ ิเศษไว้ก ับ เด ็กปกต ิในด ้านเวลา ด้านการ 
เรียนการสอน และด้านสังคมโดยคำนึงถึงความแตกต่างระหว่างบุคคลเพ ื่อให้เด ็กมีประสบการณ ์ตรง มี 
การปรับต ัวทางส ังคมและสามารถพ ัฒนาตนเอง!ปให ้ได ้มากท ี่ส ุด ด ้งน ั้นการประเม ินพ ัฒนาการของ 
น ักเร ียน ท ีม ีความต ้องการพ ิเศษใน ม ิต ิด ้าน ค ุณ ภาพ น ักเร ียน จ ึงเป ็น องค ์ประกอบห น ึ่งท ี่แสดงถ ึงความ 
สำเร็จในการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม

1.5 มิต ิด ้านผู้ปกครอง ในการจัดการศึกษาให ้แก่น ักเรียนท ี่ม ีความต้องการพ ิเศษ พ่อ 
แม ่เป ็น บ ุคคลท ี่สำค ัญ อย่างย ิ่งใน การช ่วยเตร ียมความพร้อมให ้แก1เด ็กเพ ื่อให ้เด ็กมีความพร้อมที่จะเข ้า 
เรียนในชันเรียนร่วม ด ังน ันพ ่อแม่ควรมีความรู้ ความเช ้าใจเกี่ยวกับการปฏิบ ัต ิต ่อเด ็กท ี่ม ีความต้องการ 
พ ิเศษอย่างถ ูกต ้อง เพ ื่อให ้ความช่วยเหลือแก่บ ุตรหลานของตนในการพัฒนาศักยภาพด้านต่างๆได้อย่าง 
สอดคล้องกับทางโรงเรียน จากการศึกษาวิจ ัยของน ิตยา นิลคูหา (2534) พบว่า ท ัศนคติของผู้ปกครองที่ 
ม ีต ่อการเรียนร่วมมีความสัมพ ันธ์ทางบวกกับผลสัมฤทธิ้ทางการเรียนของเด ็กท ี่ม ีความบกพร่องทางการ 
ได้ยินอย่างมีน ัยสำคัญทางสถิต ิ และจากการศึกษาวิจัยของพัชรี จิ๋วพ ัฒนกุล (2538) เรื่องแนวโน้มการ 
จัดการศึกษาพิเศษของไทยในปีพ ุทธศักราช 2546 พบว่า บทบาทของพ่อเฒ ่หรีอผู้ปกครองจะให้ความ 
สำค ัญ ในการจัดการศึกษาพ ิเศษและให ้ความร่วมม ือก ับสถานศึกษาในการพ ัฒ นาเด ็กท ี่ม ีความต้องการ 
พ ิเคษ ให ้พ ัฒ น าการท ุกๆ ด ้าน อย ่างส ม บ ูรณ ์ ท ั้งในรูปของการต ิดตามผลการเปล ี่ยนแปลงซองบ ุตร 
ให ้ความร่วมมือในการอบรมเลียงดูบ ุตรที่เป ็นเด็กพ ิเศษให้ม ีพ ัฒนาการตามชั้นตอนที่ถ ูกต้อง สนับสนุน



244

โรงเรียนในรูปของเงินทุน วัสดุ ตลอดจนเข้ามามีบทบาทมีส่วนร่วมในการจัดรูปแบบกิจกรรมในโรงเรียน 
พิเศษในท้องถิ่นของตนโดยมีรัฐคอยให้คำแนะนำ และจากการศึกษาวิจัยของสำนักงานคณะกรรมการ 
การประถมศึกษาแห่งชาติ (2542) พบว่า การจัดการเรียนร่วมในโรงเรียนประถมศึกษาจะสามารถดำเน ิน 
การได้อย่างราบรื่น และมีค ุณ ภาพเพ ียงใดขึ้นอยู่ก ับป ัจจัยสำคัญป ัจจัยหนึ่งค ือ สภาพความสัมพันธ์ของ 
นักเรียนกับครอบครัว เพ ื่อนครูผู้สอนตลอดจนบุคคลอื่นในโรงเรียนและสังคมรอบๆตัวนักเรียน เช่น 
เดียวกับ Bloom  (1976 อ้างถึงใน นงลักษณ ์ วิรัชชัย, 2543) ศึกษาวิจัยว่าสมาชิกในครอบครัวของเด็ก 
โดยเฉพ าะบ ิดามารดาเป ็น แห ล ่งการเร ียน รู้ท ี่ด ีท ี่ส ุดของเด ็กว ัยเร ียน ท ี่ม ีอาย ุ 2-10 ขวบเด็กจะได้รับ 
พัฒนาการทางภาษา ความสามารถ ลักษณะนิสัย บ ุคลิกภาพ ความตั้งใจ/สมาธิ และพฤติกรรม จากการ 
ที่เด็กได้มีปฎิสัมพันธ์กับบิดามารดา

ด ังน ั้น ผ ู้ปกครองต ้องร ู้บทบาทห น ้าท ี่ของตน ท ี่ม ีต ัอ เด ็กและให ้ความร่วมม ือก ับทาง 
โรงเรียนในการช่วยเหลือ ส ่งเสริมเด ็กด้วยความดูแลเอาใจใส ่ และให้ความร่วมมือกับทางโรงเรียนเพื่อให้ 
เด ็กม ีพ ัฒ นาการเต ็มตามศักยภาพ

จากผลการว ิจ ัยพ บว ่าต ัวบ ่งช ี้ใน ม ิต ิด ้าน ผ ู้ปกครองท ี่ผ ่าน การค ัด เล ือกโดยใช ้เทคน ิค 
เดลฟายมี 5 ตัวบ่งชี้ เร ียงตามลำดับความสำคัญได้ด ังน ี้ (1) ผู้ปกครองรู้ว ิธ ีปฏิบ ัต ิต ่อเด็กที่ม ีความ 
ต ้องการพ ิเศษ ใน ป กครองของตน เองตามแน วท างท ีถ่ ูก ต้อง และสอดคล้องก ับวิธ ีการของโรงเรียน
(2) ผ ู้ปกครองมีความเข้าใจและรู้จ ักสภาพจิตใจของเด ็กในปกครอง (3) ผู้ปกครองให้การสนับสนุน 
รับพิง ร่วมตัดสินใจ และให้ความร่วมมือกับทางโรงเรียน (4) ผู้ปกครองเป ็นอาสาสมัครเพ ื่อพ ัฒนาการ 
ศึกษา และ (5) ผู้ปกครองเป็นผู้ประสานงานในการระดมทรัพยากร

1.6 มิต ิด ้านทรัพยากร ในการจัดการเรียนการสอนสำหรับนักเรียนที่ม ีความต้องการ 
พ ิเศษแต่ละประเภทจำเป ็นต้องมีส ือ วัสดุ อุปกรณ์ นวัตกรรมและบริการอื่นใดทางการศึกษาที่เอื้อต่อ 
การเรียนรู้ของผ ู้เร ียนเพ ื่อประโยชน ้Lนการพัฒนานักเรียนที่ม ีความต้องการพ ิเศษในด้านต่างๆอย่างสูงส ุด 
ตามศักยภาพของแต่ละบุคคล จากการศึกษาของเกษม ทองสัมฤทธื้ (2540) ในด้านความต้องการของ 
ครูในโครงการเรียนร่วมสังกัดสำนักงานการประถมศึกษากรุงเทพมหานครพบว่า ม ีความต้องการความ 
สะดวกในด้านบริการและความต้องการให ้ม ีศ ูนย์บริการลือเป ็นอันดับแรก และฐานิยา บ ุณ ยเก ียรต ิ 
(2538) ศึกษาสถานภาพและปัญหาการจัดการศึกษาพิเศษในโรงเรียนประถมศึกษาสังกัดสำนักงานคณะ 
กรรมการการประถมศึกษาแห่งชาติพบว่า ส ื่อการสอนมีความจำเป็นในการจัดการเรียนการสอนแต่มีไม่ 
เพ ียงพอกับความต้องการ เช่น หนังสือเรียนอักษรเบรลล์ เครื่องพิมพ์ดีดอักษรเบรลล์สำหรับนักเรียนที่ม ี 
ความบกพร่องทางการเห็น เป็นต้น ซ ึ่งป ัญหาดังกล่าวจะส่งผลกระทบต่อการจัดการเรียนการสอนของครู



245

โดยตรง ด ังน ั้นม ิต ิด ้านทรัพยากรจึงเป ็นองค ์ประกอบหน ึ่งท ี่ช ่วยให ้การจ ัดการศ ึกษาแบบเรียนร่วม 
ประสบผลสำเร็จได้เป ็นอย่างดี

1.7 มิติด้านอาคารสถานที่และสิ่งอำนวยความสะดวก จากผลการวิจัยพบว่าม ิต ิน ี้เป ็น 
ม ิต ิท ี่ม ีลำดับความสำคัญน้อยที่ส ุดเม ื่อเปรียบเทียบกับมิติอ ื่นๆ ทั้งนี้อาจเป็นเพราะว่าในการดำเนินงานจัด 
การศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียนสังกัดสำนักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแห่งชาติอาจจะมีข้อ 
จำกัดทางกายภาพในด้านอาคารสถานที่ของโรงเรียนที่ม ีอยู่เด ิมที่ไม่สามารถปร้บปรุงให้เอื้อต่อการจัดการ 
ศึกษาแบบเรียนร่วมได้ เช่น สถานที่ตั้งของโรงเรียนไม่ควรห่างไกลจากแหล่งชุมชนมากนัก จะเห็นว่า 
เกณ ฑ ์ในฃ ้อน ี้ข ึ้นอย ู่ก ับข ้อจำก ัดของโรงเร ียนว่าต ั้งอย ู่ใน เขตช ุมชนหรือไม ่จ ึงเป ็นสาเหต ุหน ึ่งท ี่ท ีาให ้ 
ผู้เช ี้ยวชาญส่วนใหญ ่เห ็นว่ามิต ิด ้านอาคารสถานที่และสิ่งอำนวยความสะดวกอาจส่งผลต่อความสำเร็จใน 
การจัดการศึกษาน ้อ ยที่สุด

2. จากการวิเคราะห ์ความแปรปรวนของคะแนนเฉลี่ยในมิต ิด ้านค ุน๓ าพนักเรียนเป ็นรายข้อ 
จำแนกตามระดับชั้นและประ๓ ทฃองความบกพร่อง มีประเด็นสำคัญดังน ี้

2.1 ระด ับช ั้นของน ักเรียนท ี่ม ีความต้องการพ ิเศษส ่งผลต่อคะแนนเฉล ี่ยในม ิต ิด ้าน 
คุณ ภาพน ักเรียน จากผลการวิจัยพบว่าน ักเรียนที่ม ีดวามต้องการพ ิเศษที่อยู่ในระดับชั้นป.6 ม .1 ม .2 
และม.3 มีแนวโน้มว่าจะมีคะแนนเฉลี่ยในด้านต่างๆสูงกว่าคะแนนเฉลี่ยของนักเรียนที่ม ีความต้องการ 
พ ิเศษท ี่อยู่ในระดับชั้นท ี่ต ํ่ากว่าท ั้งน ี้เน ึ่องจากการท ี่น ักเรียนท ี่ม ีความต้องการพ ิเศษได้เก ิดการเรียนรู้และ 
แลกเปลี่ยนประสบการณ์กับเพ ื่อนนักเรียนในชั้นเรียน ตลอดจนครูผู้สอนช่วยชี้แนะแนวทางที่ถ ูกต้องจึง 
ทำให ้น ักเรียนท ี่ม ีความต้องการพ ิเศษที่เข ้าเรียนในชั้นเรียนร่วมได้ม ีโอกาสเสริมสร้างพ ัฒนาศักยภาพใน 
ด ้านต ่างๆได้อย่างแท ้จริง และเมื่อเขาได้รับการศึกษาในระดับที่ส ูงขึ้นจึงทำให้มีพัฒนาการต่างๆเพิ่มขึ้น 
อย่างเห ็นได ้ช ัดเพราะเขาได ้สร้างสมประสบการณ ์และได ้ร ับการฝ ึกฝนด ้านท ักษะต ่างๆเพ ิ่มข ึ้นด ังเช ่น  
แนวคิดของ S m ith  (1983) ที่กล่าวว่า การผสมผสานหลักสูตร ระเบ ียบวิธี เครื่องม ือ/อ ุปกรณ ์ และ 
สถานท ี่อย ่างเหมาะสมเป ็นห ัวใจสำค ัญ ของการศ ึกษาหากม ีการเล ือกองค ์ประกอบแต ่ละอย่างได ้อย่าง 
เหมาะสมโดยมีการตรวจสอบอย่างสมํ่าเสมอและถือว่าเป ็นส ่วนหน ึ่งของระบบก็อาจคาดหวังได ้ว ่าเด ็ก 
พ ิการจะมีความก้าวหน้าอย่างต่อเน ื่อง

2.2 ประเภทของความบกพร่องส ่งผลต ่อคะแนนเฉล ี่ยในม ิต ิด ้านค ุณ ภาพน ักเร ียน  
จากผลการวิจัยพบว่าน ักเรียนที่ม ีความต้องการพ ิเศษที่ม ีความบกพร่องทางการได้ยิน และบกพร่องทาง 
การเห ็น ม ีแนวโน้มว่าจะมีคะแนนเฉลี่ยในด้านต่างๆสูงกว่าคะแนนเฉลี่ยของนักเรียนที่ม ีความต้องการ 
พิเศษที่ม ีความบกพร่องในประเภทอื่นๆ โดยน ักเรียนที่ม ีความบกพร่องทางการได้ยินจะมีคะแนนเฉลี่ย 
ในด้านการขับถ่าย การรับประทานอาหาร การแต่งตัวและการทำความสะอาดร่างกาย ด้านบุคลิกภาพ



246

และการปรับพ ฤต ิกรรม ด ้านการอยู่ร ่วมก ับผ ู้อ ื่นและการดำรงช ีว ิตในบ ้านส ูงกว่าคะแนนเฉลียฃอง 
นักเรียนที่ม ีความต้องการพิเศษที่ม ีความบกพร่องในประเภทอื่นๆ.และนักเรียนที่ม ีความบกพร่องทางการ 
เห ็นจะมีคะแนนเฉลี่ยในด้านพัฒนาการอื่นๆที่จำเป็นตามประ๓ ทของความบกพร่อง ด้านความสามารถ 
ในการสื่อสาร ด ้านการปรับต ัวและการควบคุมตนเอง ด้านการรับรูโดยใช้ประสาทสัมผัสและการ 
เล ียนแบบส ูงกว่าคะแนนเฉล ี่ยของน ักเร ียนท ี่ม ีความต ้องการพ ิเศษท ี่ม ีความบกพร่องในประเภทอ ื่นๆ 
ท ั้งน ี้เน ื่องจากนักเรียนที่ม ีความบกพร่องทางการได้ยินและนักเรียนที่ม ีความบกพร่องทางการเห ็นสามารถ 
ท ี่จะเรียนรู้เพ ี่อพ ัฒนาตนเองได้เก ือบเท ียบเท ่าก ับเด ็กปกติซ ึ่งแตกต่างจากน ักเรียนท ี่ม ีความบกพร่องทาง 
สติ!]ญญาจะมีความล่าช้าในการเรียนรู้ มีสมาธิสั้น และถูกเบ ี่ยงเบนความสนใจได้ง่ายซึ่งผลการวิจัยท ี่ได้ 
สอดคล้องกับสำนักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแห่งชาติ (2541) ในการประเมินคุณภาพนักเรียน 
ท ี่ม ีความต้องการพิเศษพบว่า กลุ่มที่ไม่ม ีดวามบกพร่องทางสติป ัญญา ได้แก่ น ักเรียนที่ม ีความบกพร่อง 
ทางการเห ็น ทางร่างกายและส ุขภาพ และทางการได้ยินมีความสามารถในระดับสูงและมีพ ัฒนาการ 
ใกล้เค ียงก ับน ักเรียนปกติ

3. จากการเปรียบเท ียบคะแนนรวมในมิต ิด ้านคุณภาพน ักเรียนจำแนกตามประเภทของความ 
บกพร่อง การเปรียบเทียบคะแนนรวมในแต่ละมิติ/องค์ประกอบของความสำเร็จในการจัดการศึกษาแบบ 
เรียนร่วม และการเปรียบเทียบคะแนนรวมของความสำเร็จในการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมจำแนกตาม 
ประ๓ ทของความบกพร่องที่ทางโรงเรียนรับไว้ ม ีประเด็นที่สำคัญดังน ี้

3.1 การเปรียบเท ียบคะแนนรวมในมิต ิด ้านคุณ ภาพน ักเรียนจำแนกตามประ๓ ทของ 
ความบกพร่อง พบว่า นักเรียนที่ม ีความบกพร่องทางการเห็นจะมีคะแนนรวมสูงสุด และนักเรียนที่ม ี 
ความบกพ ร่องท างออท ีสต ิกจะม ีคะแน น รวมต ํ่าส ุดซ ึ่งผลการว ิจ ัยท ี่ได ้สอดคล ้องก ับ สำน ักงาน คณ ะ 
กรรมการการประถมศึกษาแห่งชาติ (2541) ในการประเมินคุณภาพ1นักเรียน'ที่มีค'วามต้องการ1พ ิเศษ,พบ 
ว่า กลุ่มที่ไม่ม ีความบกพร่องทางสติป ัญญา ได้แก่ น ักเรียนที่ม ีความบกพร่องทางการเห็น ทางร่างกาย 
และสุขภาพ และทางการได้ยินม ีความสามารถในระดับส ูงและมีพ ัฒนาการใกล้เค ียงกับน ักเรียนปกติ 
ส ่วนนักเรียนที่ม ีความบกพร่องทางสติป ัญญาจะมิความล่าช้าในการเรียนรู้ มีสมาธิสั้น และถูกเบ ี่ยงเบน 
ความสนใจได้ง่าย

3.2 การเปรียบเทียบคะแนนรวมในแต่ละมิติ/องค์ประกอบของความสำเร็จในการจัด 
การศึกษาแบบเรียนร่วม พบว่า มิติที่ได้คะแนนรวมสูงสุด ได้แก่ ม ิต ิด ้านคุณภาพนักเรียนทั้งน ี้เพราะมิต ิ 
ด ้าน ค ุณ ภาพ น ักเร ียน เป ็น ผลมาจากม ิต ิอ ื่น ๆได ้แก ่ ม ิต ิด ้านการจัดการเรียนการสอนหากครูผ ู้สอนจัด 
กิจกรรมการเรียนการสอนอย่างมีประสิทธิภาพ มีการวางแผนพัฒนาผู้เร ียนเป ็นรายบ ุคคล (IEP) ซึ่งจะ 
ส ่งผลโดยตรงต่อพ ัฒนาการของน ักเรียนที่ม ีความต้องการพ ิเศษ (ScÏM lz และ C arp en te r ,1995) และ
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ม ิต ิด ้านผ ู้ปกครองเพราะผ ู้ปกครองเป ็น บ ุคคลท ี่ใกล ้ช ิดก ับ เด ็กมากท ี่ส ุดอ ีกท ั้งม ีบทบาทสำค ัญ ใน การ 
เตร ียมความพ ร ้อมให ้แก ่เด ็กก ่อน เข ้าเร ียน  และเป ็นแหล่งการเรียนรู้ท ี่ด ีท ี่ส ุดของเด ็กวัยเรียนท ี่ม ีอายุ
2-10 ขวบ (Bloom ,1976 อ้างถึงใน นงลักษณ ์ วรัิชชัย, 2543) ดังนั้นอาจสรุปได้ว่าการที่ม ิต ิด ้าน 
คุณ ภาพนักเรียนมีคะแนนรวมสูงส ุดเม ื่อเปรียบเท ียบกับคะแนนรวมในมิต ิอ ื่นๆเพราะมีป ัจจัยสน ับสนุน 
ด ังกล่าวที่ส ่งผลต่อพ ัฒนาการในด้านคุณภาพนักเรียนซึ่งเป ็นเครื่องบ่งชี้ว ่าครูผู้สอนมีการจัดการเรียนการ 
สอนอย่างมีประสิทธิภาพและผู้ปกครองนักเรียนให้ความช่วยเหลือและมีส ่วนร่วมในการจัดการศึกษาให ้ 
แก่เด ็กอย่างแท้จริง และจากผลการวิจัยพบว่า มิติที่ได้คะแนนรวมตํ่าสุด ได้แก่ ม ิต ิด ้านทรัพยากรทั้งน ี้ 
เพราะโรงเรียนอาจได้รับการสนับสนุนจากหน่วยงานที่เกี่ยวข้องอย่างไม่เพ ียงพอในด้านสื่อ วัสดุ อุปกรณ์ 
ท ี่เอ ื้อต ่อการเรียนรู้ของผ ู้เร ียน แหล่งบริการด้านการเรียนการสอนและส่งเสริมสุขภาพตามความจำเป็น 
เช่น ห ้องกายภาพบำบัด ห้องกิจกรรมบำบัด ห้องตรวจการได้ยิน ห้องฝ็กพูด ฯลฯ จึงทำให้คะแนนรวม 
ในมิติด ังกล่าวมีคะแนนตํ่าส ุด

3.3 การเปรียบเท ียบคะแนนรวมของความสำเร็จในการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม 
จำแน กตามประ๓ ทของความบกพร่องของนักเรียนที่ม ีความต้องการพ ิเศษที่ทางโรงเรียนรับไว้ พบว่า 
ประ๓ ทฃองความบกพร่องที่มีคะแนนรวมสูงสุด ได้แก่ บกพร่องทางการเห็นซึ่งผลการวิจัยสอดคล้องกับ 
สำน ักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแห่งชาติ (2541) ใ,,เการประเมินคุณภาพนักเรียนที่ม ีความ 
ต้องการพิเศษพบว่า กลุ่มที่ไม่มีความบกพร่องทางสติปัญญา ได้แก่ น ักเรียนที่ม ีความบกพร่องทางการ 
เห็น ทางร่างกายและสุขภาพ และทางการได้ยินมีความสามารถในระดับสูงและมีพ ัฒนาการใกล้เคียงกับ 
นักเรียนปกติ และประ๓ ทของความบกพร่องที่มีคะแนนรวมตํ่าสุด ได้แก่ บกพร่องทางการพูดและภาษา 
เพราะนักเรียนที่ม ีความบกพร่องประ๓ ทดังกล่าวจะขาดความสามารถในการติดต่อสื่อสารกับผู้อื่นซึ่งอาจ 
ส่งผลต่อพัฒนาการที่สำคัญในด้านต่างๆ เช่น ด้านบุคลิกและการปรับพฤติกรรม ด้านการอยู่ร ่วมกับ 
ผู้อื่นและการดำรงชีวิตในบ้าน ด้านการปรับตัวและการควบคุมตนเอง เป็นต้น

4. ปัญหา อุปสรรคและข้อเสนอแนะในการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม
4.1 ป ัญหาเกี่ยวกับการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมพบว่า ผู้บริหารโรงเรียน ครูที่รับ 

ผ ิดชอบงาน ด ้าน การศ ึกษาพ ิเศษและผ ู้ปกครองของน ักเร ียน ท ี่ม ิความต ้องการพ ิเศษม ีความค ิดเห ็น ต ่อ 
ป ัญหาในการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมในด้านบุคลากร ด้านนักเรียน ด้านสื่อ วัสดุ อุปกรณ์และ 
เทคโนโลยี ด้านอาคารสถานที่และสิ่งอำนวยความสะดวก ด้านการจัดการเรียนการสอนและการวัดและ 
ประเมินผลการเรียน ด้านงบประมาณ ด้านผู้ปกครอง ด้านชุมชน ผู้เช ี่ยวชาญและหน่วยงานที่เก ี่ยวข้อง 
และด้านการสืกอบรม โดยให้ความสำคัญกับปัญหาในด้านบุคลากรเป็นอันดับแรก คือ การขาดแคลน 
บ ุคลากรทางด ้านการศ ึกษาพ ิเศษท ั้งน ี้เน ื่องจากจำนวนน ักเร ียนท ี่ม ีความต้องการพ ิเศษม ีจำนวนเพ ิ่มข ึ้น
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ทุกปีและครูที่รับผิดชอบงานด้านการศึกษาพิเศษในโรงเรียนส่วนใหญ่มีจำนวน 1 ท่านต่อโรงเรียนจึงไม่ 
เพ ียงพอกับความต้องการ

จากการศึกษาของนิลบล ทูรานุภาพ (2540) พบว่าความคิดเห ็นที่ม ีต ่อความพอเพ ียง 
ของครูการศึกษาพ ิเศษอยู่ในระดับปานกลางเน ื่องจากมีครูท ี่จบทางด้านการศึกษาพ ิเศษมีจำนวนไม่มาก 
น ักและจำนวนเด ็กท ี่ม ีความต้องการพ ิเศษเข ้าส ่ระบบโรงเรียนม ีมากขึ้นซ ึ่งสอดคล้องก ับรายงานผลการ 
ดำเน ินงานการศึกษาพิเศษปีการศึกษา 2542- 2543 ของสำนักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแห่ง 
ชาติพบว่าในปี 2543 ม ีจำนวนนักเรียนที่ม ีความต้องการพิเศษเพ ิ่มขึ้นจากปีก่อนร้อยละ 82.27 และจาก 
การติดตามผลการดำเน ินงานในร ะดับจังทวัดและระดับโรงเรียนของสำนักงานคณะกรรมการการประถม 
ศึกษาแห่งชาติในปีงบประมาณ 2538 และ 2539 พบว่ามีปัญหาในด้านบุคลากร คือ จำนวนบุคลากรทาง 
การศึกษาพ ิเศษมีน ้อยทำให็ไม่เพ ียงพอต่อการบริการเด็กที่ม ีความต้องการพิเศษที่ม ีจำนวนเพ ิ่มมากขึ้น

ด ังน ั้นสำน ักงานคณ ะกรรมการการประถมศึกษาแห ่งชาต ิซ ึ่งเป ็นหน ่วยงานต้นส ังก ัด 
ควรนำสารสนเทศที่ได้ไปพ ิจารณาเพ ี่อส ่งเสริมให ้ม ีการผลิตบ ุคลากรทางด้านการศึกษาพ ิเศษให ้มากขึ้น 
และเพ ียงพอต ่อจำนวนน ักเรียนท ี่ม ีความต้องการพ ิเศษท ี่เพ ิ่มข ึ้นด ้วยเพ ี่อให ้การดำเน ินงานทางด้านการ 
ศึกษาพิเศษเป็นไปอย่างมีประสิทธิภาพ

4.2 ความต้องการของโรงเรียนในการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม ผู้บริหารโรงเรียนมี 
ความคิดเห ็นต่อความต ้องการของโรงเรียนในการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมในด้านการส ืกอบรมและ 
การพัฒนาบุคลากร ด้านงบประมาณ ด้านบุคลากร ด้านอาคารสถานที่และสิ่งอำนวยความสะดวก ด้าน 
ชุมชน ผู้เช ี่ยวชาญและหน่วยงานที่เก ี่ยวข้อง ด้านผู้ปกครอง ด ้านการวัดและประเมินผลการเรียน ด้าน 
นโยบาย ด้านการนิเทศ และด้านการค ัดแยกน ักเรียนท ี่ม ีความต้องการพ ิเศษ โดยมีความต้องการในด้าน 
บุคลากรเป็นอันดับแรก คือ อัตรากำลังบรรจุครูท ี่ม ีความรู้ทางด้านการศึกษาพิเศษโดยเฉพาะให้ม ีจำนวน 
เพ ียงพอกับความต้องการของโรงเรียน เช่น อย่างน้อยโรงเรียนละ 1 อัตรา

4.3 ข้อเสนอแนะในการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม ผู้บริหารโรงเรียน และครูที่รับ 
ผ ิดชอบงานด้านการศ ึกษาพ ิเศษม ีความคิดเห ็นต ่อข ้อเสนอแนะในการจัดการศ ึกษาแบบเรียนร่วมด ังน ี้
(1) หน่วยงานต้นสังกัดให้ความสำคัญและให้ความช่วยเหลือโรงเรียนที่จัดการศึกษาแบบเรียนร่วม (2) 
การนิเทศติดตามผลจากหน่วยงานที่เก ี่ยวข้องอย่างสมํ่าเสมอ (3) การจัดสรรงบประมาณเพื่อเป็นค่าตอบ 
แทนสำหรับครูท ี่ร ับผิดชอบงานด้านการศึกษาพิเศษ ผู้บริหารโรงเรียน ผู้ปกครองและครอบครัวของ 
น ักเรียนที่ม ีความต้องการพ ิเศษ (4) กรมการข้าราชการครู (ก.ค.) ควรกำหนดอัตรากำลังท ี่ช ัดเจนเกี่ยว 
ก ับการบรรจุครูการศ ึกษาพ ิเศษในโรงเรียนท ี่จ ัดการศ ึกษาแบบเรียนร่วมโดยให ้ค ิดอ ัตรากำล ังแยกจาก 
เด็กปกติ (5) รัฐบาลควรสนับสนุนทางด้านบุคลากร อุปกรณ์ งบประมาณให้กับโรงเรียนที่จัดการศึกษา
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แบบเรียนร่วมได้ดีอย่างน้อยอำ๓ อละ 1 โรงเรียน (6) กำหนดให้มีโรงเรียนการศึกษาพิเศษในแต่ละ 
อำ๓ อโดยมีครูการศ ึกษาพ ิเศษเป ็นผ ู้ร ับผ ิดชอบด้านการจัดการเรียนการสอนเพ ี่อช ่วยเหลือน ักเรียนท ี่ม ี 
ความต้องการพิเศษได้อย่างมีประสิทธิภาพ (7) การปรับปรุงด้านอาคารสถานที่ให้มีความเหมาะสมกับ 
น ักเร ียน ท ี่ม ีค วามต้องการพิเศษแต่ละประเภทที่ทางโรงเรียนรับไว้ให ้มีความพร้อมก่อนดำเนินการจัดการ 
ศึกษาแบบเรียนร่วม (8) การผึเกอบรมและให้ความรู้แก่บุคลากรทุกคนในโรงเรียนให้มีความรู้ความเข้าใจ 
ด ้านการศ ึกษาพ ิเศษตลอดจนครูท ี่ร ับผ ิดชอบงานด ้านการศ ึกษาพ ิเศษและครูอ ัตราจ้างท ี่มารับผ ิดชอบ 
หน้าที่น!ห้มีความรู้ในด้านการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน การผลิตลือการเรียนการสอน เทคนิคการ 
วัดและประเมินผลอย่างต่อเน ื่อง และ(9) การกำหนดเกณฑ์ในการเลื่อนชั้นของนักเรียนที่ม ีความต้องการ 
พ ิเศษแต่ละประ๓ ท

ผู้ปกครองของนักเรียนที่ม ีความต้องการพิเศษมีความคิดเห ็นต่อข้อเสนอแนะในการจัด 
การศึกษาแบบเรียนร่วมดังน ี้ (1) ด้านบุคลากร เช่น ต้องการให้ครูท ี่รับผิดชอนงานด้านการศึกษาพิเศษดู 
แลเอาใจใส่น ักเรียนที่ม ีความต้องการพิเศษมากขึ้น จัดบ ุคลากรทางการศึกษาพิเศษที่ม ีความรู้เฉพาะทาง 
มาสอนนักเรียนที่ม ีความต้องการพ ิเศษ (2) ด้านการจัดการเรียนการสอน เช่น สืกให้นักเรียนมีทักษะใน 
ด้านการอ่านและการเขียนเพี่อให้สามารถติดต่อสื่อสารกับผู้อ ี่นได้ ส ่งเสรมให้นักเรียนที่ม ีความต้องการ
พ ิเศษมีความรู้ในวิชาภาษาอังกฤษ (3) ด้านนักเรียน เช่น ต้องการให้น ักเรียนที่ม ีความต้องการพิเศษมี 
ส่วนร่วมในกิจกรรมการเรียนการสอนร่วมกับนักเรียนปกติ (4) ด้านงบประมาณ เช่น ทุนการศึกษาเพ ี่อ 
จัดชื้ออุปกรณ์ที่จำเป็น งบประมาณในด้านโครงการอาหารกลางวัน (5) ด้านสื่อและอุปกรณ์ เช่น หนังสือ 
แบบเรียนและอุปกรณ์ที่จำเป็น (6) ด้านอาคารสถานที่และสิ่งอำนวยความสะดวก เช่น ห้องเรียนสำหรับ 
น ักเรียนที่ม ีความต้องการพิเศษควรจัดไว้ช ั้นล่างสุด (7) ด้านผู้ปกครอง เช่น การประชุมแลกเปลี่ยน 
ความค ิดเห ็น  การมีส ่วนร่วมในการจัดการเรียนการสอนและช่วยเหลือน ักเรียนที่ม ีความต้องการพิเศษ
(8) ด้านหน่วยงานและองค์กรที่เกี่ยวข้อง เช่น จัดโครงการต่างๆเพ ี่อพ ัฒนาการศึกษาพ ิเศษอย่างจริงจัง 
และต่อเนื่อง
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ข้อเสนอ แนะในการนำผลการ่วิจัย'ใ,ป1ใช้
1. สำนักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแห่งชาติควรนำตัวบ่งชี้รวมทั้ง 7 ด้านไปใชในการ 

ต ิดตามประเมินเพ ี่อพ ัฒนาการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียนในสังกัดสำนักงานคณะกรรมการ 
การประถมศึกษาแห่งชาติให้มีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น

2 . ผลการพ ัฒ น าต ัวบ ่งช ี้รวมชองความสำเร ็จใน การจ ัดการส ิกษาแบบเร ียน ร่วมของโรงเร ียน  
สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการประถมสืกษาแห่งชาติพบว่า มิต ิ/องค์ประกอบ,ท ี่ม ีค'วามสำคัญมาก1ท่ี 
สุดคือ ม ิต ิด ้านการจัดการเรียนการสอน และตัวบ่งชี้ในมิติน ี้ท ี่ม ีความสำคัญมากที่ส ุดคือ ครูผู้สอนจัด 
การวางแผนพ ัฒ นาผ ู้เร ียนเป ็นรายบ ุคคลโดยจัดทำแผนการส ิกษาเฉพาะบ ุคคล (IEP) จึงนำจะมีการ 
ต ิดตามตรวจสอบจากหน่วยงานต้นส ังก ัดให ้โรงเรียนท ี่จ ัดการส ืกษาแบบเรียนร่วมจัดทำแผนการส ิกษา 
เฉพาะบุคคลอย่างทั่วถึงเพ ี่อประโยชน[นการวางแผนและพัฒนาผู้เรียนเป ็นรายบุคคล

3 . ผลการประเม ินความสำเร ็จในการจัดการส ิกษาแบบเรียนร่วมของโรงเร ียนส ังก ัดสำน ักงาน 
คณะกรรมการการประถมสิกษาแห่งชาติเป็นคะแนนที่ได้จากการประเมินชองผู้บริหารโรงเรียน ครูที่รับ 
ผ ิดชอบงานด ้านการศ ึกษาพ ิเศษและผู้ปกครองชองน ักเร ียนท ี่ม ีความต ้องการพ ิเศษควรนำผลท ี่ได ้จาก 
การวิจัยไปตรวจสอบกับหน่วยงานที่เกี่ยวข้อง เช่น สำนักงานการประถมศึกษาจังหวัด สังกัดสำนักงาน 
คณะกรรมการการประถมศึกษาแห่งชาติ

4 . ผลการประเมินคะแนนรวมในแต่ละมิติ/องค์ประกอบชองความสำเร็จในการจัดการศึกษาแบบ 
เรียนร่วมทั้ง 7 มิต ิ พบว่า มิติที่ได้คะแนนรวมสูงสุด คือ ม ิต ิด ้านคุณภาพน ักเรียนแสดงว่าการจัดการ 
ศ ึกษาแบบเรียนร่วมชองโรงเรียนส ังก ัดสำน ักงานคณ ะกรรมการการประถมศึกษาแห ่งชาติได ้ผลเป ็นท ี่ 
น ่าพอใจ น ักเรียนท ี่ม ีความต้องการพ ิเศษมีพ ัฒนาการท ี่ด ีอย่างสอดคล้องกับศักยภาพชองแต่ละบ ุคคล 
และมิติที่ได้คะแนนรวมตํ่าสุด คือ ม ิต ิด ้านทรัพยากร สำน ักงานคณะกรรมการการ!เระถมศึกษาแห่งชาติ 
ซึ่งเป็นหน่วยงานต้นสังกัดควรนำสารสนเทศที่ไดไปพิจารณาเพี่อสนับสนุนสื่อ วัสดุ อุปกรณ ์ท ี่เอื้อต่อการ 
เร ียน ร ู้ของผ ู้เร ียน  และแหล่งบริการการเรียนการสอนให้เพ ียงพอและเหมาะสมกับความต้องการซอง 
โรงเรียนเพี่อให้การดำเนินงานด้านการศึกษาพิเศษเป็นไปอย่างมีประสิทธิภาพ

5. สำนักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแห่งชาติซึ่งเป็นหน่วยงานต้นสังกัดทีรับผิดชอบงาน 
ด ้านการจ ัดการศ ึกษาแบบเรียน ร่วมควรน ำข ้อม ูลท ี่ได ํไปพ ิจารณ าปรับปรุงการดำเน ิน งาน เพ ี่อพ ัฒ น า 
คุณภาพในการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมให้บรรลุผลตามเป้าหมาย โดยเฉพาะอย่างยิ่งการแก!ขป ัญหา 
ในด้านการขาดแคลนบ ุคลากรทางด ้านการศึกษาพ ิเศษซ ึ่งถ ือเป ็นห ัวใจสำค ัญ อย่างยิ่งในการปฏิบ ัต ิงาน 
ด ้านการศึกษาพ ิเศษ
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6 . โรงเรียนที่จ ัดการศึกษาแบบเรียนร่วมสังกัดสำนักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแห่ง 
ชาต ิควรนำตัวบ ่งเท่ีไดไปประเม ินตนเองเพ ื่อพ ัฒนาการดำเน ินงานด้านการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม 
อีกทั้งยังเป็นประโยซน!นการประกันคุณภาพทางการศึกษา โดยเก็บรวบรวมข้อมูลจากผู้บริหารโรงเรียน 
ครูท ี่ร ับผิดชอบงานด้านการศึกษาพ ิเศษและผู้ปกครองของน ักเร ียนท ี่ม ีความต้องการพ ิเศษและกำหนด 
น ํ้าหน ักคะแนนความสำคัญ ของตัวบ ่งช ี้และเกณ ฑ ์ตามท ี่กำหนดไวในการวิจ ัยครั้งน ี้เพ ื่อประเม ินความ 
สำเร็จในการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน

ข้อเสนอแนะในการวิจัยคร้ังต่อไป
1 . การพ ัฒนาต ัวบ ่งช ี้รวมของความสำเร็จในการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมต ัวบ ่งช ี้รวมในด้าน

คุณภาพนักเรียนเป ็นตัวบ่งชี้ท ี่ใช้ประเมินนักเรียนที่ม ีความต้องการพิเศษทั้ง 8 ประ๓ ท ได้แก่ สติป ัญญา 
การได้ยิน การเห็น ร่างกายและสุขภาพ การเรียนรู้ การพูดและภาษา พฤติกรรมและอารมณ ์ และ 
ออทิสติก ดังน ั้นควรจะมีการศึกษากับผู้เช ี่ยวชาญทางด้านการศึกษาพ ิเศษที่ม ีความรู้เฉพาะทางเพ ื่อ
พ ัฒนาตัวบ ่งชี้รวมของความสำเร็จในการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของน ักเรียนท ี่ม ีความต้องการพ ิเศษ 
แต่ละประเภท

2 . ผลการประเม ินความสำเร ็จในการจัดการศ ึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเร ียนส ังก ัดสำน ักงาน 
คณะกรรมการการประถมศึกษาแห่งชาติได้จากการประเมินของผู้บริหารโรงเรียน ครูที่รับผิดชอบงาน 
ด ้านการศึกษาพ ิเศษและผู้ปกครองของน ักเรียนท ี่ม ีความต้องการพ ิเศษ ควรมีการศึกษาข้อม ูลเพ ื่มเต ิม 
จากบุคลากรอื่นๆในโรงเรียน เช่น ครูท ี่สอนนักเรียนปกติ และผู้ปกครองของนักเรียนปกติเพ ื่อให็ได้ 
ข้อมูลท ี่ม ีความสมบูรณ ์และมีความละเอียดลึกซึ้งมากยิ่งข ึ้น นอกจากนี้ควรใช้วิธีการเก็บรวบรวมข้อมูล 
หลายๆวิธีประกอบกัน เช่น การใช้แบบสอบถามประกอบการสัมภาษณ์ เป็นต้น

3 . การศึกษาเปรียบเท ียบความสำเร็จในการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมระหว่างโรงเรียนประ๓ ท 
ต่างๆ เช่น สถานที่ตั้งของโรงเรียนว่าอยู่ในเขตชุมชน และนอกเขตชุมชน ขนาดของโรงเรียนว่าเป็น 
โรงเรียนขนาดเล็กหรือขนาดใหญ่ เป็นต้น

4 . ควรมีการศึกษาป ัจจัยเช ิงสาเหตุท ี่ม ีอ ิทธิพลต่อความสำเร็จในการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม 
ด้วยโมเดลเซิงเส้นตรงพหุระดับแบบลดหลั่น

5 . ควรม ีการศ ึกษาเปรียบเท ียบผลการวิจ ัยท ี่ได ้จากการพ ัฒ นาต ัวบ ่งช ี้รวมในการวิจ ัยครั้งน ี้และ 
การพัฒนาตัวบ่งชี้ด ้วยโมเดลเชิงเส้นตรงพหุระดับแบบลดหลั่น
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