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บทที่  1 
 

บทนํา 
 

ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 
 

ในอดีตการจัดการศึกษาใหกับเด็กพิการถือวาเปนปญหาใหญมาก เนื่องจากสภาพราง
กาย สติปญญา และจิตใจ ของเด็กพิการ ไมเอื้ออํานวยตอการศึกษามากเทาที่ควร นอกจากนั้น
พระราชบัญญัติประถมศึกษาภาคบังคับ ป พ.ศ. 2478 ยังยกเวนใหเด็กพิการไมตองเขาเรียน อัน
เปนเหตุใหเด็กพิการขาดโอกาสทางการศึกษา แตเมื่อเปล่ียนมาใชพระราชบัญญัติประถมศึกษา ป 
พ.ศ. 2523 ทําใหเด็กพิการ มีสิทธิ์เทาเทียมเด็กปกติ (คณะกรรมาธิการการศึกษา สภาผูแทน
ราษฎร, 2539 อางถึงในหนังสือพิมพกรุงเทพธุรกิจ, 16 ก.ค. 2541) จนกระทั่งมีการประกาศใชรัฐ
ธรรมนูญป 2540 ปญหาเด็กพิเศษจึงมีการพูดถึงในวงกวาง และในป 2542 กระทรวงศึกษาธิการ
ไดประกาศนโยบายใหโรงเรียนในสังกัดกรมสามัญศึกษารับเด็กพิเศษเขามาเรียนรวมกับเด็กปกติ 
โอกาสของเด็กพิเศษจึงไดเปดกวางอยางเปนทางการนับแตนั้นมา (สานปฏิรูป, 2544) 

อีกทั้งการจัดการศึกษาพิเศษในประเทศไทย ปจจุบันยังบริการโรงเรียนพิเศษแกเด็กพิเศษ
ไมทั่วถึง เนื่องจากรัฐไมมีงบประมาณเพียงพอที่จะจัดตั้งโรงเรียนพิเศษในทุกจังหวัด เพราะคาใช
จายตอหัวในการจัดการศึกษาพิเศษสูงมาก และสูงกวานักเรียนปกติหลายเทา จึงเปนเรื่องที่เกิน
กําลังที่รัฐจะทําไดอยางทั่วถึง ดังนั้นเพื่อไมใหเด็กพิเศษที่สามารถเรียนไดเสียโอกาสในการไดรับ
การศึกษา รัฐจึงเนนการจัดการศึกษาพิเศษในรูปแบบของการเรียนรวมในโรงเรียนปกติ ซึ่งเรียกวา 
การศึกษาแบบเรียนรวม (Mainstreaming) การกระทําเชนนี้จะทําใหเด็กพิเศษมีโอกาสทางการ
ศึกษามากขึ้น (วารี ถิระจิตร, 2545) และในการจัดชั้นเรียนพิเศษแยกจากชั้นเรียนปกติใหกับเด็ก
พิเศษ จะทําใหเด็กพิเศษกับเด็กปกติไดเรียนรูซึ่งกันและกันคอนขางนอย (จิตติมา อ่ิมอุดม, 2543) 

เด็กที่มีความตองการพิเศษจะมีลักษณะที่แตกตางกันไป ซึ่งพิจารณาจากความผิดปกติ
ทางดานรางกายและดานจิตใจ สําหรับสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ ไดแบง
เด็กพิเศษเปน 10 ประเภท ดังนี้ (สํานักงานคณะกรรมการประถมศึกษาแหงชาติ, 2543) 

1. เด็กที่มีความบกพรองทางการเห็น 
2. เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน 
3. เด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา 
4. เด็กที่มีความบกพรองทางรางกายหรือการเคลื่อนไหว 
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5. เด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู 
6. เด็กที่มีปญหาทางพฤติกรรม 
7. เด็กออทิสติก 
8. เด็กสมาธิสั้น 
9. เด็กที่มีความบกพรองซ้ําซอน 
10. เด็กปญญาเลิศหรือเด็กที่มีความสามารถพิเศษ 
ในการศึกษาครั้งนี้ ผูวิจัยไดมีความสนใจเฉพาะสวนของเด็กออทิสติก เนื่องจากเด็ก      

ออทิสติกเปนกลุมเด็กที่มีความละเอียดออนสูง ซึ่งเด็กออทิสติกจะเปนเด็กที่มีปญหาทาง
พัฒนาการที่ไดรับผลกระทบจากการสะดุดหรือชะงักงันของพัฒนาการ ทําใหเด็กเกิดความยุงยาก
ในการติดตอส่ือสาร ความผิดปกติทางพฤติกรรม การใชภาษา การรูความหมาย การมีปฏิสัมพันธ
กับส่ิงแวดลอม การตอบสนองตอสิ่งเรา การเรียนรู การเขาสังคม (ณพปาลี  อินทุสุต, 2546)     
เด็กออทิสติกเปนเด็กที่มีความตองการพิเศษลักษณะหนึ่ง ซึ่งดวยลักษณะความผิดปกติทางพฤติ
กรรมที่หลากหลาย และการขาดความรูความเขาใจตอเด็กออทิสติก อาจสงผลใหการจัดการศึกษา
เรียนรวมสําหรับเด็กออทิสติกที่รัฐบาลพยายามจะขยายการจัดการศึกษาในปจจุบันขาดประสิทธิ
ภาพในการบริหาร (อุไรวรรณ  เจริญถาวรพาณิช, 2545) เด็กออทิสติกจึงมีความจําเปนที่จะตองได
รับโอกาสในการเรียนที่จะเปนประโยชนตอการใชชีวิตอยูในสังคมของเด็กออทิสติก โดยการเปด
โอกาสใหเด็กออทิสติกไดเรียนรวมในชั้นเรียนปกติ จะทําใหเด็กไดเรียนรูจากสถานการณจริง มีการ
เลียนแบบ เลน ทํากิจกรรมกลุมรวมกับเด็กวัยเดียวกัน ซึ่งจะสามารถชวยยกระดับสติปญญา และ
พัฒนาการดานตาง ๆ ของเด็กออทิสติก ที่สวนใหญมีความบกพรองในเรื่องของจินตนาการ การ
คิดแบบนามธรรม และการใชชีวิตรวมกับคนอ่ืนในสังคม (ศุภัจฉรีย วันทนา, 2546) 

นอกจากนี้ อุไรวรรณ  เจริญถาวรพาณิช (2545) ไดกลาววา ยังมีปญหาการบริหารการจัด
การเรียนรวมสําหรับเด็กออทิสติกในโรงเรียนปกติในหลาย ๆ ดาน โดยแบงเปน 5 ดานคือ ดานการ
บริหาร ดานหลักสูตร ดานการจัดการเรียนการสอน ดานสถานที่ สื่อ ส่ิงอํานวยความสะดวก และ
บริการสนับสนุน และดานบุคลากร ซึ่งมีรายละเอียดดังนี้ 

1. ดานการบริหาร คือ โรงเรียนสวนใหญนํานโยบายจากกระทรวงศึกษาธิการมาวางแผน
การจัดการเรียนรวมสําหรับเด็กออทิสติก และมีการจัดการประชาสัมพันธการเรียนรวม สนับสนุน
ใหเด็กออทิสติกรวมกิจกรรมทั้งในและนอกโรงเรียน ตลอดจนมีการจัดสัมมนาใหความรูแกบุคคล
ภายนอก และผูปกครองของเด็กปกติ แตพบวาโรงเรียนมีปญหาขาดแผนดําเนินงานการบริหาร
การจัดการเรียนรวมที่ชัดเจน โดยสวนใหญวางแผนดําเนินงานในระยะสั้น เปนแผนปฏิบัติการประ
จําป ในขณะที่คณะกรรมการการจัดการเรียนรวมของโรงเรียนประกอบดวยผูบริหารโรงเรียนมากที่
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สุดถึงรอยละ 88.30 แสดงใหเห็นวาผูบริหารโรงเรียนสวนใหญอาจยังไมเห็นความสําคัญในการ
วางแผนดําเนินงานการจัดการเรียนรวมอยางเพียงพอ 

2. ดานหลักสูตร คือ โรงเรียนใชหลักสูตรประถมศึกษา พุทธศักราช 2521 (ฉบับปรับปรุง 
2533) มาใชกับเด็กออทิสติกในโรงเรียน แตโรงเรียนมีปญหาเรื่องการพัฒนาและปรับปรุงหลักสูตร
ที่เหมาะสมสําหรับเด็กออทิสติก โดยพบวาโรงเรียนสวนใหญใชหลักสูตรเฉพาะสําหรับเด็ก         
ออทิสติกเพียงรอยละ 7 และใชหลักสูตรของโรงเรียนถึงรอยละ 54 อีกทั้งโรงเรียนยังขาดการ
ประสานงานรวมกันระหวางบุคลากรที่เกี่ยวของในการพัฒนาหลักสูตร และขาดผูนิเทศเกี่ยวกับ
การจัดการเรียนการสอนสําหรับเด็กออทิสติก ซึ่งขัดแยงกับหลักการพัฒนาหลักสูตรที่จําเปนตอง
ไดรับขอมูลจากบุคลากรทุกฝายในโรงเรียน เพื่อพัฒนาหลักสูตรใหเหมาะสมสําหรับเด็กออทิสติก 

นอกจากนี้ โรงเรียนมีการบริหารหลักสูตรดวยการประชุมชี้แจงและใหความรูเกี่ยวกับหลัก
สูตรตอครูและบุคลากรที่เกี่ยวของมากที่สุด แสดงใหเห็นวาการประชุมช้ีแจงและใหความรูเกี่ยวกับ
หลักสูตร อาจโดยการปรับจากหลักสูตรปกติหรือหลักสูตรสําหรับเด็กออทิสติก ยังไมเพียงพอตอ
ความตองการของโรงเรียน ดังนั้นผูบริหารโรงเรียนจึงควรประสานงานกับผูมีความเชี่ยวชาญดาน
การปรับหลักสูตรทั้งภายในและภายนอกโรงเรียน เพื่อใหความรูความเขาใจแกบุคลากรที่เกี่ยวของ 
และเพื่อใหหลักสูตรที่ใชมีความเหมาะสมกับเด็กออทิสติกในแตละโรงเรียน 

3. ดานการจัดการเรียนการสอน คือ โรงเรียนสวนใหญมีรูปแบบการจัดการเรียนรวมไม
เหมาะสมกับเด็กออทิสติกในโรงเรียน โดยใชรูปแบบการเรียนรวมในชั้นปกติเต็มเวลา ซึ่งอาจไม
เหมาะสมกับเด็กออทิสติกทุกคน ควรมีการคํานึงถึงระดับความสามารถ สติปญญา ความรุนแรง
ของอาการ และพัฒนาการดานตาง ๆ ของเด็กออทิสติกแตละคนเปนสําคัญ รวมทั้งโรงเรียนควรให
การชวยเหลือเด็กออทิสติกใหมีทักษะที่พรอมมากขึ้น กอนพิจารณาใหเรียนรวมในชั้นเรียนปกติ 

นอกจากนี้ โรงเรียนใชเกณฑวัดและประเมินผลไมเหมาะสมกับเด็กออทิสติก เนื่องจาก  
โรงเรียนมีรูปแบบการจัดการเรียนรวมในลักษณะเรียนรวมในชั้นปกติเต็มเวลา การดําเนินการวัด
และประเมินผลจึงใชรูปแบบเดียวกับเด็กปกติ โรงเรียนจึงควรพัฒนารูปแบบการวัดและประเมินผล
เด็กออทิสติก โดยจะตองคนหาและคัดแยกเด็กออทิสติก ทั้งกอนการเขาเรียน ระหวางการเรียน 
และภายหลังจากที่เรียนแลว รวมทั้งตรวจวินิจฉัยอาการวาอยูในระดับใด เพื่อจัดทําโปรแกรมการ
เรียนการสอน รวมทั้งการวัดและประเมินผลไดอยางเหมาะสมกับเด็กออทิสติก โดยแยกการวัดผล
ระหวางเด็กออทิสติกกับเด็กปกติของโรงเรียน 

4. ดานสถานที่ ส่ือ ส่ิงอํานวยความสะดวก  และบริการสนับสนุน  คือ โรงเรียนขาด         
สิ่งอํานวยความสะดวกทางการศึกษาที่จําเปนสําหรับเด็กออทิสติกหลายอยางตามที่กระทรวง
ศึกษาธิการระบุไว อาทิเชน โตะเรียนแบบเดียวกับคนหูหนวก เครื่องปองกันศีรษะกระแทก เปนตน 
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รวมทั้งขาดบริการสนับสนุนหลายอยาง เชน บริการฝกและแกไขการพูดไมเพียงพอและไมเหมาะ
สมกับเด็กออทิสติกในโรงเรียน รวมทั้งบริการกายภาพบําบัดและดนตรีบําบัด ทั้งที่มีการกําหนดให
บริการกายภาพบําบัดและดนตรีบําบัด เปนบริการทางการศึกษาที่จําเปนสําหรับบุคคลออทิสติก 
ดังนั้นโรงเรียนจึงควรจัดบริการเสริมเพิ่มเติมจากปจจุบัน โดยประสานงานกับหนวยงานภายนอก 
หรือจัดหาบุคลากรที่มีความชํานาญเชี่ยวชาญพิเศษ เพื่อชวยเหลือดานบริการสงเสริมและส่ิง
อํานวยความสะดวกทางการศึกษาเพิ่มเติม จะชวยใหการเรียนรวมสําหรับเด็กออทิสติกในโรงเรียน
มีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น 

5. ดานบุคลากร คือ โรงเรียนมีการพัฒนาบุคลากรที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรวม
สําหรับเด็กออทิสติกดวยการฝกอบรมเชิงปฏิบัติการและสัมมนา แตกลับพบวาโรงเรียนมีปญหา
เร่ืองบุคลากรขาดความรูความขาใจเด็กออทิสติกและการจัดการเรียนรวม แสดงใหเห็นวาวิธีการ
พัฒนาบุคลากรดวยการอบรมและสัมมนา อาจไมสามารถชวยสรางความรูความเขาใจตอเด็ก     
ออทิสติกและการจัดการเรียนรวมไดอยางเพียงพอ เพราะตามหลักการบริหารงานบุคลากรเรียน
รวม ตองมีการเตรียมบุคลากรดวยการสรางทัศนคติตอการเรียนรวม การสรางขวัญและกําลังใจ 
รวมทั้งมีการนิเทศติดตามผลการทํางานอยางตอเนื่อง 

นอกจากนี้โรงเรียนยังขาดบุคลากรที่เชี่ยวชาญพิเศษเพื่อประสานงานในการจัดการเรียน
รวม และขาดการจัดทําเอกสารแนะนําการปฏิบัติงานและการประสานงานเผยแพรแกบุคลากรที่
เปนผูเชี่ยวชาญเฉพาะสาขาและชุมชน ดังนั้นโรงเรียนจึงควรประสานงานกับผูเชี่ยวชาญเฉพาะ
สาขาและชุมชนใหมากขึ้น โดยการจัดกิจกรรมระหวางโรงเรียนกับชุมชน เชน ทําเอกสารเผยแพร
ประชาสัมพันธเร่ืองเด็กออทิสติก การประชุมอบรมสัมมนา กิจกรรมสัมพันธชุมชน เปนตน เพื่อรับ
การชวยเหลือดานบุคลากรจัดกิจกรรมการเรียนรวมสําหรับเด็กออทิสติกของโรงเรียน 

จากปญหาตาง ๆ ที่ไดกลาวมา การจัดการเรียนรวมสําหรับเด็กออทิสติก จึงเปนเรื่องที่ทวี
ความสําคัญเพิ่มมากขึ้นในประเทศไทย ซึ่งเด็กออทิสติกควรไดเขาเรียนในโรงเรียนปกติ ตั้งแต
ระดับกอนประถมศึกษา โดยมีการเตรียมความพรอมใหแกเด็กเปนอยางดี นอกจากนี้ ผูบริหาร ครู
ผูสอน และเด็กปกติควรจะมีทัศนคติที่ดีตอเด็กออทิสติกดวย (อัญชลี  ศาลากิจ, 2542) 

นอกจากนั้น ในการจัดการเรียนรวมสําหรับเด็กออทิสติกนั้น ผูบริหารโรงเรียน คณะ
กรรมการจัดการเรียนรวม และครูผูสอนในโรงเรียนปกติที่มีโครงการสอนเด็กออทิสติก ควรใหความ
สําคัญและตระหนักถึงปจจัยตาง ๆ ที่จําเปนสําหรับการเรียนรูของเด็กออทิสติก เพื่อพัฒนาการจัด
การเรียนรวมระหวางเด็กออทิสติกและเด็กปกติใหมีประสิทธิภาพและเกิดประโยชนอยางแทจริง 
(สานปฏิรูป, 2545) 
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จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวกับการจัดการเรียนรวมใหแกเด็กออทิสติก พบวา งานวิจัย
ของไทยสวนใหญศึกษาจากความคิดเห็นของผูที่มีสวนรวมในการจัดการเรียนรวม เชน ผูอํานวย
การโรงเรียน ครู และผูปกครอง เปนตน อีกทั้งสวนใหญยังเปนการศึกษาในรูปของรอยละ และยัง
ไมไดมีการศึกษาทุกสังกัด ทั่วประเทศ รวมไปถึงจํานวนของงานวิจัยที่ศึกษาเกี่ยวกับการจัดการ
เรียนรวมใหแกเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา ในประเทศไทย ยังมีนอยมากอีกดวย 

ดังนั้นการวิจัยในครั้งนี้ ผูวิจัยจึงสนใจที่จะศึกษาวามีปจจัยใดบางที่จะสงผลตอการปฏิบัติ
งานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหแกเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา เพื่อใหหนวยงานของ
รัฐ และเอกชน ที่จะดําเนินการจัดการเรียนรวมใหแกเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา  ใหทราบ
ปจจัยตาง ๆ ที่สงผลตอการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหแกเด็กออทิสติก ในระดับ
ประถมศึกษา เพื่อที่จะสามารถนําไปเปนแนวทางปรับปรุงแผนการปฏิบัติงานใหมีประสิทธิภาพ
มากยิ่งขึ้น 

ทั้งนี้ ในการศึกษาวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดเลือกใชวิธีการเก็บขอมูลเชิงปริมาณ และใชวิธีการ
เก็บขอมูลเชิงคุณภาพ เพื่อตรวจสอบผลการวิจัยที่ไดกับปรากฎการณที่เกิดขึ้นจริง ซึ่งการเก็บขอ
มูลเชิงปริมาณจะทําใหไดขอมูลจากหลายๆ แหลง และขอมูลที่ไดก็จะกวางขวาง และครอบคลุม
ทุกภูมิภาคของประเทศไทย สวนการเก็บขอมูลเชิงคุณภาพจะทําใหไดขอมูลในเชิงลึกมากยิ่งขึ้น 
 
คําถามวิจัย 
 
 1. มีปจจัยใดบางที่สงผลตอการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหแกเด็ก        
ออทิสติก ในระดับประถมศึกษา 
 2. โมเดลเชิงสาเหตุของปจจัยตาง ๆ ที่ศึกษา สงผลตอการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการ
เรียนรวมใหแกเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา ควรมีลักษณะอยางไร 
 3. ปรากฎการณที่เกิดขึ้นจากการศึกษาเชิงปริมาณ จะสอดคลองกับการศึกษาเชิงคุณ
ภาพหรือไม อยางไร 
 
 
 
 
 
 



 

 

6

วัตถุประสงคของการวิจัย 
 
 1. เพื่อศึกษาปจจัย และระดับของปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการ
เรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา 
 2. เพื่อพัฒนาโมเดลเชิงสาเหตุของปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการ
เรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา 
 3. เพื่อตรวจสอบความตรงของโมเดลเชิงสาเหตุของปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของ
โรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา 
 
ขอบเขตของการวิจัย 

 
 การวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยกําหนดขอบเขตการวิจัยดังนี้ 

1. ประชากรในการศึกษาวิจัยครั้งนี้คือ โรงเรียนที่จัดการเรียนรวมสําหรับเด็กออทิสติก 
ระดับประถมศึกษาทั่วประเทศ ซึ่งแบงออกเปน 4 สังกัด คือ สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการ
ศึกษาขั้นพื้นฐาน จํานวน 1,681 โรงเรียน สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน จํานวน 
743 โรงเรียน สังกัดกรุงเทพมหานคร จํานวน 61 โรงเรียน และสังกัดสังกัดสํานักงานการอุดม
ศึกษา จํานวน 3 โรงเรียน รวมทั้งหมด 2,488 โรงเรียน 

2. การวิจัยในครั้งนี้ศึกษาปจจัยใน 4 ดาน คือ ดานความพรอมของโรงเรียนและผูบริหาร 
ดานความเหมาะสมของหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอน ดานความพรอมของบุคลากร และ
ดานการสนับสนุนของผูที่เกี่ยวของ โดยมีรายละเอียดดังนี้ 

   2.1 ดานความพรอมของโรงเรียนและผูบริหาร ซึ่งประกอบดวย การบริหารงานของโรง
เรียน ทัศนคติของผูบริหาร ความพรอมของอาคาร สถานที่ และความพรอมของอุปกรณ ส่ือการ
เรียนการสอน 

   2.2 ดานความเหมาะสมของหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอน ซึ่งประกอบดวย การ
เตรียมหลักสูตรและแผนการสอน การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน การวัดและการประเมิน และ
รูปแบบการสอนของครู 

   2.3 ดานความพรอมของบุคลากร ซึ่งประกอบดวย การยอมรับของครูการศึกษาพิเศษ
และครูปกติ การอบรมครู และจํานวนผูเชี่ยวชาญพิเศษ 

   2.4 ดานการสนับสนุนของผูที่เกี่ยวของ ซึ่งประกอบดวย ความรวมมือของผูปกครอง 
ความรวมมือของเด็กปกติ และความพรอมของตัวเด็กออทิสติก 
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3. ตัวแปรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้มี 2 กลุม ประกอบดวย 
   3.1 กลุมตัวแปรองคประกอบของปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการ

เรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา ซึ่งแบงเปนตัวแปรดานความพรอมของโรงเรียน
และผูบริหาร ดานความเหมาะสมของหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอน ดานความพรอมของ
บุคลากร และดานการสนับสนุนของผูที่เกี่ยวของ 

   3.2 กลุมตัวแปรผลการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ใน
ระดับประถมศึกษา ซึ่งประกอบดวย งบประมาณและสิ่งอํานวยความสะดวก การประสานงานกัน
ของบุคลากรทุกฝาย การจัดทําแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล IEP การใหความรูความเขาใจแก
บุคคลที่เกี่ยวของ และการประเมินพัฒนาการของเด็กอยางตอเนื่อง 

 
ขอจํากัดของการวิจัย 
 
 การเก็บขอมูลดวยแบบสอบถามในการวิจัยครั้งนี้ มีกลุมตัวอยางทั้งหมด 390 โรงเรียน แต
มีจํานวนกลุมตัวอยางที่ตอบแบบสอบถามกลับมาเพียง 268 โรงเรียน โดยคิดเปนรอยละ 68.7 เทา
นั้น ซึ่งต่ํากวาจํานวนกลุมตัวอยางที่กําหนดไว ซึ่งนาจะเกิดจากชวงเวลาที่เก็บขอมูลเปนชวงเวลาที่
โรงเรียนกลุมตัวอยางสวนใหญเร่ิมมีการสอบปลายภาค จึงอาจทําใหครูผูซึ่งรับผิดชอบการจัดกิจ
กรรมการเรียนรวมสําหรับเด็กออทิสติกไมสะดวกในการใหขอมูล 
 
ขอตกลงเบื้องตน 
 
 งานวิจัยนี้ใชแบบสอบถามที่ผูวิจัยไดสรางและพัฒนาขึ้น เพื่อสํารวจปจจัยที่สงผลตอการ
ปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา โดยรูปแบบของ
คําถามเปนแบบมาตรประมาณคา (rating scale) 5 ระดับ ซึ่งขอคําถามสําหรับวิเคราะหตัวแปร
ตนนั้น ผูวิจัยไดใชขอคําถามที่เปนการถามสิ่งที่ครูผูซึ่งรับผิดชอบการจัดกิจกรรมการเรียนรวม
สําหรับเด็กออทิสติกในโรงเรียนปกติ คิดวาปจจัยใดบางที่ควรจะมี และจะสงผลตอการปฏิบัติงาน
ของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหแกเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา ไมไดเปนการถามสภาพ
จริงที่ปฏิบัติ เนื่องจากผูวิจัยตองการไดขอมูลที่จะนําไปเปนหลักในการจัดการเรียนรวมใหเด็ก    
ออทิสติก ในระดับประถมศึกษาใหประสบความสําเร็จมากที่สุด จึงไดใหครูผูซึ่งรับผิดชอบการจัด
กิจกรรมการเรียนรวมสําหรับเด็กออทิสติกอยูเปนประจํา ซึ่งนาจะไดเห็นสภาพจริงมากกวากลุมผู
ใหขอมูลอ่ืน ๆ ไดเสนอความคิดเห็นวาหากมีปจจัยใดบางในการจัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก 
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แลวจะทําใหการจัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษาประสบความสําเร็จมากที่
สุด ซึ่งปจจัยเหลานั้นอาจจะไมมีในการปฏิบัติงานจริงของโรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยางก็ได 
  
คําจํากัดความที่ใชในการวิจัย 
 

เด็กพิเศษ หมายถึง เด็กที่มีความตองการพิเศษจะมีลักษณะที่แตกตางกันไป ซึ่งพจิารณา
จากความผิดปกติทางดานรางกายและดานจิตใจ แบงเปน 10 ประเภท คือ เด็กที่มีความบกพรอง
ทางการเห็น เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน เด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา เด็กที่มี
ความบกพรองทางรางกายหรือการเคลื่อนไหว เด็กที่มีปญหาทางการเรียนรู เด็กที่มีปญหาทาง
พฤติกรรม เด็กออทิสติก เด็กสมาธิสั้น เด็กที่มีความบกพรองซ้ําซอน และเด็กปญญาเลิศหรือเด็กที่
มีความสามารถพิเศษ 

การเรียนรวม หมายถึง การจัดการเรียนการสอนใหเด็กที่มีความตองการพิเศษไดเรียน
รวมกับเด็กปกติ ในหองเรียนปกติ ซึ่งอาจจัดใหเรียนรวมเปนบางเวลาและมีการจัดชั้นเรียนพิเศษ 
เรียนรวมในชั้นเรียนปกติเต็มเวลา รวมไปถึงการเรียนรวมโดยไมแบงแยกเด็กตามระดับชั้นอีกดวย 

เด็กออทิสติก หมายถึง เด็กที่ไดรับการวินิจฉัยจากแพทยวามีพฤติกรรมที่ผิดปกติและมี
ปญหาทางอารมณอยางชัดเจน มักแยกตัวตามลําพัง ไมพูดคุยกับใคร เนื่องจากมีปญหาดานการ
รับรู พัฒนาการ การแสดงออกทางพฤติกรรม และการติดตอส่ือสาร 

การจัดการเรียนรวมสําหรับเด็กออทิสติก หมายถึง การจัดการเรียนการสอนใหเด็กออ
ทิสติกไดเรียนรวมกับเด็กปกติ ในหองเรียนปกติ โดยการรวมกิจกรรมตาง ๆ กับเด็กปกติ ทั้งกิจ
กรรมในหองเรียน และกิจกรรมนอกหองเรียน 

โรงเรียนเรียนรวม หมายถึง โรงเรียนที่มีการจัดการเรียนการสอนแบบเรียนรวม ระหวาง
เด็กปกติและเด็กออทิสติก 4 สังกัด ทั่วประเทศ ประกอบดวย สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการ
ศึกษาขั้นพื้นฐาน  สังกัดสํานักบริหารงานคณะกรรมการสงเสริมการศึกษาเอกชน  สังกัด
กรุงเทพมหานคร และสังกัดสังกัดสํานักงานการอุดมศึกษา จํานวนทั้งหมด 2,488 โรงเรียน 

ครูผูซ่ึงรับผิดชอบการจัดกิจกรรมการเรียนรวม หมายถึง ครูที่เปนผูดําเนินโครงการ
การเรียนรวมสําหรับเด็กออทิสติก และมีอํานาจในการจัดหรือเสนอแนวทางการจัดการเรียนรวม
ตอผูบริหารสถานศึกษา 

ปจจัย หมายถึง องคประกอบตาง ๆ ที่จะสงผลตอการจัดการปฏิบัติงานของเรียนรวมเด็ก
ออทิสติก ในระดับประถมศึกษา ซึ่งไดแก ความพรอมของโรงเรียนและผูบริหาร ความเหมาะสม
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ของหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอน ความพรอมของบุคลากร และการสนับสนุนของผูที่
เกี่ยวของ 

ปจจัยดานความพรอมของโรงเรียนและผูบริหาร หมายถึง ศักยภาพตอการจัดการ
เรียนรวมสําหรับเด็กออทิสติกของโรงเรียน ไมวาจะเปน ขนาด สภาพแวดลอม หรืออุปกรณตาง ๆ 
รวมไปถึงการยอมรับและใหการสนับสนุนกิจกรรมการเรียนรวมอยางเต็มที่ของผูบริหารสถาน
ศึกษาที่จัดการเรียนรวม ซึ่งประกอบดวย การบริหารงานของโรงเรียน ทัศนคติของผูบริหาร ความ
พรอมของอาคาร สถานที่ และความพรอมของอุปกรณ สื่อการเรียนการสอน 

ปจจัยดานความเหมาะสมของหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอน หมายถงึ การ
วางแผนการเรียนการสอนที่จะเปนประโยชนแกเด็กออทิสติกมากที่สุด เพื่อใหเด็กออทิสติกที่เขารับ
การเรียนรวมไดมีพัฒนาการที่ดีอยางตอเนื่อง และมีความพรอมในการใชชีวิตอยูในสังคมปกติเมื่อ
พนจากการเรียนรวมไปแลว ซึ่งประกอบดวย การเตรียมหลักสูตรและแผนการสอน การจัดกิจ
กรรมการเรียนการสอน การวัดและการประเมิน และรูปแบบการสอนของครู 

ปจจัยดานความพรอมของบุคลากร หมายถึง ความรูความเขาใจเกี่ยวกับแนวคิด รูป
แบบ องคประกอบ และหลักการตาง ๆ ของการจัดการเรียนรวมใหแกเด็กออทิสติก ของบุคลากรที่
เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรวม เพื่อใหเด็กออทิสติกไดรับประโยชนสูงสุด ซึ่งประกอบดวย การ
ยอมรับของครูการศึกษาพิเศษและครูปกติ การอบรมครู และจํานวนผูเชี่ยวชาญพิเศษ 

ปจจัยดานการสนับสนุนของผูที่เกี่ยวของ หมายถึง ความเขาใจและเห็นใจในตัวเด็ก
ออทิสติก และความพรอมที่จะใหความชวยเหลือเด็กออทิสติก โดยปราศจากความรังเกียจของผู
ปกครองของเด็กปกติและตัวเด็กปกติ และความรวมมือในการจัดกิจกรรมการเรียนรวมของผูปก
ครองของเด็กออทิสติก รวมไปถึงการเตรียมพัฒนาการของเด็กออทิสติกที่กอนที่จะเขารวมกิจ
กรรมการเรียนรวม เชน จากการเรียนฝดพูดสําหรับเด็กออทิสติกในโครงการจัดการศึกษาขั้น
ปฐมวัย เปนตน ซึ่งจะทําใหปญหาที่จะเกิดขึ้นในระหวางการเรียนรวมจะลดนอยลง ซึ่งประกอบ
ดวย ความรวมมือของผูปกครอง ความรวมมือของเด็กปกติ และความพรอมของตัวเด็กออทิสติก 

ผลการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก หมายถึง ผลของ
การดําเนินงานการจัดการเรียนรวมของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมสําหรับเด็กออทิสติก ในระดับ
ประถมศึกษา โดยมีจุดมุงหมายเพื่อสงเสริมวุฒิภาวะทางรางกาย อารมณ จิตใจ และสังคม ใหเด็ก
ออทิสติกไดมีโอกาสเรียนรู และอยูในสังคมไดอยางปกติสุข ซึ่งวัดไดจาก งบประมาณและสิ่ง
อํานวยความสะดวก, การประสานงานกันของบุคลากรทุกฝาย, การจัดทําแผนการศึกษาเฉพาะ
บุคคล IEP, การใหความรูความเขาใจแกบุคคลที่เกี่ยวของ และการประเมินพัฒนาการของเด็ก
อยางตอเนื่อง 
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งบประมาณและสิ่งอํานวยความสะดวก หมายถึง งบประมาณและสิ่งอํานวยความ
สะดวกที่ทางโรงเรียนไดจัดเตรียมไวใชในการจัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถม
ศึกษา ซึ่งวัดไดจากขอเท็จจริงตามที่ปรากฎ 

การประสานงานกันของบุคลากรทุกฝาย หมายถึง ความรวมมือกันของบุคลากรใน 
ทุก ๆ ดาน เชน ผูบริหาร ครูปกติ ครูพิเศษ นักจิตวิทยา เปนตน ในการจัดกิจกรรมการจัดการเรียน
รวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา ซึ่งวัดไดจากขอเท็จจริงตามที่ปรากฎ 

การจัดทําแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล IEP หมายถึง การจัดทําแผนการศึกษาเฉพาะ
บุคคล หรือ IEP สําหรับเด็กออทิสติกในแตละคน เพื่อที่จะสามารถจัดการศึกษาใหเหมาะกับ
พัฒนาการของเด็กออทิสติกแตละคน ซึ่งวัดไดจากขอเท็จจริงตามที่ปรากฎ 

การใหความรูความเขาใจแกบุคคลที่เกี่ยวของ หมายถึง การอบรมใหความรูแกครู 
และบุคลากรที่เกี่ยวของกับการเรียนรวม ครูที่สอนเด็กปกติ รวมไปถึงผูปกครอง และเด็กปกติดวย 
ใหมีความเขาใจในธรรมชาติ และการจัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา ซึง่วดั
ไดจากขอเท็จจริงตามที่ปรากฎ 

การประเมินพัฒนาการของเด็กอยางตอเนื่อง หมายถึง ประเมินพัฒนาการของเด็ก
ออทิสติกเปนชวง ๆ ตลอดระยะเวลาในการเรียนรวมของเด็ก ซึ่งจะมีการประเมินใน 3 ดาน คือ    
1) การพัฒนาการดานรางกาย 2) การพัฒนาการดานการศึกษา และ 3) การพัฒนาการดาน
อารมณและสังคม ซึ่งวัดไดจากขอเท็จจริงตามที่ปรากฎ 

แผนการศึกษาเฉพาะบุคคล หรือ IEP (Individual Education Plan) หมายถึง แผน
การศึกษาที่จัดขึ้นสําหรับเด็กพิการทุกประเภทโดยเฉพาะ เพื่อเปนแนวทางในการจัดการศึกษาให
สอดคลองกับความตองการของเด็กแตละคน และใหเด็กไดเรียนรูสภาพแวดลอมที่เหมาะสมกับ
ความสามารถ โดยระบุเวลาที่แนชัดวาใชแผนดังกลาวเมื่อใด เปนเวลานานเทาใด วัดผลสัมฤทธิ์
ของเด็กไดอยางไร ตลอดจนระบุบริการอื่น ๆ ของเด็กที่ควรไดรับ 

 
ประโยชนที่คาดวาจะไดรับจากงานวิจัย 
 
 1. เพื่อทําใหทราบองคประกอบ และปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการ
เรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา 
 2. เพื่อใชเปนแนวทางใหแกหนวยงานของรัฐ ที่จะดําเนินการจัดการเรียนรวมใหเด็ก       
ออทิสติก ในระดับประถมศึกษา เพื่อใหจัดการเรียนรวมใหเกิดประสิทธิภาพสูงสุด 
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 3. เพื่อใชเปนแนวทางใหแกโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถม
ศึกษา เพื่อนําไปเปนแนวทางปรับปรุงแผนการปฏิบัติงาน ในการจัดการเรียนรวมใหมีประสิทธิภาพ
มากยิ่งขึ้น 

4. เพื่อใชเปนขอมูลสําหรับหนวยงานที่เกี่ยวของ ในการสงเสริมการจัดการเรียนรวมใหเด็ก
ออทิสติก ในระดับประถมศึกษา 
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บทที่  2 
 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 
 

การวิจัยเรื่องปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็ก          
ออทิสติก ระดับประถมศึกษา ผูวิจัยไดทําการศึกษาเอกสาร และงานวิจัยที่เกี่ยวของ โดยแบงเปน 
5 ตอน ดังตอไปนี้ 

ตอนที่ 1 ลักษณะของเด็กออทิสติก และจิตวิทยาการเรียนการสอนเด็กออทิสติก 
ตอนที่ 2 ความหมายของการจัดการเรียนรวม และการจัดการเรียนรวมสําหรับเด็ก         

ออทิสติก 
ตอนที่ 3 งานวิจัยที่เกี่ยวของ 
ตอนที่ 4 กรอบแนวคิดในการวิจัย 
ตอนที่ 5 มโนทัศนเบื้องตนเกี่ยวกับการวิเคราะหอิทธิพล 
ซึ่งในแตละตอนมีรายละเอียดดังตอไปนี้ 

 
ตอนที่ 1 ลักษณะของเด็กออทิสติก และจิตวิทยาการเรียนการสอนเด็กออทิสติก 

ในตอนนี้ ไดแบงสาระออกเปน 3 สวน ประกอบดวย 1) ความหมายของเด็กออทิสติก     
2) ลักษณะของเด็กออทิสติก และ 3) จิตวิทยาการเรียนการสอนเด็กออทิสติก 

 
1. ความหมายของเด็กออทิสติก 

กรมการศึกษานอกโรงเรียน (2544) ไดใหความหมายของบุคคลออทิสติกไววา บุคคล    
ออทิสติก (Autistic)  หมายถึง บุคคลที่มีภาวะหรือมีความบกพรองทางการพัฒนาการอยางรุนแรง
ในดานสังคม ดานภาษาและการสื่อความหมาย ดานพฤติกรรมและอารมณ ดานการรับรู การเรยีน
รู ดานการเลนและจินตนาการ 

เพ็ญแข  ลิ่มศิลา (2540) อธิบายไววา เด็กออทิสติก หมายถึง บุคคลที่มีความผิดปกติและ
ความลาชาทางดานสังคม ดานการสื่อภาษาและการจินตนาการ ซึ่งมีสาเหตุเกี่ยวของกับความผิด
ปกติทางดานกายภาพ เนื่องจากหนาที่ของสมองบางสวนทํางานผิดปกติ ความผิดปกติที่กลาวมา
นั้นจะพบไดกอนวัย 30 เดือน 

ผดุง  อารยะวิญู (2533) กลาวเกี่ยวกับบุคคลออทิสติกวา บุคคลออทิสติก หมายถึง 
บุคคลที่มีความบกพรองอยางรุนแรงในการสื่อความหมาย พฤติกรรม สังคม และการเรียน ความ
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บกพรองมักเกิดข้ึนในวัยเด็ก บุคคลเหลานี้จะมีปญหาในการใชความคิด สติปญญา การรับรู ซึ่ง
เปนผลใหเด็กไมสามารถเรียนรูไดดี ขาดความเขาใจในวิชาที่เรียน มีปญหาในการสื่อสารและการ
คบเพื่อน 

นฤมล  ขวัญคีรี (2541) ใหความหมายบุคคลออทิสติกไววา บุคคลออทิสติก หมายถึง 
บุคคลที่มีลักษณะผิดปกติจากเด็กทั่วไป ไมติดตอส่ือสารกับผูอ่ืน เนื่องจากมีปญหาดานการรับรู 
พัฒนาการ พฤติกรรม และการสื่อสาร ซึ่งความผิดปกติเหลานี้จะพบไดในชวง 30-36 เดือนแรก
ของชีวิต 

Schopler and Mesibov, 1992 (อางถึงใน นฤมล ขวัญคีรี, 2541) ใหความหมายของเด็ก
ออทิสติก วาหมายถึง เด็กที่มีปญหาเกี่ยวกับการมีปฏิสัมพันธกับผูอ่ืน เนื่องจากมีปญหาดานการ
รับรู พัฒนาการ พฤติกรรม และมีปญหาเกี่ยวกับพฤติกรรม 

Ritvo and Freeman, 1977 (อางถึงใน  ณพปาลี  อินทุ สุต , 2546) ไดอธิบายเกี่ยวกับ      
ออทิสซึมไววา Autism คือความออนแอหรือความบกพรอง (Incapacitating) อยางรุนแรงที่ไม
สามารถพัฒนาชีวิตอยางยาวนาน ซึ่งปรากฎในเด็กชวงอายุ 3 ขวบ และจะปรากฎประมาณทุก    
5 คน ในจํานวน 10,000 คน จะเกิดแกเด็กชายมากกวาเด็กหญิง 4 เทา สามารถพบไดทั่วไป ไมวา
เชื้อชาติเผาพันธใด หรือมีภูมิหลังทางสังคมอยางไร ไมปรากฎวาองคประกอบทางจิตวิทยาแวด
ลอม (psychological environment) ของเด็กกอใหเกิดอาการออทิสซึม (Autism) จึงเปนอาการที่
มีคําจํากัดความทางพฤติกรรมโดยเฉพาะลักษณะที่สําคัญจะปรากฎใหเห็นกอนเด็กมีอายุครบ 30 
เดือน และรวมทั้งมีความบกพรองหรือชะงักในอาการดังตอไปนี้ 

1. อัตราการพัฒนา และหรือการเรียงลําดับหรือการตอเนื่อง (sequence) ในเหตุการณ
การปรับตัวทางสังคม หรือการเรียนรูของเด็ก 

2. การสนองตอบตอส่ิงเรา (sensory stimuli) 
3. การพูด การสื่อสารดานภาษา และความสามารถในการเรียนรู 
4. ความสามารถในการติดตอผูคน ในสถานการณรอบดานของเด็ก 
สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ, 2543 (อางถึงใน รัฐศักดิ์ เจริญศิลป, 

2545) ไดใหความหมายเกี่ยวกับเด็กออทิสติกไววา เด็กออทิสติก (Autistic Child)  หมายถึง เด็กที่
มีความผิดปกติทางดานพัฒนาการที่เกี่ยวกับสังคม อารมณ และการสื่อภาษาอยางรุนแรง อาจมี
หรือไมมีปญญาออนรวมดวย เด็กประเภทนี้ยังไมมีชื่อเรียก ภาษาไทยยังคงเรียกตามคําเดิมใน
ภาษาอังกฤษวา ออทิซึม (Autism) เปนคํานามที่เรียกโรคนี้ สวนเด็กที่มีอาการของโรคนี้เรียกวา 
“เด็กออทิสติก” (Autistic Child) สาเหตุที่แทจริงองการเปนเด็กออทิสติกยังไมทราบแนชัด แตนัก
วิชาการจํานวนมากมีความเชื่อวามีสาเหตุสําคัญ 2 ประการ คือ สาเหตุความบกพรองทางระบบ



 

 

14

ชีววิทยาของรางกายรวมถึงความผิดปกติในสมองความผิดปกติของระบบประสาท ซึ่งกอใหเกิด
ความบกพรองในการเรียนรู สวนสาเหตุอีกประการหนึ่งเกิดจากสิ่งแวดลอม รวมไปถึงการอบรม
เลี้ยงดูของพอแม การใหความชวยเหลือเด็กเหลานี้ตองใชความอดทนจริงจัง มีความรูประสบ
การณและการชวยเหลืออยางตอเนื่อง โดยความรวมมือของบุคลากรหลาย ๆ ดาน เชน แพทย 
พยาบาล นักจิตวิทยา ครูฝกพูด ครูการศึกษาพิเศษ นักสังคมสงเคราะห พอแม ผูปกครองและผู
ใกลชิดเด็กเหลานี้ 

จากการใหความหมายที่ไดกลาวไป ผูวิจัยสรุปความหมายของเด็กออทิสติกไดวา เด็ก    
ออทิสติกหมายถึง เด็กที่มีความบกพรองอยางรุนแรงในการสื่อความหมาย พฤติกรรม สังคม และ
การเรียน มีปญหาเกี่ยวกับการมีปฏิสัมพันธกับผูอ่ืน มักติดอยูกับจินตนาการและความคิดของตัว
เอง ซึ่งเปนผลใหเด็กไมสามารถเรียนรูไดดี 
 
2. ลักษณะของเด็กออทิสติก 

สมาคมออทิสติกสหรัฐอเมริกา (Autism Society of America อางถึงใน ณพปาล ีอินทสุุต, 
2546) ไดอธิบายไววา เด็กออทิสติกมีลักษณะ 5 ประการคือ 

1. มีพัฒนาการลาชาและถดถอย 
2. มีปฏิกริยาตอบโตตอส่ิงเราผิดปกติ 
3. สนใจแตตนเองไมสนใจสิ่งรอบตัว 
4. มีปญหาดานภาษาและการพูด 
5. ไมสามารถแสดงปฏิกริยาตอบโตตอผูคน สิ่งของ และเหตุการณ 
สมาคมออทิสติกแหงชาติในประเทศอังกฤษ (The National Autism Society, 1998 อาง

ถึงใน ณพปาลี อินทุสุต, 2546) ไดอธิบายเกี่ยวกับอาการออทิสซึมไววา อาการออทิสซึม เปนผล
กระทบที่เกิดจากความพิการที่คนมีความยากลําบากในการติดตอส่ือสาร และสรางความสัมพันธ
กับคนรอบขาง 

ณพปาลี  อินทุสุต (2546) กลาวเกี่ยวกับลักษณะของเด็กออทิสติกไววา เด็กออทิสติก เปน
เด็กที่มีปญหาทางพัฒนาการที่ไดรับผลกระทบจากการสะดุดหรือชะงักงันของพัฒนาการ ทําให
เด็กเกิดความยุงยากในการติดตอส่ือสาร ความผิดปกติทางพฤติกรรม การใชภาษา การรูความ
หมาย การมีปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอม การตอบสนองตอสิ่งเรา การเรียนรู การเขาสังคม ซึ่ง
สามารถคนพบอาการไดกอน 30 เดือน 

เพ็ญแข  ล่ิมศิลา (2540) กลาวถึง ลักษณะอาการของเด็กออทิสติกที่พบวา มีการเปลี่ยน
แปลงไปไดตามพัฒนาการของเด็กไวดังนี้ 
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1. มีปญหาทางภาษา 
1.1 มีปญหาในการเขาใจเกี่ยวกับการพูด ซึ่งอาจจะมีตั้งแตไมสามารถเขาใจไดเลย 
1.2 มีความผิดปกติในการพูด เชน 

1.2.1 ไมพูดเลยแมแตคําเดียว ไดแตสงเสียงที่ไมเปนภาษา 
1.2.2 พูดลอกเลียนแบบทันทีเมื่อเด็กไดยินเสียง คลายนกแกว นกขุนทอง 
1.2.3 พูดลอกเลียนแบบที่เคยไดยินมานานแลว ทําใหเด็กพูดภาษาของตวัเองจนฟง

เหมือนภาษานก ภาษากา ภาษาตางดาว เปนตน 
1.2.4 พูดซ้ําซาก ซึ่งอาจจะเปนการพูดเปนคําหรือวลี หรือประโยคเดิม ซ้ําไปซ้ํามา

โดยไมสนใจวาจะมีผูฟงหรือไม 
1.2.5 พูดไมถูกตองตามไวยากรณ การพูดเรียงประโยคไมถูกตอง 
1.2.6 มีความสับสนในคําที่ออกเสียงคลายกัน 
1.2.7 มีปญหาในการใชสรรพนาม บุพบท หรือคําอื่น ๆ ที่สามารถเปลี่ยนความ

หมายได 
1.3 ไมสามารถควบคุมการสงเสียงของตนเองได 

2. มีความผิดปกติของการสบตาและการมอง 
2.1 เด็กชอบมองไปทางดานขางมากกวามองตรง ๆ มักจะมองผานไปมา มากกวาการ

มองจับจองทั้งคนและสิ่งของ 
2.2 มองบุคคลและสิ่งของดวยการชําเลืองอยางรวดเร็วมากกวาที่จะจองมอง 
2.3 มองบุคคลหรือส่ิงของแบบจับจองนานจนเกินไปเหมือนจะมองใหเห็นทะลุปรุโปรง

มักจะพบในเด็กโต 
3. มีปญหาเกี่ยวกับการลอกเลียนแบบการเคลื่อนไหวของรางกาย 

3.1 มีความยากลําบากในการลอกเลียนแบบการเคลื่อนไหว 
3.2 มีความสับสนในเรื่องการเรียนรูเกี่ยวกับการเคลื่อนไหวตามคําสั่ง 

4. ปญหาเกี่ยวกับการควบคุมการเคลื่อนไหวของรางกาย 
4.1 ถาเด็กออทิสติกมีอาการตื่นเตนหรือรูสึกวิตกกังวล เด็กมักจะควบคุมตนเองไมได 
4.2 เด็กออทิสติกบางรายชอบเดินเขยงและแกวงแขนไมไปตามกัน 
4.3 ลักษณะทาทางที่พบไดบอย ขณะที่เด็กออทิสติกอยูในโลกของตัวเองคือการนอนคดุ

คูอยูใตเตียง ใตโตะ หรือในตูที่เปดไว หรือมักจะยืนนิ่ง กมศีรษะงอแขนบริเวณขอศอกและทําขอ
มือตก 



 

 

16

4.4 เด็กออทิสติกบางรายจะมีการเคลื่อนไหวที่ไมนาจะเปนไปไดดวยตนเอง โดยไมได
เรียนรูมาจากใคร เชน ใชมือเดินแทนเทาไดเปนเวลานาน ๆ หรือเด็กสามารถทรงตัวโดยใชมือขาง
เดียวยันพื้นตั้งตัวตรงขาชี้ฟาไดเปนเวลานาน 

5. มีการตอบสนองตอส่ิงเราทางความรูสึกอยางผิดปกติ เชน การเอามือปดตา เมื่อไมชอบ
เสียงที่ไดยินแทนการปดหู หรือการเอามือปดหูเมื่อเห็นภาพหรือส่ิงของที่เด็กไมชอบ หรือเห็นคน
แปลกหนา เปนตน 

6. การแสดงออกทางอารมณไมสมเหตุสมผล เด็กออทิสติกบางรายไมกลัวในสิ่งที่เปน
อันตราย หรือตรงกันขามจะแสดงอาการกลัวในสิ่งที่ไมเปนอันตราย การแสดงออกทางอารมณไม
สมเหตุสมผล เชน หัวเราะเมื่อเห็นคนอื่นไดรับบาดเจ็บ ปฏิกิริยาเหลานี้มีผลมาจากเด็กไมสามารถ
เขาใจความหมายในความรูสึกและการกระทําของผูอ่ืน 

7. มีความผิดปกติของหนาที่ และพัฒนาการทางกายภาพ 
7.1 มีแบบแผนในการนอนหลับเบี่ยงเบน บางคนจะนอนหลับในตอนกลางวันแทนกลาง

คืน 
7.2 มีแบบแผนในการรับประทานและการดื่มเบี่ยงเบนได เชน การรับประทานอาหารไม

รูจักอิ่ม รับประทานมากเกินไปจนปวดทองและอาเจียน 
7.3 ไมมีความรูสึก หรือแสดงอาการวาเวียนศีรษะหลังจากเด็กหมุนตัวเองไปรอบ ๆ เปน

ระยะเวลานาน 
7.4 มีลักษณะพฤติกรรมแสดงอยางเดนชัดถึงภาวะที่มีวุฒิภาวะไมสมวัยและการแสดง

ออกทางสีหนาที่ไมสอดคลองกับอารมณ 
8. มีความสามารถพิเศษเฉพาะอยางที่เดนชัด 
9. มีปญหาทางพฤติกรรม 
กระทรวงศึกษาธิการ (2544) เด็กออทิสติก มีลักษณะบงชี้หลายประการ ซึ่งอาจพบไดดังนี้ 
1. ลักษณะการมีปฏิสัมพันธทางสังคม จะมีปฏิสัมพันธกับบุคคลนอย เชน การไมมองสบ

ตา การเฉยเมยไมแสดงสีหนาทาทางหรือกริยาอาการ เมื่อมีผูทักทายหรือผูจะคุยดวย เลนรวมกลุม
กับเพื่อนไมคอยเปน ไมสนใจทํางานรวมกับใคร มักจะแยกตัวอยูคนเดียว 

2. ลักษณะการสื่อสาร หลายคนมีความลาชาในการพูด พูดชากวาวัย ความเขาใจภาษา
หรือการใชภาษาเพื่อการสื่อสารมีนอย บางคนไมพูดเลย หรือพูดไดเปนคํา ๆ แตก็ไมสามารถ
สนทนา โตตอบใหผูอ่ืนเขาใจไดอยางเหมาะสม บางคนมีการพูดเลียนแบบหรือทวนคําถาม บาง
คนพูดซ้ํา ๆ แตในสิ่งที่ตัวเองสนใจ บางคนใชระดับเสียงพูดระดับเดียว บางคนพูดเพอเจอเร่ือย
เปอย หรือเลียนคําโฆษณาที่ตนเองชอบ เปนตน 
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3. ลักษณะพฤติกรรม บุคคลออทิสติกบางคน จะมีพฤติกรรมซ้ํา ๆ ผิดปกติ ซึ่งเปน      
พฤติกรรมกระตุนตนเอง เชน เลนมือ โบกมือไปมา หรือหมุนตัวไปรอบ ๆ หรือเดินเขยงปลายเทา 
ยึดตัวไมยอมรับการเปลี่ยนแปลงในชีวิตประจําวัน มีความสนใจแคบ หมกมุน ติดสิ่งของบางอยาง 

4. ลักษณะทางอารมณ บางคนมีการแสดงออกทางอารมณไมเหมาะสมกับวัย ควบคุม
อารมณหรือแสดงความรูสึกไดไมเหมาะสม เชน บางครั้งจะหัวเราะหรือรองไหโดยไมสามารถบอก
เหตุผลได หรือมีอารมณโกรธเมื่อส่ือสารกับผูอ่ืนไมไดหรือไมเขาใจกัน 

Freeman, 1998 (อางถึงใน นฤมล ขวัญคีรี, 2541) กลาวถึงอาการของเด็กออทิสติกไว   
ดังนี้ 

1. มีความผิดปกติเกี่ยวกับลักษณะทางกายภาพ สังคม และทักษะทางดานภาษาและการ
สื่อความหมาย 

2. มีการตอบสนองตอส่ิงเราทางความรูสึกอยางผิดปกติ 
3. มีปญหาในการใชคําพูด ภาษา และทาทางในการสื่อความหมาย 
4. มีปฏิสัมพันธกับบุคคล วัตถุ และสิ่งแวดลอมอยางผิดปกติ 
McCarroll (2004) กลาววา เด็กออทิสติกจะกําหนดบทบาทของตัวเอง และมีเงื่อนไขในใจ

อยูเสมอ ๆ แตจะมีความลําบากในการติดตอส่ือสารกับผูอ่ืน เนื่องจากจะใชภาษาและสัญลักษณ
ตาง ๆ แตกตางไปจากบุคคลอื่น 

จากการอธิบายขางตน ผูวิจัยสามารถสรุปลักษณะของเด็กออทิสติกไดวา เด็กออทิสติกจะ
มีลักษณะที่บงบอก 5 ประการ คือ 

1. มีพัฒนาการลาชาและถดถอย ไมสามารถพัฒนาการไปตามขั้นตอนได จะเปนการ
พัฒนาการแบบลาชา และอาจมีการถดถอยของพัฒนาการไดอีกดวย 

2. มีปฏิกริยาตอบโตตอส่ิงเราผิดปกติ การตอบสนองตอส่ิงเราของเด็กจะผิดเพี้ยนไป ไม
สามารถควบคุมตนเองได มีการแสดงออกทางอารมณไมสมเหตุสมผล 

3. สนใจแตตนเองไมสนใจสิ่งรอบตัว มักจะติดอยูในจินตนาการและความคิดของตัวเอง 
ไมคอยสนใจสิ่งตาง ๆ รอบตัว 

4. มีปญหาดานภาษาและการพูด ไมเขาใจในการใชภาษา พูดไมเปนประโยค อาจจะพูด
ลอกเลียนแบบ พูดเรียงประโยคไมถูกตอง พูดซ้ําประโยคเดิมหลาย ๆ คร้ัง หรือแมกระทั่งออกเสียง
ไมเปนภาษาเลย 

5. ไมสามารถแสดงปฏิกริยาตอบโตตอผูคน สิ่งของ และเหตุการณ ไมสามารถสื่อสาร    
โตตอบ ทั้งการพูด และการแสดงอาการ กับผูคน สิ่งของ และเหตุการณได หรืออาจจะแสดงอาการ
โตตอบผิดจุดประสงคไป 
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3. จิตวิทยาการเรียนการสอนเด็กออทิสติก 
กระทรวงศึกษาธิการ (2544) เด็กออทิสติกมีความสามารถตางกันหลายระดับต้ังแตระดับ

ความสามารถสูง (high function) จนถึงความสามารถต่ํา (low function) ดวยลักษณะของเด็ก
เรียนรูดวยตนเองไดยากโดยเฉพาะการเรียนในชั้นสูงขึ้นเด็กจะเขาใจยาก และติดตามบทเรียนไม
ทันจะทําใหทอถอย เบื่อหนาย และปฏิเสธการเรียนอยางสิ้นเชิง ฉะนั้นการวางแผนใหเด็กไดเรียน
รวมกับเด็กปกติ แพทยควรประสานงานกับครูและผูปกครองอยางใกลชิด เพื่อรวมมือกันชวยเหลือ
เด็กไดอยางเหมาะสมจะทําใหเด็กออทิสติกมีการพัฒนาในการเรียนรูไดอยางดี และสามารถอยูใน
สังคมไดตามปกติ 

ผดุง  อารยะวิญู (2533) การจัดการศึกษา  เปนวิธีการรักษาวิธีหนึ่งในบุคคลออทิสติกที่
ไดผลดีในระยะยาว โดยเนื้อหาหลักสูตรจะเนนการเตรียมความพรอม เพื่อใหเด็กสามารถใชชีวิต
ประจําวันจริง ๆ ไดแทนการฝกแตเพียงทักษะทางวิชาการเทานั้น 

การจัดการศึกษาใหบุคคลออทิสติกแตละคน จําเปนตองมีการพูดคุยตกลงกันระหวางครู 
พอ แม ผู รักษา เพื่อรับรูถึงจุดเดนจุดดอยและความสนใจของเด็ก โดยรูปแบบการสอนจะมี
ลักษณะการกําหนดจัดเตรียมสิ่งแวดลอม เพื่อการเรียนรูที่งายไมสับสน มุงหมายใหเด็กสามารถ
นําทักษะที่ไดจากชั้นเรียนไปใชในชีวิตประจําวันจริง ๆ นอกจากหองเรียน ฉะนั้นทักษะใดที่เด็กไม
สามารถนําไปใชในชีวิตประจําวันจริง ๆ นอกหองเรียนแลวก็ไมควรจัดใหมีการสอน เนื้อหาหลักจึง
ควรประกอบดวย 

1. ทักษะทางการสื่อความหมาย 
2. ทักษะการสรางสรรคมนุษยสัมพันธ 
3. ทักษะการชวยเหลือตนเองในกิจวัตรประจําวัน 
4. ทักษะในการประกอบอาชีพ 
การศึกษาลักษณะนี้ควรเริ่มต้ังแตอายุ 3-5 ป เร่ือยไปจนถึงเปนผูใหญ ขอสําคัญควรให

เด็กมีโอกาสทํากิจกรรมตาง ๆ รวมกับเด็กปกติ 
วิธีการสอน  มีทั้งแบบตัวตอตัวและแบบกลุม โดยการสอนตัวตอตัวนั้นใชกับการสอน

ทักษะใหม ถาเปนทักษะเกาสามารถสอนเปนกลุมได การเรียนกับเด็กปกติเปนบางชั่วโมงก็ชวย
เสริมทักษะการสรางมนุษยสัมพันธใหเด็กได เชน กิจกรรมสนามเด็กเลน กิจกรรมพลศึกษา การรับ
ประทานอาหารรวมกันในโรงเรียน ขณะเดียวกันเด็กปกติก็ไดมีโอกาสรูจักและเขาใจเพื่อนที่เปน  
ออทิสติกมากขึ้น 

เทคนิคการสอน  การชวยเหลือบุคคลออทิสติกในการเรียนรูนั้น ผูสอนจะตองมีเทคนิคการ
สอนเพื่อชวยใหบุคคลออทิสติกมีพัฒนาการไปสูการเรียนรูไดซึ่งเทคนิคตาง ๆ ประกอบดวย 
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1. ควบคุมพฤติกรรมที่ผิดปกติ และสงเสริมพฤติกรรมสรางสรรค  ซึ่งเปนที่ยอมรับของ
สังคม เชน เด็กออทิสติกมักชอบทําฤทธิ์เดช เพราะเด็กไมมีคําพูดซึ่งใชรองขอสิ่งที่ตองการ เด็กจะ
กรีดรองเพื่อเอาทอฟฟ หรือส่ิงของแปลก ๆ ที่อยากได หรืออาจกรีดรองเมื่อส่ิงที่เคยทําอยูถูก
เปลี่ยนแปลง บิดามารดามักแกปญหาดวยการเอาใจเด็ก ยอมหาสิ่งนั้นให เด็กจะเกิดการเรียนรู
ดวยตนเอง ถาตองการจะไดอะไรโดยเร็วตองกรีดรอง วิธีแกไขตองไมใหส่ิงนั้นขณะเด็กกําลังรอง 
รีบพาเด็กออกจากสถานการณนั้นโดยเร็วที่สุด หลังจากนั้นสอนวิธีการสื่อสารดวยการใชทาทาง 
หรือคําพูดบอกความตองการแทนการรอง 

2. การวิเคราะหงาน (Task Analysis) การวิเคราะหงานเปนการจําแนกเนื้อหาที่จะสอน
ออกเปนขั้นตอนยอย ๆ หลายขั้นตอน และจัดเรียงลําดับจากงายไปหายาก พรอมทั้งกําหนดจุด
ประสงคเชิงพฤติกรรมของแตละขั้นตอนอยางครบถวน เชน การใชโทรศัพทประกอบดวย ขั้นตอน
ตอไปนี้คือ การหาหมายเลขโทรศัพท การจําเลขหมายโทรศัพทได การมองเห็นความเหมือนกัน
ระหวางตัวเลขในสมุดโทรศัพทและตัวเลขบนแปนหมุน การหมุนหมายเลขโทรศัพทและการพูดคุย
โทรศัพท เปนตน ในการสอนครูตองสอนทักษะทีละอยางตามลําดับความยากงาย 

3. การกระตุนให เด็กทําตาม  (Prompting)  หมายถึง การกระตุนเด็กในขณะที่ เด็ก
ประกอบกิจกรรมการเรียน เพื่อใหเด็กเรียนรูไดดีข้ึน เมื่อการเรียนรูเกิดขึ้นแลวครูอาจจะลดการ
กระตุนลง เมื่อพฤติกรรมการเรียนรูของเด็กคงที่แลวครูจึงหยุดการกระตุน การกระตุนอาจทําได
หลายทาง เชน การกระตุนทางกาย ทางวาจา การเนน และการเลียนแบบ 

3.1 การกระตุนทางกาย (Physical Prompting) เปนการชวยเหลือในการเคลื่อนไหว 
เชน การเอื้อมหยิบของไมถึง ครูชวยอุมเด็กขึ้น จนเด็กเอื้อมหยิบของได เปนตน หรือการจับมือเด็ก
เขียนหนังสือในครั้งแรกครูควรจับมือเด็กแลวลากเสนเปนตัวอักษร ครั้งตอ ๆ ไป ครูลดความชวย
เหลือลง ครูอาจเพียงแตจับมือเด็กและเด็กลากเสนเอง เมื่อเด็กเขียนไดดีแลว ครูใหเด็กเขียน
หนังสือเอง โดยไมตองจับ 

3.2 การกระตุนทางวาจา  (Verbal Prompting) เปนการกระตุนเด็กโดยใชเสียง เชน 
เสียง ในการเขียนเรื่องสี ครูสอนสีไปแลว 3 สี คือ สีน้ําเงิน แดง เหลือง เด็กตอบสีเหลืองไมคอยได 
ครูถามวานี่สีอะไร เมื่อเด็กไมตอบ ครูบอกวาสีเหลืองดวยเสียงอันดังชา ๆ ครูถามเชนนี้หลายครั้ง 
และตอบหลายครั้ง ในการตอบครั้งตอ ๆ มา ครูลดความดังของเสียงลงทีละนอยจนไมมีเสียงเลย 
เปนตน 

3.3 การเนน  (Highlighting)  เปนการเนนดวยเสียงหรือดวยเสนก็ได การเนนดวยเสียง 
ไดแก การเปลงเสียงคําตอบดัง ๆ เปนตน การเนนดวยเสน เชน ขีดเสนสีขาวรอบเครื่องมือ (ในโรง
งาน) ที่เปนอันตราย แลวอธิบายเด็กใหเขาใจจนกระทั่งเด็กเขาใจดีแลว จึงลบเสนออก เปนตน 
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3.4 การเลียนแบบ  (Imitation)  ในระยะแรก ๆ เด็กจะเลียนแบบบิดา มารดา ลักษณะ
เลียนแบบเพื่อนหรือบุคคลที่ตนชอบ ซึ่งไดแกครู โดยครูทําแบบอยางใหเด็กดู เพื่อใหเด็กทําตาม 
ซ้ําทีละขั้นตอน ชวยเหลือเทาที่จําเปน 

3.5 การจัดสภาพแวดลอม  (Classroom environment) การจัดสภาพแวดลอมมีความ
หมายรวมไปถึงการจัดโตะเรียนที่จะทําใหครูกับเด็กส่ือสารกันไดดี เชน จัดโตะเปนรูปวงกลม จัด
ชั้นเรียนใหขนาดเล็ก จัดอุปกรณที่เอื้ออํานวยตอการเรียนรู ตลอดจนจัดตารางเวลาในการเรียน
การสอนที่จะเกิดประโยชนตอเด็กมากที่สุด 

ทั้งนี้ กรมสุขภาพจิต (2548) ยังไดแนะนําจิตวิทยาในการดูแลเด็กออทิสติกไววา การดูแล
เด็กออทิสติก เปนการเตรียมเด็กใหพรอมเพื่อดึงเด็กออกจากโลกตนเองมาสูสังคมในบาน กอนจะ
ออกไปสูสังคมนอกบาน เขาสูโรงเรียนและชุมชนตอไป แนวทางการดูแลที่สําคัญมีดังนี้  

1. นําเด็กออกจากโลกของตัวเองสูสังคมในบาน  
     กระตุนประสาทสัมผัสทั้งหา เพื่อใหมีการพัฒนาสมองของเด็กใหตื่นตัวและทําหนาที่

ไดอยางมีศักยภาพ เนื่องจากเด็กออทิสติกจะแสดงพฤติกรรมไมรับรู ไมตอบสนองหรือตอบสนอง
นอยหรือมากไป ตอส่ิงเราประสาทสัมผัสทั้งหา คือ  

     1.1 การกระตุนประสาทสัมผัสทางผิวกาย เพื่อใหรับรูถึงความใกลชิดระหวางบุคคล 
การเลนปูไต การเลนจั๊กจี้ดวยมือ การใชจมูกหรือคางซุกไซตามตัวเด็ก การนวดตัว การอุม การ
กอด ทั้งหมดนี้จะทําใหเกิดความรัก ความอบอุน ความมีเยื่อใยซึ่งกันและกัน ซึง่ในเดก็ออทสิตกินัน้ 
จะแยกตัวจากบุคคล จึงควรดึงเขาเขามาหาเรา สรางความสัมพันธระหวางพอ แมและเด็ก          
ออทิสติกกอน ควรกระตุนซ้ํา ๆ ทุกวัน  

     1.2 การกระตุนประสาทสัมผัสทางตา เด็กออทิสติกทุกคนมีปญหาในการสบตาอยาง
มากเนื่องจากมีการสูญเสียทางดานสังคม และการสื่อความหมาย การกระตุนในระยะเริ่มแรกจะ
เนนเฉพาะการมองสบตากับบุคคลกอน  

     1.3 การกระตุนประสาทสัมผัสทางหู จะใชเสียงบุคคลที่ใกลชิดกับเด็ก โดยกระซิบเรียก
ชื่อเด็กที่ขางหู ตอไปอาจใชเสียงดนตรีชวย เพื่อกระตุนการเรียนรูและการสื่อความหมาย  

     1.4 การกระตุนประสาทสัมผัสทางจมูก เพื่อใหเด็กไดรับรูและเรียนรูถึงความแตกตาง
ของกลิ่น เชน กลิ่นอาหาร ผลไม ดอกไม เปนตน  

     1.5 การกระตุนประสาทสัมผัสทางลิ้น เพื่อใหเด็กไดรับรูและเรียนรูความแตกตางของ
รสอาหาร เชนเปรี้ยว หวาน เค็ม ขม เปนตน  

2. สอนใหเด็กรูจักตนเองและบุคคลในครอบครัว  
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     ฝกเด็กใหรับรูวาตัวเองชื่ออะไร คนไหนคือพอ แม พี่ นอง เปนการสอนใหเด็กไดรับรู
และเขาใจวาบุคคลในครอบครัวมีความแตกตางกันการสอนใหเด็กรับรูและเรียนรูความแตกตาง
ของบุคคล เพื่อกระตุนพัฒนาการดานการสื่อความหมายและสังคมในระยะแรก  

3. การหันตามเสียงเรียก  
     เพื่อฝกใหเด็กรูจักชื่อของตนเอง ตอบสนองตอเสียงเรียกชื่อตนเอง ซึ่งเปนการกระตุน

ใหเด็กมีพัฒนาการดานการสื่อความหมายและมีปฏิสัมพันธกับบุคคลอื่นมากขึ้น  
4. การจับมือเด็กใหทํากิจกรรมตางๆ ดวยตนเอง  
     เด็กออทิสติกสวนมากไมสามารถชี้บอกความตองการได จึงใชวิธีจับมือบุคคลที่อยูใกล

ไปทําส่ิงนั้นแทน ผูฝกจําเปนตองจับมือเด็กใหทํากิจกรรมตาง ๆ ดวยตนเอง เปนการเสริมสราง
ความมั่นใจและชวยลดปญหาทางอารมณของเด็กดวย  

5. การฝกกิจวัตรประจําวัน  
     เร่ิมฝกใหเด็กรูจักสิ่งของเครื่องใชที่ตองใชในการฝกกิจกรรมนั้นกอน จนสามารถหยิบ

จับหรือช้ีสิ่งของไดถูกจึงฝกตอไป กิจกรรมที่ฝกเชน การทําความสะอาดรางกาย การฝกแตงกาย 
ฝกการขับถาย การใชชอนรับประทานอาหาร  

6. การเลน  
     ฝกเด็กใหรูจักเลนของเลนจะเปนการเชื่อมโยงการมีปฏิสัมพันธกับบุคคล ส่ือความ

หมายและปรับอารมณใหดีไดดวย  
7. ฝกการสื่อสารดวยการใชทาทาง  
     ควรฝกใหเด็กสามารถสื่อสารดวยภาษาทาทางกอนเพื่อบอกถึงความตองการของตน

เอง จากนั้นฝกกลามเนื้อที่ใชสําหรับพูด เชน เปากบ เปาสําลี ดูดหลอด ฯลฯ และฝกพูดตอไป  
8. การรับรูการแสดงออกทางสีหนา  
     ฝกใหเด็กสามารถรับรูอารมณและความตองการ เพื่อใหเด็กอยูในสังคมนอกบานได

อยางเหมาะสม  
9. การใชยา  
     ไมมียาที่ใชรักษาโรคออทิซึมโดยเฉพาะ สวนใหญถาจําเปนตองใชยา ก็จะเปนการใช

ยาตามอาการ เพื่อลดพฤติกรรมที่ไมพึงประสงค เชน อาการอยูไมนิ่ง ไมมีสมาธิ อารมณหุนหัน
พลันแลน พฤติกรรมกาวราว เปนตน 

อุบล เลนวารี (2542) ไดใหขอแนะนําในการสอนเด็กออทิสติกไวดังนี้ 
1. หากเด็กออทิสติกมีความบกพรองขั้นรุนแรง การชวยเหลือควรเปนแบบตัวตอตัว       

การเรียนรวมจึงเปนวิธีที่ไมเหมาะสม เมื่อเด็กมีทักษะมากขึ้นจึงอาจพิจารณาใหเรียนรวมได 
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2. การสอนเด็กออทิสติก ควรเนนทักษะที่จําเปน ไดแก ทักษะในการดํารงชีพรายวัน 
ภาษา ทักษะที่จําเปนในการเรียน และทักษะที่จําเปนในการประกอบอาชีพ 

3. ในทักษะดานภาษา ควรเนนการรับรูทางภาษา (Receptive Language) และการแสดง
ออกทางภาษา (Expressive Language) ซึ่งอาจเริ่มตนดวยการฝกใหเด็กแสดงออกทางภาษาใน
ลักษณะที่งาย ๆ ไมสลับซับซอนเสียกอน 

4. จัดกิจวัตรประจําวันใหเปนระบบ และดําเนินการตามเดิมทุกวัน หากมีการเปลี่ยนแปลง
จะตองบอกและอธิบายใหเด็กทราบอยางชัดเจน 

5. ใชกระบวนการปรับพฤติกรรมควบคูไปกับการสอน 
6. หลีกเลี่ยงการลงโทษ การลงโทษบางอยางอาจไมเหมาะสําหรับเด็กประเภทนี้ แตอาจ

ทําใหปญหาดังกลาวเลวรายยิ่งขึ้น อยางนอยควรเปลี่ยนเปนการใหแรงเสริมแทนการลงโทษ 
7. เนื่องจากเด็กออทิสติกเปนจํานวนมาก มักเลียนแบบพฤติกรรมของเพื่อนที่มีอายุในวัย

เดียวกัน การเรียนการสอนจึงควรใหเพื่อนเปนแบบอยางใหมากที่สุดเทาที่จะทําได 
8. เนื่องจากเด็กประเภทนี้มักขาดทักษะในการสรางปฏิสัมพันธกับเด็กอื่น การจัดการเรียน

การสอนควรเนนทักษะทางสังคมดวยเชนกัน 
9. พยายามเปลี่ยนแปลงสภาพแวดลอมที่กอใหเกิดหรือสงเสริมการแสดงพฤติกรรมที่ไม

พึงประสงคของเด็ก 
10. เลือกใชวิธีปรับพฤติกรรมที่เหมาะสมกับเด็ก 
11. หากเด็กนั่งโยกตัวไปมาสม่ําเสมอในหองเรียน หรือเมื่อประกอบกิจกรรมที่เด็กไมสนใจ 

ครูหลายคนที่ไมเขาใจอาจสั่งใหเด็กหยุดพฤติกรรมนั้น หรือเพิกเฉยตอพฤติกรรมนั้นเสีย วิธี        
ดังกลาวอาจไมทําใหเด็กหยุดพฤติกรรมโยกตัว ครูอาจเลือกใชวิธีใหม เชน เลือกกิจกรรมที่เด็กสน
ใจ ซึ่งครูจะตองมีขอมูลกอนวาเด็กชอบอะไรบาง และไมชอบอะไรบาง ครูอธิบายใหเพื่อนรวมหอง
เขาใจ และใหความชวยเหลือแกเด็ก 

12. เด็กออทิสติกอาจกัดเด็กปกติ ซึ่งครูบางคนอาจนําเด็กไปนอกหองหรือลงโทษเด็กดวย
วิธีอ่ืนซึ่งอาจไมไดผล ครูจึงจําเปนตองขอความชวยเหลือจากผูเชี่ยวชาญใหมาชวยเหลือเด็กใน
บางเวลา หรืออาจใหเด็กออทิสติกเลือกนั่งเรียนกับเพื่อนที่เขาชอบ และสามารถสื่อสารกันรูเร่ือง 

13. เด็กออทิสติกบางคนอาจพูดตามหรือเลียนเสียงพูดของเด็กปกติ ครูจะตองชี้แจงให
เด็กปกติเขาใจวา เขาไมมีความประสงคจะลอเลียนเด็กปกติ แตการพูดตามอาจเปนลักษณะ
เฉพาะของเด็กประเภทนี้ 

14. เด็กออทิสติกบางคนอาจเรียนรูชา เด็กใชเวลานานมากในการแสดงทักษะที่งาย ๆ ครู
บางคนอาจลดจุดประสงคทางพฤติกรรมลง ลดเนื้อหาวิชาลง ซึ่งอาจทําใหเด็กสอบผานเกณฑได



 

 

23

งายขึ้น ความจริงแลวครูอาจชวยเด็กไดโดยการสื่อสารทางสายตา นั่นคือใหเด็กเรียนจากภาพ
ประกอบ วิดีทัศน หรือแผนใส หรือครูอาจใชดนตรีประกอบการสอน 

15. เด็กอาจขาดสมาธิในการเรียน โดยเฉพาะอยางยิ่งในสภาวะที่มีเสียงรบกวน ครูอาจให
เด็กงดรวมกิจกรรม ซึ่งเปนวิธีที่ไมเหมาะสม ครูอาจเลือกวิธีการอื่น เชน ใหเด็กสวมหูฟงเพื่อปอง
กันเสียงรบกวน หรือใหเด็กฟงเพลงจากเทปในกิจกรรมที่มีเสียงดนตรีประกอบ 
 อัญชลี  ศาลากิจ (2542) ไดใหความเห็นไววา การใชหลักสูตรและเรียนการสอนสําหรับ
เด็กออทิสติก ควรเนนเนื้อหาและจุดประสงคที่จะชวยใหเด็กมีพัฒนาการที่ดีขึ้น จนกระทั่งใกล
เคียงระดับปกติ หรือมีระดับเดียวกับเด็กปกติในวัยเดียวกัน ดังนั้น หลักสูตรจึงควรเนนกระบวน
การปรับพฤติกรรมของเด็ก เชน การสื่อความหมาย พฤติกรรมและทักษะทางสังคม ตลอดจน
ความรูและทักษะทางวิชาการซึ่งมีข้ันตอนดังนี้ 

1. ใหเด็กแสดงปฏิกิริยาตอบสนองตอส่ิงแวดลอมดวยความพึงพอใจ 
2. ใหเด็กแสดงปฏิกิริยาตอบสนองตอส่ิงแวดลอมดวยความรูสึกสําเร็จ 
3. ใหเด็กมีการพัฒนาในทักษะการเรียนรู 
4. ใหเด็กเขารวมกิจกรรมกลุมได 
5. ใหเด็กนําความรูและทักษะไปประยุกตใชในสถานการณใหมตอไปได 
นอกจากนี้ อัญชลี  ศาลากิจ (2542) ยังไดเสนอหลักในการจัดการเรียนการสอนสําหรับ

เด็กออทิสติก เรียนรวมในโรงเรียนปกติ ไวอีกวา ครูผูสอนจะตองตระหนักวา เด็กออทิสติกมีความ
แตกตางกันในดานตาง ๆ ทั้งรางกาย อารมณ สังคม และสติปญญา ความมุงหวังขอกการจัดการ
ศึกษาแกเด็กออทิสติกจึงตองคํานึงถึงการพัฒนาความพรอม การฟนฟูสมรรถภาพของเด็กที่มี
ความตองการแตกตางกัน ที่สําคัญตองพัฒนาความสามารถใหถึงขีดสูงสุด ตามศักยภาพของแต
ละคน 

จากจิตวิทยาการเรียนการสอนเด็กออทิสติกที่นักการศึกษาหลาย ๆ ทานไดกลาวไวขางตน 
ผูวิจัยสามารถสรุปไดวา การจัดการศึกษาใหบุคคลออทิสติก ควรที่จะจัดรูปแบบการสอนที่มี
ลักษณะการกําหนดจัดเตรียมสิ่งแวดลอม เพื่อการเรียนรูที่งายไมสับสน มุงหมายใหเด็กสามารถ
นําทักษะที่ไดจากช้ันเรียนไปใชในชีวิตประจําวันจริง ๆ ดังนั้นเนื้อหาหลักจึงควรประกอบดวย 
ทักษะทางการสื่อความหมาย, ทักษะการสรางสรรคมนุษยสัมพันธ, ทักษะการชวยเหลือตนเองใน
กิจวัตรประจําวัน และทักษะในการประกอบอาชีพ โดยที่การศึกษาลักษณะนี้ควรเริ่มต้ังแตอายุ   
3-5 ป เร่ือยไปจนถึงเปนผูใหญ ขอสําคัญควรใหเด็กมีโอกาสทํากิจกรรมตาง ๆ รวมกับเด็กปกติ 
นอกจากนี้ การจัดการเรียนการสอนใหเด็กไดเรียนรวมกับเด็กปกติ แพทยควรประสานงานกับครู
และผูปกครองอยางใกลชิด เพื่อรวมมือกันชวยเหลือเด็กไดอยางเหมาะสมจะทําใหเด็กออทิสติกมี
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มีพัฒนาการการเรียนรูที่ดีขึ้น จนกระทั่งใกลเคียงระดับปกติ หรือมีระดับเดียวกับเด็กปกติในวัย
เดียวกัน และสามารถอยูในสังคมไดตามปกติ 

 
ตอนที่ 2 ความหมายของการจัดการเรียนรวม และการจัดการเรียนรวมสําหรับเด็ก       
ออทิสติก 

ในตอนนี้ ไดแบงออกเปน 6 สวน ประกอบดวย 1) ความหมายของการจัดการเรียนรวม   
2) ความเปนมาของการจัดการเรียนรวม 3) ปรัชญาและแนวคิดพื้นฐานของการเรียนรวม            
4) รูปแบบของการจัดการเรียนรวม 5) หลักการจัดการเรียนรวม 6) องคประกอบของการจัดการ
เรียนรวม และ 7) การจัดการเรียนรวมสําหรับเด็กออทิสติก 

 
1. ความหมายของการจัดการเรียนรวม 

การจัดการเรียนรวม เปนการจัดการศึกษาอีกรูปแบบหนึ่งสําหรับเด็กที่มีความตองการ
พิเศษ ซึ่งไดมีผูใหความหมายของการจัดการเรียนรวมไวมากมาย ดังนี้ 

วารี  ถิระจิตร (2545) ใหความหมายของการเรียนรวมวา การเรียนรวมเปนการรวมเด็ก
พิเศษไวกับเด็กปกติ ในดานเวลา ดานการเรียนการสอน และดานสังคม ภายใตพื้นฐานการจัดการ
ศึกษาอยางตอเนื่อง และคํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคล รวมทั้งการปรับตัวทางสังคม เพื่อ
ใหเด็กมีประสบการณตรง และสามารถพัฒนาตนเองไปใหไดมากที่สุด 

อุไรวรรณ  เจริญถาวรพาณิช (2545) กลาววา การเรียนรวม หมายถึง การเรียนรวม
ระหวางเด็กปกติและเด็กที่มีความตองการพิเศษ ซึ่งอาจจัดใหมีการเรียนรวมเปนบางเวลาและมี
การจัดชั้นเรียนพิเศษ เรียนรวมในชั้นเรียนปกติเต็มเวลา รวมไปถึงการเรียนรวมโดยไมแบงแยกเด็ก
ตามระดับชั้นอีกดวย 

การเรียนรวม คือ การจัดการศึกษาใหแกเด็กที่มีความตองการพิเศษไดเรียนรวมกับเด็ก
ปกติ โดยคํานึงถึงความสามารถของแตละบุคคล เพื่อสงเสริมใหเด็กเหลานี้ไดมีโอกาสเรียนรู และ
ดํารงชีวิตในสังคมอยางปกติสุข (ศูนยพัฒนศึกษาแหงชาติของประเทศไทย, 2529) 

การเรียนรวม  หมายถึง การจัดการศึกษาใหแกเด็กที่มีความตองการพิเศษเรียนรวมกับ
เด็กปกติ โดยคํานึงถึงความสามารถของแตละบุคคล เพื่อสงเสริมใหเด็กเหลานี้ไดมีโอกาสเรียนรู
และดํารงชีวิตในสังคมอยางปกติสุข ในภาษาอังกฤษที่คําที่มีความหมายเกี่ยวกับการเรียนรวม     
3 คํา (สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ , 2541) คือ 

Mainstreaming หมายถึง การเรียนรวมเต็มเวลา นั่นคือ เด็กที่มีความตองการพิเศษจะถูก
สงเขาไปเรียนในหองเรียนสําหรับเด็กปกติทุกอยางและไมมีบริการเพิ่มเติมสําหรับประเภทนี้ 
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Integration หมายถึง การเรียนรวมบางเวลา นั่นคือ เด็กที่มีความตองการพิเศษจะเขาไป
เรียนรวมในชั้นเรียนปกติบางเวลาเทานั้น และมีความหมายรวมไปถึงการจัดหองเรียนพิเศษในหอง
เรียนปกติดวย 

Inclusive Education หมายถึง การเรียนรวมเต็มเวลาในหองเรียนตลอดจนรับบริการ
เสริมที่เหมาะสมและจําเปน และการใชชีวิตรวมกับคนปกติในครอบครัว ชุมชน และสังคม 

เพชรรัตน  กิตติวัฒนากูล (2530) กลาววา การเรียนรวมคือ รูปแบบการจัดการศึกษาให
แกเด็กพิการ โดยไดรับการสนับสนุนและไดรับการชวยเหลือจากบุคคลที่เกี่ยวของใหเขาเรียนรวม
ในชั้นปกติใหมากที่สุด ทั้งนี้ควรคํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคลของเด็ก รวมทั้งเปนการเปด
โอกาสใหเด็กไดเรียนรูการปรับตัวทางสังคมเพื่อใหเกิดประสบการณโดยตรง และสามารถนําไป
พัฒนาตนเองได 

จรัล  ทองปยะภูมิ  (2531)  กลาวถึง ความหมายของการเรียนรวมไววา การเรียนรวมคือ 
การ “ผสมผสานกัน” ของการศึกษาภาคปกติกับการศึกษาพิเศษ การบริหารโรงเรียนในโครงการ
เรียนรวมจึงไมใชการบริหารโรงเรียนปกติที่มีเด็กพิเศษมาปะปนอยูในโรงเรียน แตการบริหารโรง
เรียนในโครงการเรียนรวมจะตองเปนการรับเอาคุณคา ปรัชญา หลักการ และกลวิธีของการศึกษา
พิเศษเขามา ประสมประสานกับศาสตรและศิลปของการบริหารโรงเรียนปกติ ดังนั้นการบริหารโรง
เรียนไมวาจะเปนดายวิชาการ ดานบุคลากร ดานกิจกรรมนักเรียน ดานธุรการ หรือดานความ
สัมพันธกับชุมชน ซึ่งตองถือวาการเรียนรวมเปนวัตถุประสงคประการหนึ่งของโรงเรียน 

เบญจา  ชลธารนนท (2543) ไดใหความหมายของการเรียนรวมวา การเรียนรวม คือ การ
ที่เด็กที่มีความตองการจําเปนพิเศษ (Special Needs) ไดรับโอกาสเขาเรียนรวมกับเด็กทั่วไปโดย
ไดรับการสนับสนุนชวยเหลือจากบุคลากรในโรงเรียนทุกฝายใหสามารถเขารวมกิจกรรมตาง ๆ 
ของโรงเรียนไดอยางเหมาะสม สอดคลองกับความตองการจําเปนทางรางกาย อารมณ สังคม     
จิตใจ สติปญญา และการเรียนรูเพื่อพัฒนาศักยภาพของเด็กใหไดสูงสุด 

ณพปาลี  อินทุสุต (2546) กลาววา การเรียนรวมเปนการนําเอาปรัชญา หลักการ วิธีการ
และการจัดกระบวนการเรียนการสอนทางการศึกษาพิเศษมาบูรณาการใชกับการจัดกระบวนการ
เรียนการสอนในโรงเรียนปกติ สําหรับเด็กที่มีความตองการพิเศษ ใหสามารถเรียนรวมในโรงเรียน
ปกติไดอยางมีความสุขและมีประสิทธิภาพ 

Dorsi (1998) อธิบายวา การจัดการเรียนรวม เปนการจัดใหเด็กพิการไดเขาเรียนรวมกับ
เด็กปกติ โดยจะตองคํานึงถึงระดับของความพิการของเด็กดวย โดยสวนมากเด็กพิการที่เขาเรียน
รวมจะมีอายุในชวงระหวาง 3 – 21 ป ซึ่งครูที่จัดการเรียนรวม จะตองใหสิทธิกับเด็กพิการ ในการ
เรียน ตอบคําถาม และรวมกิจกรรม เทาเทียมกับเด็กปกติ 
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Stout (2001) ไดกลาววา การเรียนรวมเปนการจัดการศึกษาใหกับเด็กนักเรียนที่มีความ
ตองการพิเศษเขาเรียนในชั้นเรียนรวมกับเด็กปกติ ซึ่งการเรียนรวมจะทําใหเด็กที่มีความตองการ
พิเศษ ไดประโยชนเปนอยางมาก มีโอกาสที่จะไดแสดงออกอยางเต็มที่ในชั้นเรียนปกติ และ
สามารถทํางานรวมกับเด็กปกติในสภาพหองเรียนปกติไดอีกดวย 

กลาวสรุปไดวา การเรียนรวม เปนการจัดการศึกษาใหแกเด็กที่มีความตองการพิเศษรูป
แบบหนึ่ง โดยการใหเด็กที่มีความตองการพิเศษเหลานี้ ไดเขาเรียนในหองเรียนปกติ รวมกับเด็ก
ปกติ เพื่อสนับสนุนพัฒนาการทางรางกาย อารมณ สังคม จิตใจ สติปญญา และการเรียนรูของเดก็
ที่มีความตองการพิเศษ ซึ่งจะตองเปนการรวมมือกันของทุกฝาย เพื่อผสมผสานปรัชญา หลักการ 
และกลวิธีของการศึกษาพิเศษเขามา ประสมประสานกับศาสตรและศิลปของการศึกษาในโรงเรียน
ปกติ เพื่อใหการจัดการเรียนรวมประสบความสําเร็จมากที่สุด 
 
2. ความเปนมาของการจัดการเรียนรวม 

การศึกษาสําหรับเด็กที่มีความตองการพิเศษในยุคตน ๆ เปนการสงเด็กเขาเรียนในโรง
เรียนพิเศษที่จัดตั้งขึ้นสําหรับเด็กเหลานี้โดยเฉพาะ เชน โรงเรียนสอนคนหูหนวก โรงเรียนสอนคน
ตาบอด เปนตน ในประเทศทางตะวันตกที่ระบบการศึกษาเจริญกาวหนามากแลวนัน้ พจิารณาเหน็
วาโรงเรียนพิเศษที่จัดตั้งขึ้นสําหรับเด็กเฉพาะกลุมพิการนั้น ไมเหมาะสมหลายประการ ผิดหลัก
การที่จัดแยกเด็กออกเปน “ชนสวนนอย” ของสังคม และขัดแยงกับสิทธิพื้นฐานของเด็กและของผู
ปกครองที่เด็กควรมีสิทธิเลือกวาจะเรียนรวมในโรงเรียนปกติหรือเรียนในโรงเรียนพิเศษ จึงมีแนว
โนมที่จะใหเด็กเรียนรวมในโรงเรียนปกติมากขึ้น รัฐบาลของหลายประเทศจึงกําหนดมาตรการให
โรงเรียนจัดการเรียนรวม ดังนั้นแนวโนมในชวง 20 ปที่ผานมา เด็กที่มีความตองการพิเศษจึงเขา
เรียนในโรงเรียนปกติมากขึ้น เด็กที่อยูในโรงเรียนพิเศษอยูแลวที่พอจะเรียนรวมได ก็ยายออกมา
เรียนรวมในโรงเรียนปกติ จนทําใหเด็กในโรงเรียนพิเศษลดลงมาก บางแหงตองปดไปเนือ่งจากไมมี
เด็กเขาเรียน 

อยางไรก็ตามการเรียนรวมจะตองพิจารณาถึงประเภทและความรุนแรงของความบกพรอง 
เด็กที่มีความบกพรองทางรางกายสวนใหญยังเรียนอยูในโรงเรียนพิเศษมีเขาเรียนในโรงเรียนรวม
บางแตไมมากนัก เด็กที่มีความบกพรองในระดับปานกลางใหเขาเรียนรวมมากที่สุด โดยเฉพาะ
อยางยิ่งเด็กที่มีปญหาในการเรียน เด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญาในระดับเรียนได เด็กที่มี
ปญหาทางพฤติกรรมไมรุนแรง เด็กเหลานี้สวนใหญจะเขารับการศึกษาในโรงเรียนปกติ 

อาจกลาวโดยสรุปไดวา ในประเทศที่เจริญแลวตาง ๆ เกือบทั้งโลก แนวทางในการจัดการ
ศึกษาพิเศษ เปนไปในทางการเรียนรวมไมวาจะเปนแบบเรียนรวมเต็มเวลา เรียนรวมบางเวลา 
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หรือการเรียนรวม ผูปกครองไมนิยมสงเด็กเขาเรียนในโรงเรียนพิเศษ ทําใหเด็กในโรงเรียนพิเศษลด
ลง จนบางแหงตองปดโรงเรียน บางแหงไมปด แตรับเด็กปกติเขาไปเรียนกับเด็กที่มีความตองการ
พิเศษดวย (อุบล  เลนวารี, 2542) 

การจัดการศึกษาพิเศษในประเทศไทยนั้น ปจจุบันยังบริการโรงเรียนพิเศษแกเด็กพิเศษไม
ทั่วถึง เนื่องจากรัฐไมมีงบประมาณเพียงพอที่จะจัดตั้งโรงเรียนพิเศษในทุกจังหวัด เพราะคาใชจาย
ตอหัวในการจัดการศึกษาพิเศษสูงมาก และสูงกวานักเรียนปกติหลายเทา จึงเปนเรื่องที่เกนิกาํลงัที่
รัฐจะทําไดอยางทั่วถึง 

ดังนั้นเพื่อไมใหเด็กพิเศษที่สามารถเรียนไดขาดโอกาสในการไดรับการศึกษา รัฐจึงเนน
การจัดการศึกษาในรูปแบบของการเรียนรวมในโรงเรียนปกติ ซึ่งเราเรียกวา การศึกษาแบบเรียน
รวม (Mainstreaming)  ซึ่งการจัดการเรียนรวมแบบนี้รัฐมีเหตุผลในการจัดหลายประการดังนี้ 

1. เด็กพิการมีโอกาสเขาเรียนในโรงเรียนใกลบาน หรือไมตองเดินทางไปโรงเรียนพิเศษที่
อยูหางไกลมาก จนเปนภาระของผูปกครองที่จะตองรับสง ทั้งเปนการประหยัดพลังงานและเวลา
ของเด็กที่จะตองใชเวลาในการเดินทาง โดยนําเวลานั้น ๆ มาใชฝกหัดหรือฟนฟูสมรรถภาพ เพื่อ
พัฒนาความรูความสามารถที่จะดํารงชีวิตในสังคมปกติใหมากที่สุด 

2. เปนการประหยัดคาใชจายของผูปกครอง ไมตองเสียเงินสงบุตรพิการไปอยูโรงเรียน
ประจํา 

3. เด็กพิการไดมีชีวิตอยูในครอบครัวกับบิดา มารดา และญาติพี่นองตามปกติ มีโอกาส
ประพฤติปฏิบัติหนาที่ในฐานะเปนสมาชิกของครอบครัว โดยไมเกิดความรูสึกกวาถูกแยกออกไป
ดวยเหตุผลแหงความพิการ 

4. เด็กพิการจะมีโอกาสเรียนรูและสามารถปรับตัวใหเขากับสังคมได ซึ่งนับวาเปนประสบ
การณตรง เปนประโยชนอยางยิ่งในการเรียนรูตามศักยภาพของแตละบุคคล 

5. เปนการลดภาระของรัฐบาล เพราะการจัดตั้งโรงเรียนพิเศษเฉพาะจะตองใชงบ
ประมาณมาก 

6. สังคมเขาใจและยอมรับเด็กพิการวา มีความสามารถเชนเดียวกับเด็กปกติ และชวยให
เด็กพิการอยูรวมในสังคมอยางเปนประโยชนได 

การจัดการศึกษาสําหรับเด็กพิการเรียนรวมกับเด็กปกติเปนวิธีการที่นํามาใชเพื่อชวยให
เด็กพิการไดมีโอกาสทางการศึกษาเพิ่มมากขึ้น ในอดีตนั้นรัฐบาลไดใหความสนใจตอการจัดการ
ศึกษาแกเด็กพิการเชนเดียวกัน โดยมอบหมายภาระการจัดการศึกษาสําหรับเด็กพิการใหแก 
กระทรวงศึกษาธิการ เพื่อทดลองสอนเด็กพิการทุกประเภทตั้งแตป พ.ศ 2487 โดยจัดตั้งเปนโรง
เรียนเฉพาะขึ้นและพบวาเด็กพิการสามารถเรียนไดไมวาจะเปนความพิการที่เกิดจากรางกายหรือ



 

 

28

สติปญญา ซึ่งจากการทดลองจัดการศึกษาใหแกเด็กพิการ ทําใหเกิดความคิดที่จะใหเด็กพิการได
เรียนรวมกับเด็กปกติ ดังนั้นกระทรวงศึกษาธิการจึงจัดใหมีการทดลองเรียนรวมในโรงเรียนปกติขึ้น
เปนครั้งแรกในป พ.ศ. 2500 โดยเริ่มดําเนินการทดลองจัดการเรียนรวมสําหรับเด็กที่มีความบก
พรองทางสติปญญาในโรงเรียนประถมศึกษากรุงเทพมหานคร ทั้งหมด 7 โรงเรียน ไดแก โรงเรียน
พญาไท โรงเรียนวัดชนะสงคราม โรงเรียนวัดพญายัง โรงเรียนวัดหนัง โรงเรียนวัดนิมมานรดี โรง
เรียนสามเสนนอก และโรงเรียนวัดชัยชนะสงคราม ตอมาป พ.ศ. 2507 มูลนิธิชวยคนตาบอดโพน
ทะเลแหงสหรัฐอเมริกา (American Foundation Oversea for Blind) ไดใหการสนับสนุนดาน
วิทยาการแกกระทรวงศึกษาธิการ เพื่อใหมีการจัดการศึกษาสําหรับเด็กตาบอดเรียนรวมในโรง
เรียนปกติ จึงทําใหงานการจัดการศึกษาพิเศษเรียนรวมเปนที่รูจักแพรหลายในบรรดาผูปกครองทีม่ี
บุตรหลานเปนเด็กพิการ และมีความตองการที่จะใหบุตรหลานของตนเองไดเรียนรวมกับเด็กปกติ
มากขึ้น ในป พ.ศ. 2516 โรงเรียพญาไทจึงไดจัดการเรียนรวมใหแกเด็กที่มีความบกพรองทางการ
ไดยินอีกดวย 

เมื่อมีการประกาศใชแผนการศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช 2520 ไดมีการเปลี่ยนแปลงสาระ
สําคัญเพื่อเนนถึงการศึกษาแกคนพิการ โดยกําหนดวา “รัฐพึงจัดและสนับสนุนผูยากไร ผูมีความ
ผิดปกติทางรางกาย จิตใจ หรือสังคม และผูดอยโอกาสทางการศึกษาใหไดรับการศึกษาทั่วถึง” 
สวนเรื่องของการดําเนินการเพื่อใหบรรลุเปาหมายของการใหการศึกษาแกเด็กพิการนั้น อาจจัด
เปนถานศึกษาเฉพาะหรือจัดรวมในโรงเรียนธรรมดาก็ได ตามความเหมาะสม ดังนั้นจึงเห็นไดชัด
วาไดมีการเปดโอกาสในการใหการศึกษาแกเด็กพิการอยางกวางขวาง และสามารถจะดําเนินการ
จัดไดทุกรูปแบบ จากการที่มีการกําหนดความชัดเจนการใหการศึกษาแกเด็กพิการไวในแผนการ
ศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช 2520 อยางชัดเจน จึงทําใหสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษา
แหงชาติ ตองรับภาระหนาที่ในการจัดการศึกษาใหแกเด็กพิการ เพราะสํานักงานคณะกรรมการ
การประถมศึกษาแหงชาติมีหนาที่ในการใหบริการการศึกษาภาคบังคับแกเด็กทุกคนที่มีอายุยาง
เขาปที่แปดถึงยางเขาปที่สิบหาอยางทั่วถึง โดยไมแยกวาเปนเด็กพิการหรือเด็กปกติ 

ในป 2526 ไดเร่ิมโครงการศูนยทดลองเด็กหูหนวกปฐมวัย ณ โรงเรียนพระตําหนังสวน
กุหลาบ โดยมีประวัติความเปนมาจากพระราชดําริของพระเทพรัตนราชสุดาฯ สยามบรมราชกุมารี 
ที่ทรงมีพระราชปฌิธานที่จะชวยเหลือเด็กที่มีความพิการทางหูแตเยาววัยกอนวัยที่จะเขาเรียนตาม
เกณฑการศึกษาภาคบังคับจึงไดมีพระกระแสรับส่ังใหสํานักพระราชวังติดตอกับสํานักงานการ
ประถมศึกษากรุงเทพมหานคร ซึ่งเปนเจาสังกัดของโรงเรียนพระตําหนักสวนกุหลาบแสงหาแนว
ทาง เพื่อจัดทําเปนโครงการทดลองอบรมเลี้ยงดูเด็กที่มีความพิการทางหู สํานักงานการประถม
ศึกษากรุงเทพมหานคร จึงไดจัดทําเปนโครงการศูนยทดลองเด็กหูหนวกปฐมวัย เสนอสํานักงาน
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คณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ เพื่อขออนุมัติตอกระทรวงศึกษาธิการ กระทรวงศึกษาธิ
การไดอนุมัติ โดยอาศัยหลักเกณฑการดําเนินการจัดตั้งศูนยปฐมวัยของกรมสามัญศึกษา ที่คณะ
รัฐมนตรีอนุมัติใหปรับมาใชกับสํานักงานการประถมศึกษากรุงเทพมหานคร โดยสํานักงานคณะ
กรรมการการประถมศึกษาแหงชาติรับโอนงานนี้มาดําเนินการ 

ในปงบประมาณ 2529 สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ ไดกําหนดใหมี
การดําเนินงานโครงการพัฒนารูปแบบการจัดการประถมศึกษาสําหรับเด็กพิการรวมกับเด็กปกติ
ขึ้น ซึ่งแตเดิมสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ ดําเนินการจัดการศึกษาสําหรับ
เด็กพิการเรียนรวมในโรงเรียนประถมศึกษาโดยดําเนินการรวมกับกองการศึกษาพิเศษ กรมสามัญ
ศึกษาโดยมอบหมายใหสํานักงานการประถมศึกษากรุงเทพมหานครดําเนินการทดลองจัดการ
ศึกษาสําหรับเด็กพิการ 2 ประเภท คือ เด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน และเด็กที่มีความบก
พรองทางสติปญญาขึ้นที่โรงเรียนพญาไท โรงเรียนราชวินิต และโรงเรียนวัดเวตวันธรรมาวาส ใน
การดําเนินงานดังกลาวนี้ คณะกรรมการผูดําเนินงานไดทําการวิจัยเพื่อศึกษาถึงรูปแบบของการ
ดําเนินการตลอดจนแนวโนมของความเปนไปได ของการจัดโครงการเรียนรวมในโรงเรียนประถม
ศึกษา สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ กอนจะนําผลที่ไดไปประยุกตใช
ในการขยายการปฏิบัติงานการเรียนรวมกับโรงเรียนในสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการประถม
ศึกษาแหงชาติในตางจังหวัดทั่วประเทศ ในปงบประมาณ 2533 สํานักงานคณะกรรมการการ
ประถมศึกษาแหงชาติ ขยายงานการจัดการศึกษาเรียนรวมไปยังสํานักงานการประถมศึกษา
จังหวัดต าง  ๆ  จนครบ  76 จังหวัด  ในป งบประมาณ  2538 สํานักงานการประถมศึกษา
กรุงเทพมหานครไดดําเนินงานการจัดการเรียนรวมอยางตอเนื่องโดยไดขยายการจัดการเรียนรวม
ครบทุกโรงเรียนในสังกัด จํานวน 38 โรงเรียน ซึ่งเปนผลมาจากพระราชบัญญัติ พ.ศ. 2541 ในป
การศึกษา 2542 มีโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมสําหรับเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยิน จํานวน 
19 โรงเรียน สําหรับเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญา จํานวน 19 โรงเรียน สําหรับเด็กที่มีความ
บกพรองทางสายตาจํานวน 2 โรงเรียน มีเด็กที่มีความตองการพิเศษทั้งสิ้น 838 คน 

การเรียนรวมของเด็กพิเศษในโรงเรียนปกติเปนการจัดการศึกษาที่เหมาะสมและใหความ
เสมอภาคแกเด็กที่มีลักษณะพิเศษ หรือผิดปกติทางรางกาย สติปญญา หรือจิตใจ มีโอกาสเรียนได
มากที่สุด แตทั้งนี้ตองคํานึงถึงความสามารถของแตละบุคคล และมีการจัดบริการพิเศษใหตาม
ความจําเปน เพื่อสงเสริมใหเด็กเหลานี้ไดมีโอกาสเรียนรู และดํารงชีวิตในสังคมอยางปกติสุข โดย
ไดรับความรวมมือในการสอน การฟนฟูสมรรถภาพ การเรียนวิชาชีพจากบุคคลในสาขาการศึกษา 
การแพทย และอื่น ๆ จากหนวยงานของรัฐบาลและเอกชน แตการจัดการเรียนรวมจะกระทําได
สําเร็จจะตองไดรับความรวมมือ และการยอมรับของครูผูสอน และผูบริหารโรงเรียนตาง ๆ ตลอด
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จนทุกฝายที่ทํางานเกี่ยวของกับเด็กเหลานี้  (สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษา
กรุงเทพมหานคร, 2541) 

จากความเปนมาในการจัดการเรียนรวม สามารถสรุปไดวา การจัดการศึกษาใหแกเด็กที่มี
ความตองการพิเศษ ไดมีพัฒนาการมาเปนลําดับข้ัน โดยเริ่มจากการจัดการศึกษาแบบพิเศษให
กับเด็กที่มีความตองการพิเศษ ซึ่งแยกออกไปจากนักเรียนปกติ แตหลังจากนั้น แนวทางในการจัด
การศึกษาใหแกเด็กที่มีความตองการพิเศษ ก็จะเปนไปในทางการเรียนรวมเกือบทั้งหมด ทําใหใน
ปจจุบัน โรงเรียนพิเศษจึงเหลือเพียงไมกี่โรงเรียนเทานั้น 
 
3. ปรัชญาและแนวคิดพื้นฐานของการเรียนรวม 

มีผูที่ไดเสนอปรัชญาของการเรียนรวมไวหลายทาน ดังนี้ 
บังอร  ตนปาน (2536) ไดกลาวถึงปรัชญาพื้นฐานของการเรียนรวมวา มี 3 ประการ คือ 
1. มนุษยทุกคนมีสิทธิเทาเทียมกันในโอกาสทางการศึกษา ดังนั้น การจัดระบบการศึกษา

จึงจัดบริการทางการศึกษาใหแกมนุษยทุกคน โดยไมแบงแยกความบกพรอง หรือฐานะทาง
เศรษฐกิจและสังคม จึงควรจัดโครงการและปรับปรุงการปฏิบัติใหเหมาะสมกับความตองการ และ
ความจําเปนของแตละบุคคล 

2. มนุษยทุกคนยอมมีสิทธิเทาเทียมกันในการอยูรวมในสังคม ดังนั้น การจัดเตรียมความ
พรอมกอนวัยเรียนและวัยเรียน เพื่อใหเด็กพิเศษอยูรวมกับเด็กปกติ ยอมกอใหเกิดคุณคาและสราง
สรรคสังคม เมื่อเด็กเหลานี้เติบโตเปนผูใหญจะไมเกิดการแบงแยกความแตกตางของมนุษยใน
สังคม 

3. การเรียนการสอนในชั้นเรียนยอมตอบสนองตามความแตกตางของแตละบุคคล การจัด
เด็กพิเศษใหเขาเรียนในชั้นเรียนรวมจึงควรไดมีการปรับปรุงการเรียนการสอนใหเปนการสอนเพื่อ
บุคคลทั่วไป เพื่อใหพัฒนาความพรอมและความรูความสามารถของผูเรียนทุกคนใหพัฒนาการทุก
ดาน ดวยวิธีการและกิจกรรมที่เหมาะสมกับความสามารถของแตละบุคคล เพื่อใหเกิดศักยภาพที่
จะดํารงชีพอยูในสังคมไดอยางเหมาะสม 

วารี  ถิระจิตร (2545) ไดกลาวไววา การจัดการเรียนรวมที่จะมีประสิทธิภาพตองรวมมือ
ประสานงานกับบุคคลหลายฝาย เชน ผูบริหาร ครูปกติ ครูการศึกษาพิเศษ ผูปกครอง นอกจากนั้น
ยังมีผูเชี่ยวชาญอื่น ๆ เชน นักจิตวิทยา นักกายภาพบําบัด นักอาชีวบําบัด และนักสังคมสงเคราะห 
เปนตน 

นอกจากนี้ วารี  ถิระจิตร (2545) ยังกลาวเพิ่มเติมอีกวา การจัดรูปแบบเรียนรวมใหแกเด็ก 
ควรพิจารณาลักษณะของความบกพรองของเด็ก ตลอดจนคํานึงถึงความพรอมของโรงเรียน ผู
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บริหาร ครู และความรวมมือของผูเชี่ยวชาญอื่น ๆ ดวย จึงจะชวยใหการจัดการเรียนรวมบรรลุผล
ใหไดมากที่สุด 

การจัดการศึกษาสําหรับเด็กที่มีความตองการพิเศษ ถือเปนภารกิจที่มีความสําคัญอยาง
ยิ่งยวดที่จะชวยฟนฟูพัฒนาเด็กใหมีชีวิตที่ดี ที่สามารถอยูรอดในสังคมปกติ และอยูรวมกับคนอ่ืน
ในสังคมได รูปแบบการจัดการศึกษาสําหรับเด็กเหลานี้ ปจจุบันมีแนวโนมเนนการจัดเด็กเขาเรียน
รวมกับเด็กปกติในโรงเรียนทั่วไปมากที่สุด โดยพยายามหลีกเลี่ยงการจัดเด็กใหเรียนอยูในสถานที่
เฉพาะออกไป ยกเวนในกรณีที่ไมสามารถใหบริการ หรือสภาพของเด็กไมสามารถเรียนรวมไดก็จะ
แยกออกไปตางหาก (สมพงษ สิงหะพล, 2536) 

การจัดเด็กที่มีลักษณะพิเศษเขาชั้นเรียนรวมมีหลายวิธี ขึ้นอยูกับระดับความพิการ โดยยดึ
หลักใหเด็กไดรับประโยชนจากการเรียนรวมมากที่สุด (ศูนยพัฒนศึกษาแหงชาติของประเทศไทย, 
2529) 

เปนที่ยอมรับกันวา ไมมีสังคมใดไรคนพิการ ดังนั้นเมื่อคนพิการเปนสวนหนึ่งของสังคม
และเราไมสามารถขจัดคนพิการออกไปจากสังคมได จึงควรเตรียมผูพิการตั้งแตเยาววัยใหมีความ
พรอมที่จะดํารงชีพอยูในสังคมได นักการศึกษาพิเศษสวนใหญเชื่อวา การใหเด็กพิการ (ซึ่งในยุค
ตอมาเรียกกันวา “เด็กที่มีความตองการพิเศษ”) ไดมีโอกาสเรียนรวมกับเด็กปกติ จะชวยใหเด็กได
มีความเขาใจซึ่งกันกัน ซึ่งเปนพื้นฐานสําคัญที่จะทําใหบุคคลเหลานี้สามารถดํารงชีพรวมกันไดใน
สังคมอยางมีความสุขเมื่อเขาเติบโตเปนผูใหญ (อุบล เลนวารี, 2542) 

จากปรัชญาและแนวคิดของการเรียนรวมที่ทุกทานไดกลาวไว ผูวิจัยสามารถสรุปไดวา 
การที่จะจัดการเรียนรวมใหมีประสิทธิภาพมากที่สุดนั้น จะตองรวมมือกันทุก ๆ ฝาย ไมวาจะเปน 
รัฐบาล กระทรวงศึกษาธิการ ผูบริหาร ครูปกติ ครูการศึกษาพิเศษ ผูปกครองเด็กปกติ ผูปกครอง
เด็กออทิสติก เด็กปกติที่เรียนรวมกับเด็กออทิสติก และตัวเด็กออทิสติกเอง 

อีกทั้งยังควรพิจารณาลักษณะความบกพรองของเด็กออทิสติก และความพรอมของโรง
เรียนที่จัดการเรียนรวมเด็กออทิสติกอีกดวย นอกจากนี้ ยังตองตระหนักดวยวา การจัดเด็กที่มี
ลักษณะพิเศษเขาชั้นเรียนรวมมีหลายวิธี ข้ึนอยูกับระดับความพิการ โดยจะตองยึดหลักใหเด็กได
รับประโยชนจากการเรียนรวมมากที่สุด 
 
4. รูปแบบของการจัดการเรียนรวม 

ผดุง  อารยะวิญู (2539) ไดแบงรูปแบบของการจัดการเรียนรวม ไวดังนี้ 
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1. เรียนรวมในชั้นเรียนปกติ เปนการจัดใหเด็กที่มีความตองการพิเศษไดเรียนรวมในชั้น
เรียนปกติเหมือนกับเด็กทั่วไปทุกประการ ซึ่งการเรียนในลักษณะนี้เด็กตองมีความพิการนอย มี
ความฉลาดดานการเรียน และมีวุฒิภาวะทางอารมณและสังคม 

2. เรียนรวมในชั้นเรียนปกติและมีครูพิเศษใหคําแนะนําปรึกษา เปนวิธีการที่คลายกับวิธี
แรก เด็กจะเรียนรวมในชั้นเรียนปกติ แตจะมีครูพิเศษคอยใหคําแนะนําชวยเหลือครูประจําชั้น และ
ครูที่ทําการสอนในรายวิชา 

3. เรียนรวมในชั้นปกติและรับบริการจากครูเวียนสอน โดยการใหเด็กเรียนในชั้นเรียนปกติ 
และจะมีครูพิเศษทําการสอนเพิ่มเติม ซึ่งจะเดินทางไปสอนในโรงเรียนตาง ๆ ที่มีเด็กประเภทนี้อยู 
เปนการสอนเวียนเปนรายสัปดาหเรียกวาครูเวียนสอน 

4. เรียนรวมในชั้นปกติและรับบริการจากครูเสริมวิชาการหรือครูการศึกษาพิเศษที่ปฏิบัติ
งาน นักเรียนจะเขารับบริการเรียนเสริมวันละ 1-2 ชั่วโมงหรือตามความตองการของเด็ก เนื้อหาที่
สอนจะเปนเนื้อหาที่เด็กไมไดรับในชั้นเรียนปกติ การสอนสามารถดําเนินการไดทั้งรายบุคคลและ
รายกลุม 

5. ชั้นพิเศษในโรงเรียนปกติและเรียนรวมบางเวลา เปนการจัดเด็กที่มีความตองการพิเศษ
ไวเปนกลุมเล็ก ๆ และมีครูประจําชั้นสอนเกือบทุกวิชา ในบางรายวิชาจะไปเรียนรวมกับเด็กปกติ 
เชน ศิลปะ เปนตน 

6. ชั้นพิเศษในโรงเรียนปกติ เปนการจัดเด็กที่มีความตองการพิเศษไวเปนกลุมเล็ก ๆ และ
มีครูประจําชั้นสอนทุกรายวิชา การเรียนแบบนี้เหมาะสําหรับเด็กที่มีความพิการคอนขางมาก  

นอกจากนี้ วารี  ถิระจิตร (2545) ยังไดแบงรูปแบบของการจัดการเรียนรวมออกเปน        
5 รูปแบบ ดังนี้ 

รูปแบบที่ 1 การเรียนรวมในชั้นเรียนปกติเต็มเวลา 
การจัดบริการสําหรับเด็กพิเศษลักษณะนี้ จัดใหกับเด็กที่มีความพิการไมมาก หลังจากเด็ก

ไดรับการบําบัดรักษา หรือฟนฟูสมรรถภาพในดานที่จําเปนก็สามารถเรียนรวมกับเด็กปกติได ทั้งนี้
อาจมีอุปกรณ เครื่องมือพิเศษ ชวยทางดานการศึกษา เชน เครื่องชวยฟง รวมทั้งการใหบริการแนะ
แนวแกครูในชั้นเรียนปกติดวย ในกรณีเด็กปญญาเลิศ เด็กที่มีความสามารถพิเศษเฉพาะทาง และ
เด็กที่มีความคิดสรางสรรค ก็สามารถเรียนรวมในลักษณะนี้เพียงแตปรับโปรแกรมการสอน และวิธี
การสอนใหเหมาะกับสภาพความสนใจและความสามารถของเด็กแตละประเภท 

รูปแบบที่ 2 การเรียนรวมในชั้นเรียนปกติ โดยไดรับการบริการพิเศษ 
การจัดบริการโดยใหเด็กพิเศษเรียนในชั้นเรียนปกติเปนเวลา โดยไดรับการบริการตาง ๆ 

เพิ่มเติม เชนไดรับการสอนเสริมบางวิชาจากครูการศึกษาพิเศษ เชนฝกพูด ฝกใหคุนเคยกับสภาพ
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แวดลอมและการเคลื่อนไหว และโปรแกรมพิเศษของเด็กปญญาเลิศ เปนตน โดยเด็กไดรับบริการ
เปนรายบุคคลและเปนกลุม 

รูปแบบที่ 3 การเรียนในชั้นพิเศษในโรงเรียนปกติ 
จัดใหแกเด็กที่มีความบกพรองคอนขางมาก รวมทั้งเด็กที่มีความสามารถสูง จนไม

สามารถเรียนรวมกับเด็กปกติได ควรจัดบริการพิเศษให เชน กายภาพบําบัด อาชีวบําบัด การแกไข
การพูด การฝกฟง ตลอดจนการเพิ่มความรูสําหรับเด็กที่มีความสามารถสูง เปนตน 

รูปแบบที่ 4 การจัดโรงเรียนพิเศษ 
เด็กพิเศษที่มีความบกพรองมาก และไมสามารถเรียนรวมกับเด็กปกติได ครูการศึกษา

พิเศษที่สอนจําเปนตองมีความรูพิเศษสอนประจําในโรงเรียนพิเศษ 
รูปแบบที่ 5 การจัดการศึกษาพิเศษนอกโรงเรียน 
คือการจัดการศึกษาพิเศษในโรงพยาบาล สถานพักฟน สถานรับเลี้ยงดูเด็ก และที่บาน 

เปนตน เปนการจัดใหแกเด็กพิการทางกายและสุขภาพ หรือเด็กปญญาออน 
นอกเหนือจากนั้นก็ยังมี Jones and Collins, 1966 (อางถึงใน วารี ถิระจิตร, 2545) ที่ได

แบงรูปแบบการเรียนรวมไวอีก ดังนี้ 
1. รูปแบบชั้นพิเศษเต็มเวลา 
2. รูปแบบชั้นพิเศษแบบผสม 
3. รูปแบบหองเสริมความรู 
4. รูปแบบครูเดินสอน 
5. รูปแบบใหคําปรึกษาแนะนําสําหรับครู 
สวนศูนยพัฒนศึกษาแหงชาติของประเทศไทย (2529) ก็ไดกลาววา วิธีการจัดเด็กที่มี

ความตองการพิเศษเขาชั้นเรียน มี 5 วิธี ดังนี้ 
1. เรียนรวมในชั้นปกติโดยรับการบริการพิเศษบาง หรือไมตองรับการบริการพิเศษเลย 

เนื่องจากไดรับการฟนฟูสมรรถภาพจนถึงระดับที่ชวยตนเองไดแลว 
2. เรียนรวมในชั้นปกติและรับบริการพิเศษจากครูเดินสอน/ครูที่ปรึกษา และ/หรือผูเชี่ยว

ชาญเฉพาะ 
3. เรียนรวมในชั้นปกติและรับบริการพิเศษจากหองเสริมวิชาการ (resource room) 
4. ชั้นพิเศษโดยสงไปเรียนรวมในชั้นปกติบางวิชา 
5. ชั้นพิเศษสําหรับเด็กพิการแตละประเภทในโรงเรียนปกติ 
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อุบล  เลนวารี (2542) ไดกลาววา การเรียนรวมระหวางเด็กที่มีความตองการพิเศษกับเด็ก
ปกติอาจกระทําไดหลายลักษณะ ตอไปนี้เปนวิธีจัดการเรียนรวมซึ่งปฏิบัติกันอยูในหลายประเทศ 
และประสบความสําเร็จพอสมควร รูปแบบการจัดการเรียนรวมมีดังนี้ 

1. เรียนรวมในชั้นปกติเปนการจัดเด็กที่มีความตองการพิเศษเขาเรียนรวมกับเด็กปกติและ
เรียนเหมือนกับเด็กปกติทุกประการ เด็กที่จะเขาเรียนในลักษณะนี้ได ควรเปนเด็กที่มีความพิการ
นอย มีความฉลาดและมีความพรอมในดานการเรียนตลอดจนวุฒิภาวะทางอารมณและสังคม 

2. เรียนรวมในชั้นปกติและมีครูพิเศษใหคําแนะนําปรึกษา การเรียนรวมวิธีนี้คลายคลึงกับ
วิธีแรก กลาวคือนักเรียนที่มีความตองการพิเศษเรียนรวมกับเด็กปกติเต็มเวลา แตมีครูการศึกษา
พิเศษคอยชวยเหลือครูประจําชั้นและครูประจําวิชา ครูการศึกษาพิเศษนี้อาจเรียกวาครูที่ปรึกษา 
ครูประเภทนี้ไมทําการสอนโดยตรง แตใหคําแนะนําแกครูที่สอนเด็ก เชน แนะนําชี้แจงใหครูที่สอน
ชั้นเรียนรวมเขาใจความตองการและความสามารถของเด็กที่มีความตองการพิเศษ ชวยกําหนด
วัตถุประสงคในการเรียนรู ใหคําแนะนําเกี่ยวกับวิธีสอนตลอดจนการปฏิบัติตอเด็ก จัดสภาพแวด
ลอมใหเอื้ออํานวยตอการเรียนของเด็ก และชวยประเมินผลพัฒนาการในการเรียนรูของเด็กที่มี
ความตองการพิเศษ เปนตน 

3. เรียนรวมในชั้นปกติและรับบริการจากครูเวียนสอน เปนการจัดเด็กที่มีความตองการ
พิเศษเรียนรวมกับเด็กปกติ และรับบริการดานการสอนเพิ่มเติมจากครูการศึกษาพิเศษซึ่งจะเดิน
ทางไปตามโรงเรียนตาง ๆ เพื่อใหความชวยเหลือแกเด็กเนื่องจากมีจํานวนเด็กในแตละโรงเรียนไม
มากนัก (อาจประมาณ 2-3 คนตอโรง) ครูจึงเดินทางจากโรงเรียนหนึ่งไปยังอีกโรงเรียนหนึ่ง เมื่อ
ครบสัปดาหก็วนกลับมาสอนเด็กกลุมเดิมในโรงเรียนเดิมอีก จึงเรียกครูประเภทนี้วา ครูเดินสอน
หรือครูเวียนสอน 

4. เรียนรวมในชั้นปกติและรับบริการจากครูเสริมวิชาการ ครูเสริมวิชาการคือครูการศึกษา
พิเศษที่ปฏิบัติงานประจําอยูในหองเสริมวิชาการ นักเรียนที่มีความตองการพิเศษจะเขามาเรียนกับ
ครูเสริมวิชาการวันละ 1-2 ชั่วโมง หรือมากกวานี้ข้ึนอยูกับความตองการพิเศษของเด็ก เด็กทุกคนที่
เขามาเรียนในหองนี้จะตองมีตารางเรียนที่กําหนดไวแนนอน ครูเสริมวิชาการอาจมีคนเดียวหรือ
หลายคนก็ไดขึ้นอยูกับจํานวนเด็กและประเภทของเด็กที่มีความตองการพิเศษ การสอนเด็กอาจ
กระทําเปนรายบุคคล หรือสอนเปนกลุมเล็ก ๆ ก็ได และสอนในเนื้อหาที่เด็กไมไดรับการสอนในชั้น
ปกติ หรือเนื้อหาที่เด็กที่มีปญหา นอกจากสอนเด็กที่มีความตองการพิเศษแลวครูเสริมวิชาการยังมี
หนาที่ในการใหคําแนะนําปรึกษาแกครูปกติในการปฏิบัติตอเด็กประเภทนี้อีกดวย 

หองเสริมวิชา (Resource room) เปนหองที่มีขนาดเทากับหองเรียนหรือมีขนาดใหญกวา
หรือเล็กกวาหองเรียนได ในหองนี้มีอุปกรณเครื่องมือ ตลอดจนเอกสารและหนังสือที่จําเปนตองใช
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ในการสอนเด็กที่มีความตองการพิเศษ หากหองนี้มีขนาดใหญและมีเครื่องมือและอุปกรณมาก 
และใหบริการแกเด็กอยางกวางขวางอาจเรียกวาเปนศูนยวิชาการ (Resource center) 

5. ชั้นพิเศษในโรงเรียนปกติ และเรียนรวมบางเวลา เปนการจัดเด็กที่มีความตองการพิเศษ
ไวในชั้นเดียวกันเปนกลุมเล็ก ๆ มีครูประจําชั้นสอนแทบทุกวิชายกเวนบางวิชาที่เด็กตองไปเรียน
รวมกับเด็กปกติ เชน พลศึกษา ศิลปะ หรือกิจกรรมนอกหลักสูตรอื่น ๆ 

6. ชั้นพิเศษในโรงเรียนปกติ เปนการจัดเด็กพิเศษที่มีความบกพรองประเภทเดียวกันไว
เปนกลุมเดียวกัน และเปนกลุมขนาดเล็ก เด็กเหลานี้เรียนนั้นพิเศษตลอดเวลา ครูประจําชั้นสอน
ทุกวิชา การเรียนรวมในลักษณะนี้เหมาะสําหรับเด็กที่มีความพิการคอนขางมาก 

อีกทั้งสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ (2543) ยังไดอธิบายไววา การ
เรียนรวมระหวางเด็กที่มีความตองการพิเศษกับเด็กปกติอาจกระทําไดหลายรูปแบบ ดังนี้ 

1. เรียนรวมในชั้นปกติ  เปนการจัดเด็กที่มีความตองการพิเศษเขาเรียนกับเด็กปกติเต็ม
เวลา และเรียนเหมือนกับเด็กปกติทุกประการ เด็กที่จะเขาเรียนในลักษณะนี้ไดควรเปนเด็กที่มี
ความบกพรองนอย และมีความพรอมในการเรียน ตลอดจนวุฒิภาวะทางอารมณและสังคม 

2. เรียนรวมในชั้นปกติและมีครูพิเศษใหคําแนะนําปรึกษา การเรียนรวมวิธีนี้คลายคลึงกับ
วิธีแรก กลาวคือ นักเรียนที่มีความตองการพิเศษเรียนรวมกับเด็กปกติเต็มเวลาแตมีครูการศึกษา
พิเศษคอยชวยเหลือครูประจําชั้นและครูประจําวิชา ครูการศึกษาพิเศษนี้อาจเรียกวาครูที่ปรึกษา 
ครูประเภทนี้ไมทําการสอนโดยตรง แตใหคําแนะนําแกครูที่สอนเด็ก เชน แนะนําชี้แจงใหครูที่สอน
ชั้นเรียนรวมเขาใจความตองการและความสามารถของเด็กที่มีความตองการพิเศษ ชวยกําหนด
วัตถุประสงคในการเรียนรู ใหคําแนะนําเกี่ยวกับวิธีสอน ตลอดจนการปฏิบัติตอเด็ก จัดสภาพแวด
ลอมใหเอื้ออํานวยตอการเรียนรูของเด็ก และชวยประเมินผลพัฒนาการในการเรียนรูของเด็กที่มี
ความตองการพิเศษ เปนตน 

3. เรียนรวมในชั้นปกติและรับบริการจากครูเวียนสอน เปนการจัดเด็กที่มีความตองการ
พิเศษเรียนรวมกับเด็กปกติ และรับบริการดานการสอนเพิ่มเติมจากครูการศึกษาพิเศษ ซึ่งจะเดิน
ทางไปตามโรงเรียนตาง ๆ เพื่อใหความชวยเหลือแกเด็ก เนื่องจากมีจํานวนเด็กในแตละโรงเรียนไม
มากนัก (อาจประมาณ 2-3 คนตอโรง) ครูจึงเดินทางจากโรงเรียนหนึ่งไปยังโรงเรียนหนึ่ง เมื่อครบ
สัปดาหก็วนกลับมาสอนเด็กกลุมเดิมในโรงเรียนเดิมอีก จึงเรียกครูประเภทนี้วา ครูเดินสอนหรือครู
เวียนสอน 

4. เรียนรวมในชั้นปกติและรับบริการจากครูเสริมวิชาการ เปนการจัดใหเด็กที่มีความ
ตองการพิเศษเขามาเรียนกับครูเสริมวิชาการวันละ 1-2 ชั่วโมง หรือมากกวานี้ ขึ้นอยูกับความ
ตองการพิเศษของเด็ก เด็กทุกคนที่เขามาเรียนในหองนี้จะตองมีตารางเรียนที่กําหนดไดแนนอนครู



 

 

36

เสริมวิชาการอาจมีคนเดียวหรือหลายคนก็ไดข้ึนอยูกับจํานวนเด็กและประเภทของเด็กที่มีความ
ตองการพิเศษ การสอนเด็กอาจกระทําเปนรายบุคคลหรือสอนเปนกลุมเล็ก ๆ ก็ได และสอนในเนื้อ
หาที่เด็กไมไดรับการสอนในชั้นปกติหรือเนื้อหาที่เด็กมีปญหา นอกจากสอนเด็กที่มีความตองการ
พิเศษแลวครูเสริมวิชาการยังมีหนาที่ในการใหคําแนะนําปรึกษาแกครูปกติในการปฏิบัติตอเด็ก
ประเภทนี้ดวย 

5. ชั้นพิเศษในโรงเรียนปกติและเรียนรวมบางเวลา เปนการจัดเด็กที่มีความตองการพิเศษ
ไวในชั้นเดียวกันเปนกลุมเล็ก ๆ มีครูประจําชั้นสอนแทบทุกวิชายกเวนบางวิชาที่เด็กตองไปเรียน
รวมกับเด็กปกติ เชน พลศึกษา ศิลปศึกษา หรือกิจกรรมนอกหลักสูตรอื่น ๆ 

6. ชั้นพิเศษในโรงเรียนปกติ เปนการจัดเด็กที่มีความตองการพิเศษที่มีความบกพรอง
ประเภทเดียวกันไวเปนกลุมเดียวกัน และเปนกลุมขนาดเล็ก เด็กเหลานี้เรียนในชั้นพิเศษตลอด
เวลา ครูประจําชั้นสอนทุกวิชา การเรียนรวมในลักษณะนี้เหมาะสําหรับเด็กที่มีความบกพรองคอน
ขางมาก 

จากรูปแบบของการจัดการเรียนรวม ที่นักการศึกษาทุกทานไดกลาวมา ผูวิจัยสามารถ
สรุปไดวา รูปแบบของการจัดการเรียนรวม แบงออกไดเปน 6 รูปแบบ ดังนี้ 

1. เรียนรวมในชั้นปกติ เปนการจัดใหเด็กที่มีความตองการพิเศษไดเรียนรวมในชั้นเรียน
ปกติเหมือนกับเด็กทั่วไปทุกประการ โดยที่เด็กตองมีความพิการนอย มีความฉลาดดานการเรยีน มี
ความพรอมในดานการเรียน และมีวุฒิภาวะทางอารมณและสังคม 

2. เรียนรวมในชั้นปกติและมีครูพิเศษใหคําแนะนําปรึกษา เปนการจัดใหนักเรียนที่มีความ
ตองการพิเศษเรียนรวมกับเด็กปกติเต็มเวลา ซึ่งคลายคลึงกับวิธีแรก แตมีครูการศึกษาพิเศษคอย
ชวยเหลือครูประจําชั้นและครูประจําวิชา โดยที่ครูการศึกษาพิเศษนี้ ทําหนาที่แคเพียงใหคาํแนะนาํ
แกครูผูสอนเทานั้น ไมไดสอนเด็กโดยตรง 

3. เรียนรวมในชั้นปกติและรับบริการจากครูเวียนสอน เปนการจัดเด็กที่มีความตองการ
พิเศษเรียนรวมกับเด็กในชั้นเรียนปกติ และรับบริการการสอนเพิ่มเติมจากครูการศึกษาพิเศษซึ่งจะ
เดินทางไปตามโรงเรียนตาง ๆ ที่มีเด็กประเภทนี้อยู เปนการสอนเวียนเปนรายสัปดาห เรียกวาครู
เวียนสอน 

4. เรียนรวมในชั้นปกติและรับบริการจากครูเสริมวิชาการ เปนการจัดเด็กที่มีความตองการ
พิเศษเรียนรวมกับเด็กในชั้นเรียนปกติ และรับบริการขากครูการศึกษาพิเศษที่ปฏิบัติงานประจําอยู
ในหองเสริมวิชาการ นักเรียนที่มีความตองการพิเศษจะเขามาเรียนกับครูเสริมวิชาการวันละ 1-2 
ชั่วโมง หรือมากกวานี้ขึ้นอยูกับความตองการพิเศษของเด็ก การสอนเด็กอาจกระทําเปนรายบุคคล 
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หรือสอนเปนกลุมเล็ก ๆ ก็ได และสอนในเนื้อหาที่เด็กไมไดรับการสอนในชั้นปกติ หรือเนื้อหาที่เด็ก
ที่มีปญหา 

5. ชั้นพิเศษในโรงเรียนปกติ และเรียนรวมบางเวลา เปนการจัดเด็กที่มีความตองการพิเศษ
ไวในชั้นเดียวกันเปนกลุมเล็ก ๆ มีครูประจําชั้นสอนแทบทุกวิชายกเวนบางวิชาที่เด็กตองไปเรียน
รวมกับเด็กปกติ 

6. ชั้นพิเศษในโรงเรียนปกติ เปนการจัดเด็กพิเศษที่มีความบกพรองประเภทเดียวกันไว
เปนกลุมเดียวกัน และเปนกลุมขนาดเล็ก เด็กเหลานี้เรียนนั้นพิเศษตลอดเวลา ครูประจําชั้นสอน
ทุกวิชา การเรียนรวมในลักษณะนี้เหมาะสําหรับเด็กที่มีความพิการคอนขางมาก 
 
5. หลักการจัดการเรียนรวม 

วารี  ถิระจิตร (2545) ไดอธิบายเกี่ยวกับหลักการจัดการเรียนรวมไววา โครงการเรียนรวม
จะสําเร็จไดดียอมอาศัยองคประกอบดังนี้ 

1. กระทรวงศึกษาธิการตองพรอมที่จะสนับสนุนโครงการ 
2. ควรจัดการอบรมครูผูสอน 
3. ผูบริหารโรงเรียนควรยอมรับหลักการเรียนรวม 
4. บุคลากรในโรงเรียนตองยินดีที่จะรวมมือ 
5. ชุมชนในทองถิ่นตองพรอมที่จะสนับสนุน 
6. นักเรียนในโรงเรียนปกติควรยอมรับเด็กพิเศษที่มาเรียนรวม 
7. ผูปกครองทั้งเด็กปกติและเด็กพิเศษควรใหความรวมมือ 
ผดุง อารยะวิญู (2542) ไดสรุปขอเสนอแนะในการจัดการเรียนรวมไวดังนี้ 
1. การเรียนรวมนั้นควรเริ่มเมื่อเด็กอายุยังนอย  ดังนี้ควรเริ่มเรียนรวมตั้งแตในชั้นปฐมวัย 
2. ใหโอกาสแกครูที่สอนเด็กปกติในการตัดสินใจวา จะรับเด็กที่มีความตองการพิเศษเขา

มาเรียนรวมในชั้นที่ตนสอนหรือไม 
3. สถานศึกษาที่จะบริการดานการเรียนรวมตองมีความพรอมดานบุคลากรโดยเฉพาะ

อยางยิ่งครูผูทําหนาที่สอนเด็กปกติ และเด็กพิเศษ 
4. ในการเตรียมความพรอมของสถานศึกษานั้น ควรมีการชี้แจงทําความเขาใจและอบรม

ครู เจาหนาที่ของโรงเรียน และนักเรียนเกี่ยวกับโครงการเรียนรวมที่จะเร่ิมข้ึนในสถานศึกษาแหง
นั้น ใหเขาใจถึงบทบาทและความรับผิดชอบ 

5. สถานศึกษาจะตองมีเครื่องมือเครื่องใช ตลอดจนอุปกรณอันจําเปนในการเรียนการ
สอนอยางเหมาะสม และเพียงพอ 
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6. ควรมีแผนการศึกษาสําหรับเด็กเปนรายบุคคล (Individual Education Plan) หรือใชชื่อ
ยอวา IEP เพราะแผนการศึกษารายบุคคลนี้ จะชวยใหการศึกษาสําหรับเด็กที่มีความตองการ
พิเศษบรรลุเปาหมายได 

7. หากไมจําเปนแลว ไมควรแยกเด็กที่มีความตองการพิเศษออกจากเด็กปกติ ในแงของ
การใหบริการการเรียนการสอน ทั้งนี้ เพื่อใหเด็กปกติไดเขาใจถึงความตองการ และความสามารถ
ของเด็กที่มีความตองการพิเศษ 

8. การประเมินพัฒนาการและผลการเรียนของเด็กตองกระทําสม่ําเสมอ ดวยวิธีการ
ประเมินที่เชื่อถือได 

9. ศึกษาขอบกพรองของการจัดการเรียนรวมอยูเสมอ และหาทางแกไขปรับปรุงใหบริการ
ดังกลาวมีประสิทธิภาพ   

Reynolds & Birch, 1977 (อางถึงใน อุบล เลนวารี, 2542) กลาววา องคประกอบที่จะทํา
ใหการเรียนรวมระหวางเด็กที่มีความตองการพิเศษกับเด็กปกติประสบผลสําเร็จมี 10 ประการ คือ  

1. ครูจะตองทํางานประสานกันและรวมมือกันอยางดีระหวางครูการศึกษาพิเศษกับครู
ปกติ 

2. หากครูที่สอนเด็กปกติมีปญหาสอนเด็กที่มีความตองการพิเศษทางโรงเรียนควรหาทาง
แกปญหา 

3. ครูผูสอนควรมีทัศนคติที่ดีตอการเรียนรวม 
3.1 มีความเชื่อวาเด็กทุกคนมีสิทธิไดรับการศึกษาและพัฒนาได 
3.2 ควรมีความตั้งใจในการสอน 
3.3 ควรมีการวางแผนการศึกษาอยางรอบคอบ 
3.4 ควรจัดการเรียนการสอนใหมีการยืดหยุนได  
3.5 รวมทั้งขนาดของชั้นเรียนควรยืดหยุนตามจํานวน และความตองการของเด็ก 
3.6 ควรระลึกวาพัฒนาการของเด็กในดานอารมณ สังคมของเด็กมีความสําคัญ เชน

เดียวกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
4. จัดอบรมครูปกติใหมีความรูความเขาใจเกี่ยวกับความตองการของเด็กที่มีความ

ตองการพิเศษ 
5. การเรียนรวมควรไดรับการสนับสนุนจากผูบริหารโรงเรียน 
6. มีการประเมินการเรียน ความกาวหนาในการเรียนของเด็กอยางสม่ําเสมอ 
7. ใชแหลงทรัพยากรจากชุมชนใหมากที่สุดเทาที่จะทําได 
8. ผูปกครองควรมีสวนรวมและรับรูเกี่ยวกับการเรียนรวม 
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9. โรงเรียนควรมีความพรอมกอนลงมือจัดการเรียนรวม 
10. การคัดเลือกเด็กเขาเรียนรวมควรพิจารณาถึงความพรอมของเด็กเปนสําคัญ 
หลักสูตรสําหรับบุคคลออทิสติกควรมุงขจัดความบกพรองของบุคคลประเภทนี้ และใน

ขณะเดียวกันก็มุงใหเด็กมีโอกาสเรียนรวมกับเด็กปกติใหมากที่สุดเทาที่จะเปนไปได ดังนั้นหลัก
สูตรในระดับกอนประถมศึกษาและระดับประถมศึกษาจึงเนนใหเด็กมีพัฒนาการเต็มที่ ขจัดความ
บกพรองของเด็ก สวนในระดับมัธยมศึกษาเนนความสามารถของเด็ก และมุงใหเด็กแสวงหาความ
รู และพัฒนาทักษะตาง ๆ ของตนเองใหมากที่สุดเทาที่จะมากได 

เด็กทุกคนควรมีแผนการสอนเฉพาะบุคคล การจัดกลุมเพื่อการสอนอาจจัดเด็กที่มีแผน
การสอนเฉพาะบุคคลใกลเคียงกันไวในกลุมเดียวกันก็ได เพื่อความสะดวกในการสอนขณะเดียว
กันยังสอดคลองกับปรัชญาการศึกษาพิเศษที่ตองสอนเด็กเปนรายบุคคล ในขณะเดียวกันก็ควรจัด
เด็กใหมีโอกาสเรียนรวมกับเด็กปกติ ดังนั้นการจัดหลักสูตรควรเนนในสิ่งที่จะชวยใหสามารถมี
พัฒนาการดีขึ้น จนกระทั่งมีระดับใกลเคียงหรือมีระดับเดียวกับเด็กปกติหลักสูตรจึงควรเนนเกี่ยว
กับการปรับพฤติกรรมของเด็ก การสื่อสาร พฤติกรรมทางสังคมของเด็กตลอดจนความรูและทักษะ
ทางวิชาการ ซึ่งมีขั้นตอนดังนี้ (ผดุง  อารยะวิญู, 2533) 

1. ใหเด็กมีปฏิกิริยาตอบสนองตอส่ิงแวดลอมดวยความพึงพอใจ 
2. ใหเด็กมีปฏิกิริยาตอบสนองตอส่ิงแวดลอมดวยความรูสึกสําเร็จ 
3. ใหเด็กพัฒนาทักษะในการเรียนรู 
4. ใหเด็กสามารถรวมกิจกรรมกลุมได 
5. สามารถนําความรูและทักษะไปประยุกตใชในสถานการณใหมได 
จากหลักการเรียนรวมขางตน ผูวิจัยสรุปไดวา หลักการจัดการเรียนรวม ที่จะทําใหโครง

การเรียนรวมประสบผลสําเร็จเปนอยางดี ประกอบดวย 
1. ครูการศึกษาพิเศษและครูปกติ ควรที่จะตองทํางานประสานและรวมมือกัน 
2. ครูการศึกษาพิเศษและครูปกติ ควรมีทัศนคติที่ดีตอการเรียนรวม และตระหนักวาเด็ก

ทุกคนมีสิทธิ์ที่จะไดรับการศึกษาและพัฒนาได 
3. ควรมีการจัดการวางแผนการศึกษาอยางรอบคอบ และควรจัดการเรียนการสอนใหมี

การยืดหยุนได 
4. ควรมีการจัดอบรมครูการศึกษาพิเศษและครูปกติ ใหมีความรูความเขาใจในการสอน

และความตองการของเด็กที่มีความตองการพิเศษ 
5. ควรไดรับการสนับสนุนจากรัฐบาล 
6. ควรมีการประเมินความกาวหนาในพัฒนาการของเด็กอยางสม่ําเสมอ 
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7. ควรมีการใชแหลงทรัพยากรจากชุมชนใหมากที่สุดเทาที่จะทําได 
8. ผูปกครองควรมีสวนรวมและรับรูเกี่ยวกับการเรียนรวม 
9. โรงเรียน และผูบริหารโรงเรียนควรมีความพรอมกอนลงมือจัดการเรียนรวม 
10. การคัดเลือกเด็กเขาเรียนรวมควรพิจารณาถึงความพรอมของเด็กเปนสําคัญ 
11. ทุกฝายที่เกี่ยวของควรระลึกวา พัฒนาการของเด็กในดานอารมณ และสังคมของเด็ก 

มีความสําคัญเชนเดียวกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 
6. องคประกอบของการจัดการเรียนรวม 

อุไรวรรณ เจริญถาวรพาณิช (2545) กลาวไววา เร่ืองของการเปลี่ยนแปลงสําหรับเด็ก    
ออทิสติก นับเปนสิ่งที่คาดเดาไดยากลําบากวาจะกอใหเกิดพฤติกรรมตอตานตาง ๆ ตามมามาก
หรือนอยเพียงใด ดังนั้นการจัดสถานที่ สื่อ สิ่งอํานวยความสะดวก และบริการสนับสนุนตาง ๆ จึง
ควรมีการปรับใหเหมาะสมกับลักษณะความหลากหลายของเด็ก เพื่อใหเด็กออทิสติกสามารถเรยีน
รวมกับเด็กปกติไดโดยปราศจากอุปสรรค 

นอกจากนี้กระทรวงศึกษาธิการ (2543) ยังไดระบุถึง สื่อ สิ่งอํานวยความสะดวก บริการ 
และความชวยเหลืออ่ืน ๆ ทางการศึกษาที่จําเปนสําหรับบุคคลออทิสติกไวดังนี้ 

สื่อ ไดแก โปรแกรมคอมพิวเตอรทางสติปญญา และออทิสติก โปรแกรมคอมพิวเตอรชวย
สอน โปรแกรมคอมพิวเตอรฝกพูด แผนสื่อสารแบบเรียนชนิดกระดาษหนา เครื่องชวยเขียน 
กระดานสื่อสาร ชุดสื่อเพื่อพัฒนาการเรียนรู ครุภัณฑฟนฟูสมรรถภาพรางกายและสติปญญา       
วีดีทัศนเพื่อการศึกษาสําหรับเด็กและครอบครัว ครุภัณฑกิจกรรมบําบัด ครุภัณฑอรรถบําบัด       
ครุภัณฑดนตรี เครื่องมือประเมินผลทางจิตวิทยา เครื่องมือประเมินทักษะพื้นฐาน ส่ือการสอนทั่ว
ไป และครุภัณฑมาตรฐานในโรงเรียนการศึกษาพิเศษ 

สิ่งอํานวยความสะดวก ไดแก เครื่องคอมพิวเตอร แผนดิสก โปรแกรมชวยสอนการฝก
ทักษะทางสติปญญา โตะเรียนแบบเดียวกับคนหูหนวก นักกายภาพบําบัด รถเข็น บอคเซีย นักกิจ
กรรมบําบัด บักอรรถบําบัด หองฝกพูด นักดนตรีบําบัด นักจิตวิทยา หองปรับพฤติกรรม เครื่องชวย
พิเศษ เคร่ืองปองกันการกระแทกศีรษะ ครูผูชวย พี่เลี้ยง ครูสอนเสริม รวมทั้งสถาปตยกรรมและสิ่ง
กอสรางทั้งภายในและภายนอกอาคารที่เหมาะสมกับเด็กออทิสติก 

บริการ ไดแก จัดโครงการศึกษาดูงานสําหรับบุคลากร บริการดานกายภาพบําบัด บริการ
กิจกรรมบําบัด การฝกและแกไขการพูด บริการดนตรีบําบัด บริการแกไขปรับปรุง พฤติกรรมบริการ
สอนเสริมโดยมีผูฝกการใชเครื่องชวยพิเศษ บริการชวยเหลือนักเรียนดานกิจกรรมการเรียนการ
สอน และทักษะพื้นฐานอาชีพ บริการชวยเหลือฝกกิจวัตรประจําวันของนักเรียน บริการสอนเสริม 
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ความชวยเหลืออ่ืน ๆ ไดแก ครูสอนวิชาคอมพิวเตอร หองสมุดที่มีเอกสารสําหรับการคน
ควา โครงการอบรมครูและผูปกครองในเรื่องการฟนฟูสมรรถภาพดานตาง ๆ คูมือสําหรับครูและผู
ปกครอง ความรวมมือภายในประเทศและระหวางประเทศในการพัฒนาบุคลากร และฝกอบรม
อาสาสมัครดานตาง ๆ 

สําหรับการจัดหองเรียนสําหรับเด็กออทิสติกนั้น ผดุง อารยวิญู (2542) ไดใหหลักการใน
การจัดหองเรียนที่เหมาะสมเพื่อเสริมการเรียนรูของเด็กออทิสติกไววา ตองมีการจัดมุมใดมุมหนึ่ง
ของหองเรียนใหเปนมุมสําคัญ เพื่อวัตถุประสงคเฉพาะอยาง และจัดใหมีมุมที่หามเด็กเขามาใช
บริการ การจัดโตะเรียนและเกาอี้ในลักษณะที่ทําใหครูและนักเรียนสามารถเคลื่อนไหวไดสะดวก 
และใหอยูในลักษณะสงเสริมการเรียนรู รวมทั้งเหมาะกับกิจกรรมที่ครูจะสอน ควรจัดใหมีปาย
นิเทศในหองเรียนดวย จัดเก็บวัสดุที่เปนอันตรายตอเด็กไวในที่มิดชิด และอยาจัดพื้นที่วางในหอง
เรียน การจัดที่นั่งเด็กใหเหมาะสมกับพฤติกรรมของเด็ก และสําหรับเด็กที่เสียสมาธิงายไมควรใหมี
สิ่งเราจากภายนอกมากระทบเด็ก 

อีกทั้งอุไรวรรณ เจริญถาวรพาณิช (2545) ยังไดใหขอเสนอในการจัดหองเรียนสําหรับเด็ก
ออทิสติกอีกวา การจัดหองเรียนสําหรับเด็กออทิสติก ควรปรับสภาพแวดลอมตาง ๆ ทั้งภายในและ
ภายนอกหองเรียน ใหเอื้ออํานวยตอการเรียนรูของเด็ก เนนประโยชนในการใชสอย และตองคํานึง
ถึงความปลอดภัยของเด็กเปนสําคัญ 

นอกจากนี้อุไรวรรณ เจริญถาวรพาณิช (2545) ยังไดกลาวเพิ่มเติมเกี่ยวกับบุคลากรใน
การจัดการเรียนรวมไวอีกวา บุคลากรตาง ๆ ที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรวม ตางก็มีบทบาท
หนาที่ที่สําคัญสําหรับการดําเนินงานการจัดการเรียนรวมสําหรับเด็กออทิสติก ซึ่งบุคลากรแตละ
คนตางมีสวนในการรับผิดชอบงานตาง ๆ กันไป ซึ่งบุคลากรที่ประกอบดวยเกี่ยวของกับการจัดการ
เรียนรวม ประกอบดวย 

1. ผูบริหารโรงเรียนเรียนรวม 
ผูบริหารโรงเรียนเปนบุคคลสําคัญที่สุด ที่ชวยใหการจัดการเรียนรวมประสบความสําเร็จ 

หนาที่หลักของผูบริหารก็คือ การทําใหเกิดการปฏิบัติงานตามหนาที่ เพื่อใหงานตาง ๆ ดําเนินไป
ดวยดี มีทั้งปริมาณและคุณภาพ 

2. ผูบริหารการจัดการเรียนรวม 
การจัดการเรียนรวมไมใชการจัดการและการศึกษาเพียงอยางเดียว แตจะประกอบดวย

การจัดการและบริหารในลักษณะตาง ๆ ควบคูไปดวยกัน 
3. ครูผูสอนและบุคลากรที่เกี่ยวของทางการศึกษาพิเศษ 
ซึ่งแบงออกได ดังนี้ (ผดุง อารยวิญู, 2542) 
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     3.1 ครูสอนเด็กปกติ มีหนาที่สังเกตเด็กและสงเด็กไปรับการทดสอบ โดยสงเด็กใหครู
การศึกษาพิเศษ ทํางานรวมกับครูการศึกษาพิเศษในการวางแผนสอนเด็กที่มีความตองการพิเศษ 
รวมทั้งฝกเด็กปกติใหรูจักชวยเหลือเด็กพิเศษ ฝกเพื่อนใหรูจักสอนเพื่อน 

     3.2 ครูการศึกษาพิเศษ มีหนาที่ในการสอนเด็กที่มีความตองการพิเศษในหองพิเศษ
หรือหองเสริมวิชาการ 

     3.3 นักจิตวิทยา มีหนาที่ทดสอบเด็ก วินิจฉัยเด็ก โดยรวมกับครูในการวินิจฉัยเด็ก    
วางแผนชวยเหลือเด็ก ใหคําแนะนําในการสอนเด็กโดยสอนเปนทีม 

     3.4 บุคลกรที่เกี่ยวของ ไดแก นักสังคมสงเคราะห นักแกไขการพูด นักกายภาพบําบัด 
นักอรรถบําบัด นักดนตรีบําบัด เปนตน มีหนาที่ในการรวมวินิจฉัย และแกปญหาของเด็ก 

     3.5 ครูชวยสอน มีหนาที่ในการชวยเหลือครูในการดูแลเด็ก เชน รับประทานอาหาร   
เขาหองน้ํา เปนตน 

     3.6 เด็กนักเรียนปกติ มีหนาที่ในการรวมกันเรียนรวมกันรู โดยไมแขงขันกันในทางการ
เรียน มีสวนรวมสําคัญในการเรียนการสอน การตัดสินในการจัดการเรียนการสอน ใหความชวย
เหลือเพื่อนนักเรียนดวยกันอยางสม่ําเสมอ 

รัฐศักดิ์ เจริญศิลป (2545) ไดกลาวถึงความรูความเขาใจเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอน
ที่จําเปนสําหรับครูการศึกษาพิเศษเรียนรวมไววา ความตองการดานการจัดการเรียนการสอนของ
ครูการศึกษาพิเศษเรียนรวม ประกอบดวยดานตาง ๆ ดังตอไปนี้ 

1. ดานหลักสูตร 
2. ดานการจัดเตรียมการสอน 
3. ดานกิจกรรมการเรียนการสอนและเทคนิควิธีสอน 
4. ดานสื่อการเรียนการสอน 
5. ดานการวัดผลและประเมินผล 
ทั้งนี้ ศูนยพัฒนศึกษาแหงชาติของประเทศไทย (2529) ยังไดกลาวเพิ่มเติมเกี่ยวกับองค

ประกอบในการจัดการเรียนรวมใหประสบความสําเร็จไวอีกวา ในการจัดการเรียนรวมที่จะประสบ
ความสําเร็จนั้น โรงเรียนจําเปนตองมีการติดตอประสานงานกับหนวยงานที่เกี่ยวของ โดยเฉพาะ
หนวยงานเจาสังกัด และหนวยงานอื่นทั้งภาครัฐและเอกชน ที่เกี่ยวของกับการจัดการศึกษาและ
ชวยเหลือในการบําบัด รักษา และฟนฟูสมรรถภาพของเด็กพิการ 

นอกจากนี้ ผูปกครองและชุมชนก็มีสวนสําคัญเปนอยางมากในการที่จะชวยใหโครงการ
เรียนรวมเปนผลดีสมความมุงหมาย โดยเฉพาะผูปกครองเปนผูที่มีความใกลชิดเด็กที่สุด จะตองมี
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ความเขาใจเด็ก ใหความเอาใจใส ความรัก ความอบอุนแกเด็ก ใหความสนับสนุนสงเสริมเด็กใน
แนวทางที่ถูกตอง และใหความรวมมือประสานงานกับทางโรงเรียน 

การเตรียมนักเรียนที่มีความตองการพิเศษ เปนขั้นตอนที่สําคัญอยางยิ่ง สําหรับโครงการ
เรียนรวมในโรงเรียนปกติ หากมีการเตรียมความพรอมใหแกเด็กไดดีและสมบูรณแลว ปญหาที่จะ
เกิดขึ้นในระหวางการเรียนรวมจะลดนอยลง เด็กที่จะเขามาในชั้นเรียนรวมมีอยู 3 ประเภทใหญ ๆ 
คือ 

1. เด็กที่รับการเตรียมความพรอม หรือไดพัฒนาความสามารถมาแลว เชน จากการเรียน
ฝดพูดสําหรับเด็กหูตึงในโครงการจัดการศึกษาขั้นปฐมวัย เปนตน 

2. เด็กที่เขามาอยูในชั้นปกติแลว เชน เด็กที่เขามาเรียนตามการศึกษาภาคบังคับโดยผู   
ปกครองไมรูวาเด็กของตนบกพรองทางสติปญญา เปนตน 

3. เด็กที่ได รับการสงตอมาจากหนวยงานอื่น เชน  จากฝายแพทยมูลนิธิหรือสถาน
สงเคราะหตาง ๆ เพื่อเขาเรียน 

ฉะนั้นเด็กประเภทที่ 2) และ 3) จึงเปนเด็กที่ยังไมไดรับการเตรียมความพรอมในการเรียน
รวมมากอน สําหรับเด็กทั้ง 2 กลุมนี้ อาจจะตองอาศัยการตรวจสอบคนหาเปนเบื้องตนวา เด็กแต
ละคนมีความพรอมมากนอยเพียงไร เพื่อที่จะไดนํามากําหนดเปนแผนในการเตรียมความพรอมให
แกเด็กแตละคน โดยใชแผนการศึกษารายบุคคล สําหรับการประเมินนั้น อาจจะทําไดเปน            
3 ลักษณะใหญ ๆ คือ การพัฒนาดานรางกาย การพัฒนาดานการศึกษา และการพัฒนาดาน
อารมณและสังคม 

นอกจากนี้ณพปาลี อินทุสุต (2546) ยังไดอธิบายเกี่ยวกับรูปแบบการสอนเด็กพิเศษไววา 
แผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล (Individualized Education Program: IEP) เปนแผนการจัด
การศึกษาที่สอดคลองกับความตองการจําเปนพิเศษของนักเรียนพิการหรือที่มีความบกพรอง และ
แผนการสอนเฉพาะบุคคล (Individual Implementation Plan: IIP) เปนแผนการสอนที่จัดขึ้น
เฉพาะเจาะจงสําหรับนักเรียนพิการหรือที่มีความบกพรองคนนั้น ๆ ในวิชาหรือทักษะที่เปนจุดออน 
แผนการสอนเฉพาะบุคคลนี้จัดทําขึ้นเพื่อชวยใหนักเรียนบรรลุจุดประสงคและเปาหมายที่กําหนด
ไวใน IEP 

จากการหลักการที่ไดกลาวมาขางตน ผูวิจัยสามารถสรุปไดวา องคประกอบของการจัด
การเรียนรวม ประกอบดวย 4 ดาน ดังตอไปนี้ 

1. ความพรอมของโรงเรียนและผูบริหาร ซึ่งประกอบดวย การบริหารงานของโรงเรียน     
ทัศนคติของผูบริหาร ความพรอมของอาคาร สถานที่ และความพรอมของอุปกรณ ส่ือการเรียนการ
สอน 
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2. ความเหมาะสมของหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอน ซึ่งประกอบดวย การเตรียม
หลักสูตรและแผนการสอน การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน การวัดและการประเมิน และรูปแบบ
การสอนของครู 

3. ความพรอมของบุคลากร ซึ่งประกอบดวย การยอมรับของครูการศึกษาพิเศษและครู
ปกติ การอบรมครู และจํานวนผูเชี่ยวชาญพิเศษ 

4. การสนับสนุนของผูที่เกี่ยวของ ซึ่งประกอบดวย ความรวมมือของผูปกครอง ความรวม
มือของเด็กปกติ และความพรอมของตัวเด็กออทิสติก  

 
จากการศึกษาแนวคิดทฤษฎีขางตน ผูวิจัยสามารถจําแนกตัวบงชี้ปจจัยที่สงผลตอการ

ปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหแกเด็กออทิสติก มีทั้งหมด 14 ตัวบงชี้ โดยแบงเปน     
4 ดาน คือ 1) ความพรอมของโรงเรียนและผูบริหาร 2) ความเหมาะสมของหลักสูตรและการจัด
การเรียนการสอน 3) ความพรอมของบุคลากร และ4) การสนับสนุนของผูที่เกี่ยวของ โดยมีราย
ละเอียดดังนี้ 

1. ดานความพรอมของโรงเรียนและผูบริหาร 4 ตัวบงชี้ ไดแก การบริหารงานของโรงเรียน 
ทัศนคติของผูบริหาร ความพรอมของอาคาร สถานที่ และความพรอมของอุปกรณ ส่ือการเรียน  
การสอน 

2. ดานเหมาะสมของหลักสูตรและแผนการสอน 4 ตัวบงชี้ ไดแก การเตรียมหลักสูตรและ
แผนการสอน การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน การวัดและการประเมิน และรูปแบบการสอนของ
ครู 

3. ดานความพรอมของบุคลากร 3 ตัวบงชี้ ไดแก การยอมรับของครูการศึกษาพิเศษและ
ครูปกติ การอบรมครู และจํานวนผูเชี่ยวชาญพิเศษ 

4. ดานการสนับสนุนของผูที่ เกี่ยวของ 3 ตัวบงชี้ ไดแก ความรวมมือของผูปกครอง     
ความรวมมือของเด็กปกติ และความพรอมของตัวเด็กออทิสติก  
 
7. การจัดการเรียนรวมสําหรับเด็กออทิสติก 

Dorsi (1998) ไดกลาวเกี่ยวกับการจักการเรียนรวมสําหรับเด็กออทิสติกไววา การจัดการ
เรียนรวมใหกับเด็กออทิสติก เปนการจัดใหเด็กออทิสติกไดเขาเรียนรวมกับเด็กปกติอยางสม่ําเสมอ 
และครบถวน โดยที่เด็กออทิสติกจะรูสึกดีมากกวาการจัดใหเรียนแยกออกไป เด็กออทิสติก และ
เด็กปกติ จะมีการชวยเหลือซึ่งกันและกันในทุก ๆ เร่ือง ซึ่งจะเปนแบบฝกหัดที่ดีใหแกเด็กออทิสติก 
สําหรับการออกไปอยูในสังคม 
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ศุภัจฉรีย วันทนา (อางถึงใน สานปฏิรูป, ม.ค. 2546:25-28) กลาววา การเปดโอกาสให
เด็กออทิสติกไดเรียนรวมในชั้นเรียนปกติ จะทําใหเด็กไดเรียนรูจากสถานการณจริง มีการเลียน
แบบ เลน ทํากิจกรรมกลุมรวมกับเด็กวัยเดียวกัน ซึ่งจะสามารถชวยยกระดับสติปญญา และ
พัฒนาการดานตาง ๆ ของเด็กออทิสติก ที่สวนใหญมีความบกพรองในเรื่องของจินตนาการ การ
คิดแบบนามธรรม และการใชชีวิตรวมกับคนอ่ืนในสังคม 

อุไรวรรณ เจริญถาวรพาณิช (2545) ไดกลาวถึงการจัดการเรียนรวมเด็กออทิสติกไววา 
การจัดการเรียนรวมมีความสําคัญ เพราะชวยเปดโอกาสใหเด็กออทิสติกไดเรียนรวมในระดับชั้น
ปกติ สามารถปรับตัวใหเขากับเด็กปกติได ชวยใหเด็กปกติเกิดความเขาใจตอเด็กออทิสติกในทาง
ที่ถูกตอง อีกทั้งยังเปนการประหยัดงบประมาณของรัฐบาลในการสรางโรงเรียนพิเศษเฉพาะอีก
ดวย 

อัญชลี ศาลากิจ (2542) ไดใหความหมายของการเรียนรวมสําหรับเด็กออทิสติกไววา การ
เรียนรวม หมายถึง การเปดโอกาสใหเด็กออทิสติกเจริญเติบโตเต็มที่ตามความสามารถของตน 
โดยการรวมกิจกรรมตาง ๆ กับเด็กปกติ ทั้งกิจกรรมในหองเรียน และกิจกรรมนอกหองเรียน ทั้งนี้
เพื่อสงเสริมวุฒิภาวะทางรางกาย อารมณ จิตใจ และสังคม ใหเด็กไดมีโอกาสเรียนรู และอยูใน
สังคมไดอยางปกติสุข 

จากที่นักการศึกษาไดกลาวถึงการจัดการเรียนรวมสําหรับเด็กออทิสติก ผูวิจัยสามารถ
สรุปไดวา การจัดการเรียนรวมสําหรับเด็กออทิสติก เปนการจัดใหเด็กออทิสติกไดเขาเรียนรวมกับ
เด็กปกติอยางสม่ําเสมอ และครบถวน เปนการเปดโอกาสใหเด็กออทิสติกไดเจริญเติบโตอยางเต็ม
ที่ตามความสามารถของตน โดยการรวมกิจกรรมตาง ๆ กับเด็กปกติ เพื่อสงเสริมวุฒิภาวะทางราง
กาย อารมณ จิตใจ และสังคม ใหเด็กออทิสติกไดมีโอกาสเรียนรู และอยูในสังคมไดอยางปกติสุข 

และจากการศึกษาทฤษฎีที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรวม ผูวิจัยยังสามารถสรุปตัวบงชี้
การปฎิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหแกเด็กออทิสติกไดดังตาราง 
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ตารางที่ 2.1 ผลสรุปการศึกษาทฤษฎีที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรวม และการจัดการเรียนรวม
ใหเด็กออทิสติก 

นักการศึกษา/ป 

ที่ 

สาระสําคัญของทฤษฎี
เกี่ยวกับการปฏิบัติงาน
ของโรงเรียนที่จัดการ

เรียนรวม 

ผดุง, 
2542 

อุบล, 
2542 

วารี, 
2545 

รัฐศักดิ์, 
2545 

ณพปาลี, 
2546 

1 โรงเรียนมีงบประมาณ
และสิ่ งอํ านวยความ
สะดวกที่เพียงพอ 

X X X X  

2 โรงเรียนมีการประสาน
งานกันของบุคลากรทุก
ฝาย 

X X X   

3 โรงเรียนมีการจัดทํ า
แผนการศึกษาเฉพาะ
บุคคล IEP 

X   X X 

4 โรงเรียนมีการใหความรู
ความเขาใจแกบุคคลที่
เกี่ยวของ 

 X    

5 โรงเรียนมีการประเมิน
พั ฒ น าก ารขอ ง เด็ ก
อยางตอเนื่อง 

X X  X  

 
จากตารางที่ 2.1 สามารถสรุปไดวาตัวบงชี้ผลการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียน

รวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา มีทั้งหมด 5 ตัวบงชี้ ประกอบดวย 1) โรงเรียนมีงบ
ประมาณและสิ่งอํานวยความสะดวก 2) โรงเรียนมีการประสานงานกันของบุคลากรทุกฝาย    3) 
โรงเรียนมีการจัดทําแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล IEP 4) โรงเรียนมีการใหความรูความเขาใจแก
บุคคลที่เกี่ยวของ และ 5) โรงเรียนมีการประเมินพัฒนาการของเด็กอยางตอเนื่อง 
 
ตอนที่ 3 งานวิจัยที่เกี่ยวของ 
1. งานวิจัยในประเทศ 

1.1 งานวิจัยที่เกี่ยวกับการจัดการเรียนรวม 
จิตติมา  อ่ิมอุดม (2543) ไดประเมินโครงการการเรียนรวมของเด็กพิเศษในโรงเรียนปกติ 

กรณีศึกษา โรงเรียนพญาไท และโรงเรียนสาธิต จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย โดยใชการประเมินเชิง
ธรรมชาติแบบมีสวนรวม ทําการศึกษาจากครูการศึกษาพิเศษ ครูชั้นเรียนปกติ ผูปกครอง เด็ก
พิเศษ และเด็กปกติ ผลการวิจัยพบวา โครงการการเรียนรวมของโรงเรียนพญาไท เนนใหเด็กพิเศษ
สามารถชวยเหลือตนเองได ไมเปนภาระของคนอื่นในสังคม แตในการจัดชั้นเรียนพิเศษแยกจาก
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ชั้นเรียนปกติใหกับเด็กพิเศษ ทําใหเด็กพิเศษกับเด็กปกติไดเรียนรูซึ่งกันและกันคอนขางนอย และ
มีเด็กพิเศษอยูทั้งหมด 58 คน เด็กพิเศษที่เรียนในหองพิเศษในแตละหองมีระดับสติปญญาที่แตก
ตางกัน เด็กจึงพัฒนาตนเองไดไมเต็มศักยภาพ สวนโรงเรียนสาธิต จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย ฝาย
ประถม เปนการจัดการเรียนการสอนที่เนนการสอนเปนรายบุคคล มีเด็กพิเศษในโครงการ จํานวน 
11 คน ทําใหเด็กมีโอกาสที่จะพัฒนาตนเองไดเต็มศักยภาพ และรูปแบบในการจัด เปนการเนนให
เด็กพิเศษไดเรียนรวมกับเด็กปกติใหไดมากที่สุด ทําใหเด็กพิเศษมีโอกาสไดเรียนรูสังคมของเด็ก
ปกติ สําหรับคาใชจายตอเทอมของเด็กพิเศษโรงเรียนสาธิต จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย ฝายประถม 
ตองเสียเปนจํานวน 36,000 บาทตอเทอม ในขณะที่เด็กพิเศษของโรงเรียนพญาไทจะเสียคาใชจาย 
7,000 บาทตอป จึงเปนผลตอกระบวนการในการจัดการเรียนการสอนของแตละโรงเรียนดวย 

ปยพร  ผองแผว (2544) ทําการศึกษาเพื่อวัตถุประสงค 3 ประการคือ 1) เพื่อศึกษาสภาพ
ปจจุบัน ปญหา ความตองการ การใชสื่อการเรียนการสอนเด็กพิเศษเรียนรวมของครูในโรงเรียนนํา
รอง จังหวัดหนองบัวลําภู 2) เพื่อศึกษาสภาพปจจุบัน ปญหา ความตองการ การใชส่ือการเรียน 
การสอนเด็กพิเศษเรียนรวมของผูบริหารโรงเรียนนํารอง จังหวัดหนองบัวลําภู 3) เพื่อศึกษาและ
รวบรวมความคิดเห็นและขอเสนอแนะของครูผูสอนเด็กพิเศษเรียนรวม และผูบริหารโรงเรียนนํา
รองจังหวัดหนองบัวลําภู โดยทําการศึกษาจาก ผูบริหาร 49 คน อาจารยผูสอนเด็กพิเศษเรียนรวม 
จํานวน 49 คน ซึ่งผลการวิจัยพบวา 1) ครูผูสอนเด็กพิเศษเรียนรวมมีปญหาในการใชส่ือการเรียน
การสอนมากในดาน ส่ือการสอนมีจํานวนจํากัดไมเพียงพอกับความตองการ ขาดงบประมาณเพื่อ
จัดหาสื่อการสอน ตามที่ตองการใช และสื่อการสอนมีนอยไมตรงกับความตองการ 2) ครูผูสอนเดก็
พิเศษเรียนรวม มีความตองการในการใชสื่อการเรียนการสอน ประเภทวัสดุในระดับมากคือ หุน 
หุนจําลอง ของจริง ของตัวอยาง สื่อประเภทอุปกรณ หรือเคร่ืองมือตองการในระดับมากคือ เครื่อง
ถายเอกสาร เครื่องรับวิทยุโทรทัศน สื่อประเภทเทคนิคและวิธีการ อีกทั้งโรงเรียนนํารองสอนเด็ก
พิเศษเรียนรวม ยังมีสภาพทั่วไปดานอาคารสถานที่ ไมเอื้อตอการจัดการเรียนการสอนอีกดวย     
3) ความคิดเห็นและขอเสนอแนะเกี่ยวกับ ปญหาและความตองการ การใชส่ือการเรียน การสอน 
คือ ครูขาดความรูและทักษะในการใชสื่อและการผลิตสื่อ สื่อเด็กพิเศษไมสอดคลอง กับเนื้อหาวิชา
ในขณะเรียนรวมกับเด็กปกติ การจัดเก็บไมเปนระบบ ไมสะดวกตอการใช ขาดงบประมาณในการ
จัดซื้อส่ือ และขาดแผนในการใชสื่อการเรียนการสอน นอกจากนั้นแลว ยังมีความคิดเห็นสําหรับ
หนวยงานที่ รับผิดชอบในการจัดสื่อควรจัดใหครบตามประเภท ของเด็กพิเศษเรียนรวม และ
ตองการสื่อที่ทันสมัยและทําใหเกิดการเรียนรูที่ถาวร ควรมีศูนยส่ือเฉพาะเด็กพิเศษเรียนรวมให
บริการ ตองการสื่อเกี่ยวกับการฝกกลามเนื้อ และฝกสมอง นอกจากนี้ยังมีขอเสนอแนะอื่น ๆ อีกคอื 
ควรมีการศึกษาดูงานดานสื่อการเรียนการสอนอยาง สม่ําเสมอ เพื่อปรับปรุงพัฒนาสื่อใหทันกับ
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ยุคสมัย ควรจัดอบรมการผลิตสื่อการเรียน การสอนโดยการปฏิบัติจริง ควรใหโอกาสและจัดการ
เรียนการสอนเด็กพิเศษใหครบทุกชั้นเรียน ควรเพิ่มงบประมาณใหเพียงพอกับความตองการ ควรมี
ครูการศึกษาพิเศษหรือผูเชี่ยวชาญ คอยติดตามผลการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนของโรงเรียน
นํารอง กําหนดเกณฑการประเมินครู ในเร่ืองการใชสื่อทุกระดับ จัดสรรเงินคาตอบแทนใหครูการ
ศึกษาพิเศษใหเพียงพอและ เหมาะสม 

เกษม  ทองสัมฤทธิ์ (2540) ศึกษาความตองการการนิเทศงานวิชาการของครูโครงการ 
พิการเรียนรวมกับเด็กปกติ  ในโรงเรียนประถมศึกษา สังกัดสํานักงานการประถมศึกษา 
กรุงเทพมหานคร และเพื่อเปรียบเทียบความตองการการนิเทศงานวิชาการของครู และผูบริหารใน
โครงการ เด็กพิเศษเรียนรวมกับเด็กปกติ ในโรงเรียนประถมศึกษา สังกัดสํานักงานการประถม
ศึกษา กรุงเทพมหานคร 4 ดาน คือ หลักสูตรและการนําหลักสูตรไปใช การจัดกิจกรรมการเรียน
การสอน สื่อการเรียนการสอน และการการวัดผลและประเมินผล ซึ่งศึกษาจากผูบริหารโรงเรยีน ได
แก ผูอํานวยการพิการเรียนรวมกับเด็กปกติ ในโรงเรียนประถมศึกษา สังกัดสํานักงานการประถม
ศึกษา กรุงเทพมหานคร จํานวน 36 คน และครูปฏิบัติการสอน ทําหนาที่เปนครูประจําชั้น ครูสอน
เฉพาะแตละวิชา ในโครงการเด็กพิการเรียนรวมกับเด็กปกติ ในโรงเรียนประถมศึกษา สังกัดสํานัก
งานการประถมศึกษา กรุงเทพมหานคร จํานวน 54 ราย ผลการวิจัยพบวา ความตองการการนิเทศ
ของครูโครงการเด็กพิการเรียนรวมกับเด็กปกติ ในโรงเรียนประถมศึกษา สังกัดสํานักงานการ
ประถมศึกษา กรุงเทพมหานคร มีความตองการนิเทศดานวิชาการอยูในระดับมาก โดยมีความ
ตองการการนิเทศดานหลักสูตรและการนําหลักสูตรไปใช การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ส่ือการ
เรียนการสอน และการวัดผลและประเมินผล ตามลําดับ นอกจากนั้นยังพบอีกวา ความตองการ
การนิเทศดานวิชาการของผูบริหาร และครูปฏิบัติการสอน โครงการเด็กพิการเรียนรวมกับเด็กปกติ 
ในโรงเรียนประถมศึกษา สังกัดสํานักงานการประถมศึกษา กรุงเทพมหานคร ไมแตกตางกัน        
ทั้งโดยรวมและรายดาน 

ปรีชา  ศุขคุณ (2543) ไดศึกษาการบริหารงานวิชาการของโรงเรียนในโครงการเด็กพิเศษ
เรียนรวมกับเด็กปกติ สังกัดสํานักงานการประถมศึกษา จังหวัดนครปฐม ซึ่งผลการวิจัยพบวา 
สภาพการบริหารงานวิชาการ โดยภาพรวม มีการปฏิบัติอยูในระดับมาก และพบวามีปญหาในการ
บริหารงาน 3 งาน คือ งานวัสดุประกอบหลักสูตรและสื่อการเรียนการสอน งานนิเทศภายใน และ
งานวัดผลและประเมินผล อีกทั้งยังพบอีกวา แนวทางการบริหารงานวิชาการ 7 งาน คือ 1) งาน
หลักสูตร และการนําหลักสูตรไปใช กําหนดใหครูวิเคราะห และจัดทําหลักสูตรทองถิ่น ใหสอด
คลองกับหลักสูตร และสภาพผูเรียน โดยเฉพาะชั้นเรียนรวม ตรวจสอบเอกสารและพัฒนาความรู
ครู เกี่ยวกับหลักสูตร และการนําไปใช 2) งานการเรียนการสอน โดยวางแผนพัฒนาวิธีสอนแบบ
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ตาง ๆ สนับสนุนและติดตามการสอนแบบโครงงาน สงเสริมการทําวิจัยการสอนโดยโครงงาน       
3) งานวัสดุประกอบหลักสูตร และสื่อการเรียนการสอน โดยครูผลิตดวยตนเอง ขอยืมส่ือเรียน และ
ขอรับบริจาคจากชุมชน มีการติดตามการใชสื่อ และคุณภาพของสื่อ 4) งานนิเทศภายใน โดยจัด
อบรมสัมมนาเทคนิคและกระบวนการ นิเทศศึกษาดูงาน โรงเรียนที่มีประสิทธิภาพ ประเมินความ
พึงพอใจของครูเกี่ยวกับการนิเทศภายใน 5) งานวัดผลและประเมินผล โดยสนับสนุนการวัดผล
ดวยแฟมสะสมงาน จัดประชุมเชิงปฏิบัติการ และจัดนิทรรศการแฟมสะสมงานของนักเรียนและครู 
6) งานหองสมุด โดยวางแผนจัดเตรียมวัสดุอุปกรณสําหรับนักเรียนปกติและนักเรียนพิศษ จัดมุม
เสริมวิชาการสําหรับเด็กพิเศษในหองสมุด การใชหองสมุดเปนแหลงการเรียนรู 7) งานอบรมทาง
วิชาการ โดยสนับสนุนจัดอบรมครูที่เกี่ยวของกับการศึกษาพิเศษ การศึกษาคนควาดวยตนเอง 
ประเมินผลความพึงพอใจ และความตองการในการอบรม 

จุฬาลักษณ  ขันธบุตร (2544) ไดทําการพัฒนาและวิเคราะหตัวบงชี้รวมของความสําเร็จ
ในการจัดศึกษา แบบเรียนรวมของโรงเรียนในสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหง
ชาติ โดยทําการศึกษาจาก 2 กลุม ประกอบดวย 1) กลุมผูเชี่ยวชาญสําหรับคัดเลือกตัวบงชี้และ
เกณฑโดยใชเทคนิคเดลฟาย และจัดเรียงลําดับความสําคัญของตัวบงชี้และเกณฑโดยใชเทคนิค
การเปรียบเทียบน้ําหนักคะแนนรายคู 2) โรงเรียนที่จัดการศึกษาแบบเรียนรวมสังกัดสํานักงาน
คณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ จํานวน120 โรงเรียน สําหรับประเมินความสําเร็จในการ
จัดจัดการศึกษาแบบเรียนรวม โดยเก็บรวบรวมขอมูลจากผูบริหารโรงเรียน ครูที่รับผิดชอบงาน
ดานการศึกษาพิเศษและ ผูปกครองของนักเรียนที่มีความตองการพิเศษ โดยที่ผลการวิจัยพบวา   
1) การพัฒนาตัวบงชี้รวมของความสําเร็จในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมไดตัวบงชี้รวมทั้งหมด 
7 มิติ /องคประกอบ มีตัวบงชี้ยอย 27 ตัวบงชี้ ประกอบดวยตัว บงชี้ดานคุณภาพนักเรียน 2 ตัวบง
ชี้ ดานการบริหารและการจัดการ 8 ตัวบงชี้ ดานการ จัดการเรียนการสอน 6 ตัวบงชี้ ดานบุคลากร 
3 ตัวบงชี้ ดานอาคารสถานที่และสิ่ง อํานวยความสะดวก 2 ตัวบงชี้ ดานทรัพยากร 1 ตัวบงชี้ และ
ดานผูปกครอง 5 ตัวบงชี้ 2) ผลการวิเคราะหความสําเร็จในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมจําแนก
ตามมิติ / องคประกอบของความสําเร็จในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมทั้ง 7 มิติ เรียงลําดับ
คะแนนรวม ที่ไดในแตละมิติจากมากไปนอย ดังนี้ 2.1) มิติดานคุณภาพนักเรียน 2.2) มิติดาน
บุคลากร 2.3) มิติดานอาคารสถานที่และสิ่งอํานวยความสะดวก 2.4) มิติดานการจัดการเรียนการ
สอน 2.5) มิติดานผูปกครอง 2.6) มิติดานการบริหารและการจัดการ และ2.7) มิติ ดานทรัพยากร 
3) ผลการวิเคราะหความสําเร็จในการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมจําแนกตามประเภทของความบก
พรองที่ทางโรงเรียนรับไว เรียงลําดับคะแนนรวมที่ไดตามประเภทของความบกพรองจากมากไป
นอย ดังนี้ 3.1) บกพรองทางการเห็น 3.2) บกพรองทางพฤติกรรมและอารมณ 3.3) ออทิสติก    
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3.4) บกพรองทางการเรียนรู 3.5) บกพรองทางสติปญญา  3.6) บกพรองทางการไดยิน              
3.7) บกพรองทางรางกายและสุขภาพ และ3.8) บกพรองทางการพูดและภาษา 

กัลยารัตน  สุวรรนาวุธ (2544) ศึกษาระดับเปรียบเทียบและแนวทางการดําเนินงานตาม
โครงการพัฒนารูปแบบการจัดการศึกษาสําหรับเด็กพิการเรียนรวมกับเด็กปกติ ในโรงเรียนประถม
ศึกษาเขตการศึกษา 12 จําแนกตามสถานภาพและขนาดของโรงเรียน ซึ่งทําการศึกษาจากศึกษา  
นิเทศก ผูบริหาร โรงเรียนและครูผูสอน สังกัดสํานักงานการประถมศึกษาแหงชาติ เขตการศึกษา 
12 จํานวน 909 คน ผลการวิจัยพบวา 1) การดําเนินงานตามโครงการพัฒนารูปแบบการจัดการ
ศึกษาสําหรับเด็กพิการเรียนรวมกับเด็กปกติในโรงเรียนประถมศึกษา เขตการศึกษา 12 จําแนก
ตามสถานภาพและขนาดของโรงเรียนทั้งโดยรวมและรายดาน อยูในระดับปานกลาง สวนดาน
อาคารสถานที่ ดานหลักสูตร ดานการนิเทศศึกษา ดานวัดและประเมินผล และดานการจัดการ
เรียนการสอน อยูในระดับนอย สวนการดําเนินงานตามขนาดของโรงเรียนโดยการดําเนินงานของ
โรงเรียนขนาดเล็กและขนาดใหญ โดยรวมและรายดาน อยูในระดับปานกลาง ยกเวนดานอาคาร
สถานที่ ดานหลักสูตร ดานการนิเทศ ดานการวัดผลและประเมินผล อยูในระดับนอย และการ
ดําเนินงานของโรงเรียนขนาดกลาง โดยรวมและรายดานอยูในระดับนอย 2) การดําเนินงานตาม
โครงการพัฒนารูปแบบการจัดการศึกษาสําหรับเด็กพิการเรียนรวมกับเด็กปกติในโรงเรียนประถม
ศึกษา จําแนกตามสถานภาพ แตกตางกันอยางมีนัย สําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และตามขนาด
โรงเรียนมีความแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ ยกเวนดานการนิเทศการศึกษา    3) แนว
ทางในการพัฒนาการดําเนินงานตามโครงการพัฒนารูปแบบการจัดการศึกษาสําหรับเด็กพิการ
เรียนรวมกับเด็กปกติในโรงเรียนประถมศึกษาผูเชี่ยวชาญมีความเห็นตรงกันวาควรมีการปรับปรุง
และพัฒนาการดําเนินงานในทุกดาน 

 
1.2 งานวิจัยที่เกี่ยวกับการจัดการเรียนรวมสําหรับเด็กออทิสติก 
อุไรวรรณ  เจริญถาวรพาณิช (2545) ศึกษาสภาพและปญหาการบริหารจัดการการเรียน

รวม สําหรับเด็กออทิสติกในโรงเรียนปกติ เขตกรุงเทพมหานคร  โดยทําการศึกษาจากผูบริหารโรง
เรียน ผูบริหารการจัดการเรียนรวม และครูผูสอนที่มีเด็กออทิสติกระดับอนุบาล และระดับประถม
ศึกษา  เขตกรุงเทพมหานคร สังกัดสํานักงานการประถมศึกษา  กรุงเทพมหานคร สังกัด
กรุงเทพมหานคร สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน และสังกัดทบวงมหาวิทยาลัย 
จํานวน 222 คน  โดยแยกศึกษาเปน 5 ดานคือ ดานการบริหาร ดานหลักสูตร ดานการจัดการเรียน
การสอน ดานสื่อ ส่ิงอํานวยความสะดวก และบริการสนับสนุน และดานบุคลากร ผลการวิจัยพบ
วา โรงเรียนใชนโยบายของกระทรวงศึกษาธิการมาจัดการเรียนรวม สวนหลักสูตรสําหรับเด็ก     
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ออทิสติกของโรงเรียนมีลักษณะเปดโอกาสใหเรียนรวมกับเด็กปกติ โดยโรงเรียนมีรูปแบบการจัด
การเรียนรวมในชั้นปกติเต็มเวลา ซึ่งมีการจัดคอมพิวเตอร เพื่ออํานวยความสะดวกในการจัดการ
เรียนรวม และมีการพัฒนาบุคลากรดานการฝกอบรมเชิงปฏิบัติการ การสัมมนา สวนปญหาการ
จัดการเรียนรวมสําหรับเด็กออทิสติก 5 ดานพบวา โรงเรียนขาดแผนการดําเนินงานการเรียนรวมที่
ชัดเจน ขาดการประสานงานบุคลากรที่เกี่ยวของ เพื่อพัฒนาหลักสูตรเรียนรวม การวัดผล และ
ประเมินผลเด็กออทิสติกใชเกณฑไมเหมาะสม ขาดบริการสนันสนุนตาง ๆ ที่เหมาะสมสําหรับเด็ก
ออทิสติก และขาดแคลนบุคลากร ผูเชี่ยวชาญพิเศษ เพื่อประสานงานการจัดการเรียนรวม 

อัญชลี ศาลากิจ (2542) ทําการสํารวจความคิดเห็นของผูปกครอง ที่มีตอการจัดการ
ศึกษาสําหรับเด็กออทิสติกในโรงเรียนปกติ โดยทําการศึกษาจากผูปกครองเด็กออทิสติก จํานวน 5 
โรงเรียน รวมทั้งสิ้น 161 คน พบวาผูปกครองสวนใหญมีความคิดเห็นประมวลไดวา การจัดการ
ศึกษาสําหรับเด็กออทิสติกในโรงเรียนปกติ อยูในระดับมากที่สุดทั้ง 4 ดาน ไดแก 1) เด็กออทิสติก
มีความพรอมในการที่จะเรียนรวมกับเด็กปกติ 2) เด็กปกติมีทัศนคติที่ดีตอเด็กออทิสติก 3) ความ
เต็มใจของครูประจําชั้นปกติในการรับเด็กออทิสติกเขาเรียนรวม 4) เจตคติที่ดีของผูบริหารโรงเรียน
ที่มีตอเด็กออทิสติก 
 
2. งานวิจัยตางประเทศ 

Zigmond และ Baker (1990) ไดศึกษาโครงการการจัดการเรียนรวมใหแกเด็กนักเรียน
พิการ เพื่อพัฒนาการเขาสูสังคมของเด็กพิการ โดยทําการศึกษานักเรียน 13 คน ที่เขาโครงการการ
จัดการเรียนรวมใหแกเด็กนักเรียนพิการในโรงเรียนปกติ พบวาเด็กพิการสามารถปรับตัวไดดี รูจัก
ทํางานรวมกับเด็กปกติ ไมแยกไปอยูตัวคนเดียว และเรียกรองที่จะเขารวมโครงการเรยีนรวมอกี นกั
เรียนที่พิการจะไมแสดงอาการเครงเครียด หรือแสดงปญหาใด ๆ ออกมา เด็กพิการที่เขาโครงการ
เรียนรวมนี้จะแสดงอาการเบื่อหนายชั่วโมงที่เปนการอานและคณิตศาสตรอยางชัดเจน  แตพวก
เขาจะชอบที่จะทํากิจกรรมมากกวา เด็กพิการที่เรียนรวมเหลานี้ จะเหมาะกับการเรียนจากสื่อการ
สอนมากกวาแบบเรียนหรือแบบฝกหัดอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 

นอกจากนี้ผูวิจัยยังไดเสนออีกวา การจัดการเรียนรวมจะประสบความสําเร็จไดดี ถาครูที่
รับผิดชอบโครงการการเรียนรวมตระหนักเสมอวางานที่ยุงยากนั้นเปนเรื่องปกติ 

Kearney และ Durand (1992) ไดทําการทดสอบสมมติฐานที่วาความพรอมของเด็กนัก
เรียนปกติ จะสงผมตอความสมบูรณของการจัดการเรียนรวม ซึ่งผูวิจัยไดศึกษา 58 โปรแกรมการ
เรียนรวม ในเมืองนิวยอรก พบวาการที่นักเรียนปกติใหความรวมมือกับการจัดการเรียนรวม จะสง
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ผลใหการจัดการเรียนรวมมีประสิทธิ์ภาพที่ดี ทั้งดานการสอนของครูผูดําเนินกิจกรรม และสภาพ
การเรียนการสอนดวย 

Kluwin (1993) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ของการเรียน ของวัยรุนที่มีอาการหูหนวก ที่เรียนรวม
กับนักเรียนในโรงเรียนปกติ ใน 15 โรงเรียน ในสหรัฐอเมริกา พบวาในการที่จัดใหวัยรุนที่ตาบอด 
ไดเขาเรียนรวมกับเด็กในโรงเรียนปกติทําใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของวัยรุนที่ตาบอด สูงขึ้นกวา
ตอนที่เรียนในกลุมพิเศษอยางเห็นไดชัด วัยรุนที่มีอาการตาบอดเขาเรียนรวมมีความสนใจในวิชา
ตาง ๆ ที่เรียนเพิ่มมากขึ้น และผูปกครองของวัยรุนที่มีอาการตาบอดก็มีความตองการใหบุตรหลาน
ไดเขาเรียนในโปรแกรมเรียนรวม แทนที่จะเรียนในกลุมพิเศษซึ่งแยกออกไป 

Scruggs และ Mastropieri (1996) ไดการสังเคราะหงานวิจัยที่เกี่ยวกับความเขาใจของ
ครูที่เปนผูดําเนินการสอนในโปรแกรมการเรียนรวม ในป 1958 – ป 1995 พบวาในชั้นเรียนรวมจะ
ที่มีทั้งนักเรียนปกติ และนักเรียนพิการ แตครูมักจะไมสามารถตอบสนองกับเด็กทั้ง 2 ประเภทได
อยางทั่วถึง แตครูผูสอนในโครงการเรียนรวมมากกวาครึ่งหนึ่งก็ยังเห็นวา การจัดการเรียนรวมให
แกเด็กที่พิการนั้น เปนประโยชนอยางมากกับตัวเด็ก แตมีครูที่สอนโครงการเรียนรวมเพียง 1 ใน 3 
เทานั้น ที่มีเวลา ทักษะ และการฝกอบรมเพียงพอ หรือมีวิธีการและทรัพยากรที่เพียงพอตอการจัด
การเรียนรวม 

Salisbury (1991) ไดศึกษาสภาพแวดลอมที่จะดําเนินการจัดการเรียนรวมของเด็กพิการ
ในระยะแรกเริ่มใหเกิดประสิทธิภาพ ทั้งทางดานการเรียน และทางสังคมของเด็ก ซึ่งผูวิจัยพบวา 
จะตองใหความสมบูรณ และพิจารณาแนวคิดของคําวา การปฏิบัติที่ดีที่สุด ในการจัดการเรียนรวม
ของเด็กพิการในระยะแรกเริ่ม  

นอกจากนี้ผูวิจัยยังเสนอดวยวา ถาตองการที่จะทําใหการจัดการเรียนรวม เกิดความ
สมบูรณ และมีประสิทธิภาพมากที่สุด จะตองอาศัยความรวมมือกันของผูบริหาร และครูผูสอน 
เพื่อที่จะทําใหไดผลลัพธที่มีประสิทธิภาพในการจัดการเรียนรวม 

จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวของ พบวา งานวิจัยที่ศึกษาจํานวนทั้งหมด 13 เร่ือง แบง
เปนงานวิจัยในประเทศจํานวน 8 เร่ือง และงานวิจัยตางประเทศจํานวน 5 เร่ือง โดยมีงานวิจัยที่ได
ศึกษาถึงการจัดการเรียนรวม จํานวน 11 เร่ือง และมีงานวิจัยที่ไดศึกษาถึงการจัดการเรียนรวม
สําหรับเด็กออทิสติก จํานวน 2 เร่ือง ซึ่งรายละเอียดของงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรวม 
และการจัดการเรียนรวมสําหรับเด็กออทิสติก ดังตารางตอไปนี้ 
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ตารางที่ 2.2 ผลสรุปการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรวม และการจัดการเรยีนรวม
ใหเด็กออทิสติก 

สาระสําคัญของงานวิจัยเกี่ยวกับการจัดการเรียนรวม 
และการจัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก 

ที่ ผูทําวิจัย/ปที่ทําวิจัย ความพรอมของ
โรงเรียนและผู

บริหาร 

ความเหมาะสม
ของหลักสูตรและ
การจัดการเรียน

การสอน 

ความพรอมของ
บุคลากร 

การสนับสนุน
ของผูที่เกี่ยว

ของ 

1 เกษม ทองสัมฤทธิ์, 2540 X X   
2 อัญชลี ศาลากิจ, 2542 X  X X 
3 จิตติมา อิ่มอุดม, 2543 X X   
4 ปรีชา ศุขคุณ, 2543 X X X  
5 ปยพร ผองแผว, 2544 X X X  
6 จุฬาลักษณ ขันธบุตร, 2544 X X X X 
7 กัลยารัตน สุวรรนาวุธ, 2544 X X   
8 อุไรวรรณ เจริญถาวรพาณิช, 

2545 
X X X  

9 Zigmond and Baker, 1990  X X X 
10 Salisbury, 1991 X X X  
11 Kearney and Durand, 1992  X  X 
12 Kluwin, 1993    X 
13 Scruggs and Mastropieri, 

1996 
X X X  

  
จากการศึกษาพบวา การจัดการเรียนรวม และการจัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก มี

ลักษณะที่หลากหลาย ผูวิจัยจึงไดนําผลการสังเคราะหตัวบงชี้การจัดการเรียนรวม และการจัดการ
เรียนรวมเด็กออทิสติก สามารถสรุปไดดังตาราง 
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ตารางที่ 2.3 ตัวบงชี้การจัดการเรียนรวม และการจัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก จากการศึกษา
งานวิจัย 

ชื่อผูทําวิจัย/ปที่ทําวิจัย 
ลักษณะการ
จัดการเรียน
รวมใหเด็ก
ออทิสติก 

เกษ
ม, 

25
40

 

อัญ
ชล
ี, 2

54
2 

จิต
ติม
า, 

25
43

 

ปรี
ชา

, 2
54

3 

ปย
พร

, 2
54

4 

จุฬ
าล
ักษ

ณ,
 25

44
 

กัล
ยา
รัต
น, 

25
44

 

อุไร
วรร

ณ,
 25

45
 

Zig
mo

nd
, 1

99
0 

Sa
lisb

ury
, 1

99
1 

Ke
arn

ey
, 1

99
2 

Klu
win

, 1
99

3 

Sc
rug

gs
, 1

99
6 

1.การ
บริหารงาน
ของโรงเรียน 

  X X X X X       

2.ทัศนคติ
ของผูบริหาร X X        X    

3.ความ
พรอมของ
อาคาร 
สถานที่ 

    X X X       

4.ความ
พรอมของ
อุปกรณ สื่อ
การเรียน
การสอน 

X   X X X X X     X 

5.การ
เตรียมหลัก
สูตรและ
แผนการ
สอน 

X   X  X X X  X    

6.การจัดกิจ
กรรมการ
เรียนการ
สอน 

X  X X X X X  X  X  X 

7.การวัด
และการ
ประเมิน 

X   X X   X      

8.รูปแบบ
การสอน
ของครู 

X     X     X  X 
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ตารางที่ 2.3 ตัวบงชี้การจัดการเรียนรวม และการจัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก จากการศึกษา
งานวิจัย (ตอ) 

ชื่อผูทําวิจัย/ปที่ทําวิจัย 
ลักษณะการ
จัดการเรียน
รวมใหเด็ก
ออทิสติก 

เกษ
ม, 

25
40

 

อัญ
ชล
ี, 2

54
2 

จิต
ติม
า, 

25
43

 

ปรี
ชา

, 2
54

3 

ปย
พร

, 2
54

4 

จุฬ
าล
ักษ

ณ,
 25

44
 

กัล
ยา
รัต
น, 

25
44

 

อุไร
วรร

ณ,
 25

45
 

Zig
mo

nd
, 1

99
0 

Sa
lisb

ury
, 1

99
1 

Ke
arn

ey
, 1

99
2 

Klu
win

, 1
99

3 

Sc
rug

gs
, 1

99
6 

9.การยอม
รับของครู
การศึกษา
พิเศษและ
ครูปกติ 

 X       X X   X 

10.การอ
บรมครู    X X   X     X 

11.จํานวนผู
เช่ียวชาญ
พิเศษ 

     X  X      

12.ความ
รวมมือของ
ผูปกครอง 

 X    X      X  

13.ความ
รวมมือของ
เด็กปกติ 

 X         X   

14.ความ
พรอมของ
ตัวเด็ก  ออ
ทิสติก 

 X    X      X  

 
 จากตารางที่ 2.3 สรุปไดวา ลักษณะของการจัดการเรียนรวม และการจัดการเรียนรวมให
เด็กออทิสติก มีทั้งหมด 14 ตัวแปร ประกอบดวย การบริหารงานของโรงเรียน ทัศนคติของผูบริหาร 
ความพรอมของอาคาร สถานที่ ความพรอมของอุปกรณ สื่อการเรียนการสอน การเตรียมหลักสูตร
และแผนการสอน การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน การวัดและการประเมิน รูปแบบการสอนของ
ครู การยอมรับของครูการศึกษาพิเศษและครูปกติ การอบรมครู จํานวนผูเชี่ยวชาญพิเศษ ความ
รวมมือของผูปกครอง ความรวมมือของเด็กปกติ และความพรอมของตัวเด็กออทิสติก 
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ตอนที่ 4 กรอบแนวคิดในการวิจัย 
การวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยมีจุดมุงหมายเพื่อ 1) ศึกษาปจจัยและระดับของปจจัยที่สงผลตอการ

ปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา 2) เพื่อพัฒนา
โมเดลเชิงสาเหตุของปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก 
ในระดับประถมศึกษา และ 3) เพื่อตรวจสอบความตรงของโมเดลเชิงสาเหตุของปจจัยที่สงผลตอ
การปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา โดยผูวิจัยใช
วิธีวิจัยเชิงบรรยาย โดยการเก็บขอมูลทั้งเชิงปริมาณ และเชิงคุณภาพ ในการเก็บขอมูลเชิงปริมาณ
จะทําใหไดภาพรวมของการจัดการเรียนรวมสําหรับเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา และการ
เก็บขอมูลเชิงคุณภาพจะทําใหไดขอมูลในเชิงลึก เพื่อใหไดผลการวิจัยที่จะสามารถตอบคําถาม
การวิจัยไดครอบคลุมและมีรายละเอียดสมบูรณมากที่สุด 

ผูวิจัยไดแบงปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็ก          
ออทิสติก ในระดับประถมศึกษา ออกเปน 4 ดาน ไดแก 1) ความพรอมของโรงเรียนและผูบริหาร  
2) ความเหมาะสมของหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอน 3) ความพรอมของบุคลากร และ    
4) การสนับสนุนของผูที่เกี่ยวของ 

โดยตัวบงชี้ที่ใชในการศึกษาแตละดานจะไดมาจากทั้งทฤษฏีและงานวิจัย ดังตอไปนี้ 
1. ดานความพรอมของโรงเรียนและผูบริหาร 
1.1 การบริหารงานของโรงเรียน 
1.2 ทัศนคติของผูบริหาร 
1.3 ความพรอมของอาคาร สถานที่ 
1.4 ความพรอมของอุปกรณ สื่อการเรียนการสอน 
2. ดานความเหมาะสมของหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอน 
2.1 การเตรียมหลักสูตรและแผนการสอน 
2.2 การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
2.3 การวัดและการประเมิน 
2.4 รูปแบบการสอนของครู 
3. ดานความพรอมของบุคลากร  
3.1 การยอมรับของครูการศึกษาพิเศษและครูปกติ 
3.2 การอบรมครู 
3.3 จํานวนผูเชี่ยวชาญพิเศษ 
4. ดานการสนับสนุนของผูที่เกี่ยวของ 
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4.1 ความรวมมือของผูปกครอง 
4.2 ความรวมมือของเด็กปกติ 
4.3 ความพรอมของตัวเด็กออทิสติกเอง 
สรุปปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ใน

ระดับประถมศึกษา มีทั้งหมด 4 องคประกอบ รวม 14 ตัวบงชี้ โดยแบงเปน 1) ดานความพรอม
ของโรงเรียนและผูบริหาร 4 ตัวบงชี้  2) ดานความเหมาะสมของหลักสูตรและการจัดการเรียนการ
สอน 4 ตัวบงชี้ 3) ดานความพรอมของบุคลากร 3 ตัวบงชี้ และ 4) ดานการสนับสนุนของผูที่เกี่ยว
ของ 3 ตัวบงชี้ 

นอกจากนั้นยังสามารถสรุปตังบงชี้ผลการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็ก
ออทิสติก ในระดับประถมศึกษา ไดอีก 5 ตัวบงชี้ ดังตอไปนี้ 

1. โรงเรียนมีงบประมาณและสิ่งอํานวยความสะดวก 
2. โรงเรียนมีการประสานงานกันของบุคลากรทุกฝาย 
3. โรงเรียนมีการจัดทําแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล IEP 
4. โรงเรียนมีการใหความรูความเขาใจแกบุคคลที่เกี่ยวของ 
5. โรงเรียนมีการประเมินพัฒนาการของเด็กอยางตอเนื่อง 

 
จากการศึกษาปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็ก        

ออทิสติก ในระดับประถมศึกษา นํามาเขียนเปนกรอบแนวคิดในการวิจัยไดดังแผนภาพที่ 2.1 
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แผนภาพที่ 2.1 กรอบแนวคิดในการวิจัย

การบริหารงานของโรงเรียน

ทัศนคติของผูบริหาร

ความพรอมของอาคาร สถานที่

ดานความพรอมของ
โรงเรียนและผูบริหาร 

ความพรอมของอุปกรณ สื่อการเรียนการสอน 

การเตรียมหลักสูตรและแผนการสอน 

การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 

ผลการปฏิบัติงานของโรง
เรียนที่จัดการเรียนรวมให

เด็กออทิสติก 

การวัดและการประเมิน

การยอมรับของครูการศึกษาพิเศษและครูปกติ 

การอบรมครู 

รูปแบบการสอนของครู

จํานวนผูเชี่ยวชาญพิเศษ

ความรวมมือของผูปกครอง

ความรวมมือของเด็กปกติ

ความพรอมของตัวเด็กออทิสติก

ดานความเหมาะสมของ
หลักสูตรและการจัดการ

เรียนการสอน 

ดานการสนับสนุน
ของผูที่เกี่ยวของ 

ดานความพรอม
ของบุคลากร 

การจัดทําแผนการศึกษาเฉพาะ
บุคคล IEP 

การประเมินพัฒนาการของเด็ก
อยางตอเนื่อง 

การใหความรูความเขาใจแก
บุคคลที่เกี่ยวของ 

การประสานงานกันของ
บุคลากรทุกฝาย 

งบประมาณและสิ่งอํานวยความ
สะดวก 
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ตอนที่ 5 มโนทัศนเบ้ืองตนเกี่ยวกับการวิเคราะหอิทธิพล 
 การวิเคราะหอิทธิพล (Path Analysis) 
 นงลักษณ วิรัชชัย (2542) ไดสรุปเกี่ยวกับแนวคิดการวิเคราะหอิทธิพลไวดังนี้ 
 ในการดําเนินการวิจัยทางพฤติกรรมศาสตร และสังคมศาสตรเพื่อใหบรรลุเปาหมาย
สําคัญอันไดแก การบรรยาย (description) การอธิบาย (explanation) และการควบคุม (control) 
ปรากฎการณธรรมชาตินั้น  นักวิจัยใหความสนใจศึกษาความสัมพันธเชิงสาเหตุ  (causal 
relationship) ระหวางตัวแปร และพยายามพัฒนาวิธีการศึกษาความสัมพันธเชิงสาเหตุระหวางตวั
แปรขึ้นหลายวิธี 

การวิเคราะหอิทธิพล (path analysis) นับเปนวิธีหนึ่งในการศึกษาความสัมพันธเชิง
สาเหตุ เนื่องจากสังกัปพื้นฐานเรื่องความสัมพันธเชิงสาเหตุมีความสําคัญตอการทําความเขาใจ
เร่ืองการวิเคราะหอิทธิพล 

การวิเคราะหอิทธิพลเปนการวิเคราะหขอมูลทางสถิติเพื่อทดสอบสมมติฐานเกี่ยวกบัความ
สัมพันธเชิงสาเหตุในการวิจัยที่ไมใชการทดลอง การวิจัยที่ไมใชการทดลองแตกตางจากการวิจัย
เชิงทดลอง เนื่องจากนักวิจัยไมสามารถใชกระบวนการสุมไดอยางสมบูรณ และไมสามารถจัด
กระทําตัวแปรสาเหตุได นักวิจัยจึงตองใชวิธีการรวมตัวแปรทุกตัวที่คาดวาจะเปนสาเหตุและมีอิทธิ
พลตอตัวแปรตามมาศึกษาในการวิจัย แลวควบคุมตัวแปรเหลานั้นโดยจับคู (ถาสามารถทําได) 
หรือควบคุมโดยการควบคุมทางสถิติ เพื่อศึกษาความสัมพันธเชิงสาเหตุระหวางตัวแปร ดวยเหตุนี้
การตั้งสมมติฐานเกี่ยวกับความสัมพันธเชิงสาเหตุระหวางตัวแปร โดยมีทฤษฎีเปนพื้นฐาน
สนับสนุนจึงมีความสําคัญมาก และนักวิจัยตองทํางานในเรื่องนี้มากกวานักวิจัยเชิงทดลอง เนื่อง
จากนักวิจัยที่ทําการวิจัยซึ่งไมใชการทดลองจะตองศึกษาทฤษฎีทั้งหมดที่เกี่ยวของกับตัวแปรที่เปน
สาเหตุของตัวแปรตาม และตองตั้งสมมติฐานหรือโมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุระหวางตัวแปรทั้ง
หมด ถาในโมเดลขาดตัวแปรที่สําคัญจะทําใหการทดสอบสมมติฐานเกี่ยวกับความสัมพันธเชิง
สาเหตุไมถูกตองสมบูรณ 

โมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุหรือโมเดลลิสเรลเปนหัวใจสําคัญของการวิเคราะหอิทธิพล
ซึ่งจะชวยใหนักวิจัยตอบคําถามเกี่ยวกับความสัมพันธเชิงสาเหตุระหวางตัวแปรในการวิจัยที่ไมใช
การทดลองได จากโมเดลลิสเรลที่สรางจากทฤษฎี นักวิจัยสามารถทดสอบโมเดลไดโดยการเปรียบ
เทียบคาสหสัมพันธระหวางตัวแปรที่ไดจากขอมูลเชิงประจักษกับคาที่ไดจากการประมาณคาพารา
มิเตอรในโมเดล ถาโมเดลลิสเรสถูกตอง (ทฤษฎีถูกตอง) คาสหสัมพันธระหวางตัวแปรควรจะมีคา
ใกลเคียงกัน อาจจะแตกตางกันบางเนื่องจากความคลาดเคลื่อนในการสุมตัวอยาง ถาคาสห
สัมพันธระหวางตัวแปรที่นํามาเปรียบเทียบกันนั้นมีความแตกตางกันมากอยางมีนัยสําคัญทาง
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สถิติแสดงวาโมเดลลิสเรลที่แสดงความสําคัญเชิงสาเหตุระหวางตัวแปรนั้นไมถูกตอง และจําเปน
ตองปรับปรุงและพัฒนาตอไป 

วัตถุประสงคที่สําคัญของการวิเคราะหความสัมพันธเชิงสาเหตุ (causal analysis) หรือ
การวิเคราะห อิทธิพล  (path analysis) หรือการวิเคราะหโมเดลลิสเรล  (analysis of LISREL 
model) คือ การทดสอบทฤษฎี (theory testing) ที่เปนพื้นฐานในการสรางโมเดลลิสเรล และการ
อธิบายความสัมพันธเชิงสาเหตุตามโมเดลลิสเรลวา ตัวแปรสาเหตุแตละตัวมีอิทธิพลขนาดเทาไหร 
ทิศทางแบบใดตอตัวแปรตาม ทั้งนี้เพื่ออธิบาย พยากรณ และควบคุมปรากฎการณที่เปนจริงได
อยางมีประสิทธิภาพ วิธีการวิเคราะหอิทธิพลในระยะแรกใหความสําคัญกับการประมาณคาพารา
มิเตอรอิทธิพลในโมเดลมากกวาการทดสอบทฤษฎีและเนนการเปรียบเทียบคาสหสัมพันธเพียง
อยางเดียว แตวิธีการวิเคราะหอิทธิพลในระยะหลัง เมื่อ Joreskog และ Sorbom ไดพัฒนา
โปรแกรมลิสเรลแลวใหความสําคัญกับการทดสอบและพัฒนาทฤษฎีมากขึ้นรวมทั้งมีการตรวจ
สอบความกลมกลืนระหวางโมเดลกับขอมูลเชิงประจักษโดยการเปรียบเทียบคาสหสัมพันธ และ
การเปรียบเทียบเมทริกซความแปรปรวน–ความแปรปรวนรวมระหวางตัวแปร 

วิธีการวิเคราะหอิทธิพลมีการดําเนินการแยกเปนขั้นตอนเชนเดียวกับการดําเนินการ
วิเคราะหโมเดลลิสเรล การดําเนินการเริ่มตนจากการสรางโมเดลลิสเรลแสดงอิทธิพลจากพื้นฐาน
ทางทฤษฎี และงานวิจัยที่เกี่ยวของใหไดเปนโมเดลแสดงอิทธิพลทางทฤษฎี (theoretical path 
model) หรือโมเดลลิสเรล ซึ่งแสดงไดทั้งรูปแผนภูมิ รูปสมการโครงสราง และรูปขอความสมมติ
ฐานวิจัย ขั้นตอไปคือการกําหนดขอมูลจําเพาะของโมเดล และการระบุความเปนไดคาเดียวของ
โมเดลเพื่อตรวจสอบวาจะดําเนินการขั้นตอไปไดหรือไม จากนั้นจะเปนการเก็บรวบรวมขอมูลเชิง
ประจักษมาวิเคราะหหาคาเมทริกซความแปรปรวน–ความแปรปรวนรวม หรือเมทริกซสหสัมพันธ
เพื่อนําไปใชประมาณคาพารามิเตอรในโมเดลและนํามาคํานวณหาเมทริกซสหสัมพันธจากโมเดล  
ขั้นตอนตอไปเปนการเปรียบเทียบเมทริกซที่ไดจากขอมูลและเมทริกซที่ไดจากโมเดล ถาผลการ
เปรียบเทียบแตกตางกันมากอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ แสดงวาโมเดลไมกลมกลืนกับขอมูลเชิง
ประจักษ มีขอผิดพลาดเกี่ยวกับทฤษฎี ตองมีการปรับแกโมเดล และนํามาดําเนินการวิเคราะหใหม
ตั้งแตเร่ิมตน ถาผลการเปรียบเทียบพบวามีความแตกตางอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ นักวิจัย
อาจปรับปรุงโมเดลใหมีเสนทางอิทธิพลนอยลงได เปนโมเดลแบบประหยัด (parsimonious. 
model) และดําเนินการทดสอบโมเดลแบบประหยัด โดยเริ่มดําเนินการตั้งแตขั้นแรกใหมอีกครั้ง
หนึ่ง การแกไขปรับปรุงนี้อาจตองดําเนินการหลายรอบจนกวาจะไดผลการทดสอบกลมกลืนเปนที่
พอใจ นักวิจัยจึงดําเนินการในขั้นสุดทาย คือการแปลความหมายโมเดล และนําโมเดลไปใช
อธิบายความสัมพันธเชิงสาเหตุของปรากฎการณตอไป 
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วิธีการสรางโมเดลแสดงอิทธิพลทางทฤษฎี แบงไดเปน 3 ข้ันตอน ตอนแรกเปนการกาํหนด
ชื่อตัวแปรทั้งหมดที่เกี่ยวของกับปรากฎการณที่นักวิจัยตองการศึกษา ตอนที่สองเปนการจัดลําดับ
ตัวแปรวาตัวใดเปนสาเหตุของตัวใด ตอนสุดทายเปนการกําหนดลักษณะและทิศทางความ
สัมพันธเชิงสาเหตุระหวางตัวแปร โดยกําหนดเปนโมเดลแสดงอิทธิพลระหวางตัวแปรตามทฤษฎี
และเอกสารงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

โมเดลแสดงอิทธิพลทางทฤษฎีที่สรางขึ้นตองมีคุณสมบัติสอดคลองตามขอตกลงเบื้องตน
ของโมเดลลิสเรล 4 ขอ คือ 

1. ลักษณะความสัมพันธระหวางตัวแปรทั้งหมดในโมเดล เปนความสัมพันธแบบเสน 
(linear) เชิงบวก (additive) และเปนความสัมพันธเชิงสาเหตุ (causal relationship) รวมทั้งโมเดล
ตองเปนแบบปด คือ รวมตัวแปรที่เกี่ยวของไวในโมเดลทั้งหมด 

2. ลักษณะการแจกแจงของตัวแปรและความคลาดเคลื่อนเปนแบบปกติ 
3. ความคลาดเคลื่อน e, d, z เปนอิสระตอกัน และมีความเปนอิสระตอกันระหวางตัวแปร

และความคลาดเคลื่อนตอไปนี้ คือ e กับ E, d และ z กับ K แตคาความคลาดเคลื่อนของตัวแปรแต
ละกลุม เชน e1, e2,……… อาจสัมพันธกันได 

4. กรณีขอมูลอนุกรมเวลา การวัดตัวแปรตองไมมีอิทธิพลจากชวงเวลาเหลื่อมระหวางการ
วัด 
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บทที่  3 
 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 

การวิจัยครั้งนี้เปนการวิจัยเชิงบรรยาย (descriptive research) ซึ่งมีวัตถุประสงค 1) เพื่อ
ศึกษาปจจัย และระดับของปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออ
ทิสติก ในระดับประถมศึกษา 2) เพื่อพัฒนาโมเดลเชิงสาเหตุของปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงาน
ของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา และ 3) เพื่อตรวจสอบความ
ตรงของโมเดลเชิงสาเหตุของปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็ก
ออทิสติก ในระดับประถมศึกษา ซึ่งนอกจากการศึกษาคนควาเอกสารงานวิจัยที่เกี่ยวของแลว      
ผูวิจัยยังไดใชวิธีการเชิงคุณภาพมาเพิ่มเติมในการคัดเลือกตัวบงชี้ปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงาน
ของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา โดยการสัมภาษณผูเชี่ยว
ชาญในดานการจัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา จํานวน  3 ทาน โดยผูวิจัย
สรางประเด็นคําถามจากการศึกษาคนควาเอกสารที่เกี่ยวของ แลวสรุปความตามประเด็นสําคัญ 
เพื่อใหไดตัวบงชี้ และโมเดลที่มีความแข็งแกรงมากยิ่งขึ้น แลวจึงดําเนินการเก็บขอมูลเพื่อนํามา
ศึกษาปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับ
ประถมศึกษา โดยการเก็บขอมูลเชิงปริมาณ (quantitative data) ดวยแบบสอบถาม และการเก็บ
ขอมูลเชิงคุณภาพ (qualitative data) ดวยวิธีการสัมภาษณกรณีศึกษา จากนั้นนําขอมูลเชิง
ปริมาณและเชิงคุณภาพที่ไดมาสังเคราะหเพื่อตรวจสอบความถูกตองของผลการวิจัย โดยมีราย
ละเอียดดังตอไปนี้ 
 
1. ประชากรและกลุมตัวอยาง 

ประชากรที่ใชในการวิจัย คือ โรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติกทั่วประเทศ ซึ่งแบง
ออกเปน 4 สังกัด คือ 

1. สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน           จํานวน  1,681 โรงเรียน 
2. สังกัดสํานักบริหารงานคณะกรรมการสงเสริมการศึกษาเอกชน  จํานวน    743 โรงเรียน 
3. สังกัดกรุงเทพมหานคร               จํานวน      61 โรงเรียน 
4. สังกัดสํานักงานการอุดมศึกษา               จํานวน        3 โรงเรียน 

รวมทั้งหมด  2,488  โรงเรียน 
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กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย คือ โรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติกทั่วประเทศ ซึ่ง
ผูวิจัยไดเลือกเพียง 2 สังกัด คือ สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน และสังกัด
สํานักบริหารงานคณะกรรมการสงเสริมการศึกษาเอกชน เทานั้น เนื่องจาก สังกัดกรุงเทพมหานคร 
และสังกัดสังกัดสํานักงานการอุดมศึกษานั้น มีจํานวนโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก
นอยมาก ผูวิจัยจึงไมไดนํามาเปนกลุมตัวอยางดวย จึงเหลือประชากรทั้งหมด 2,424 โรงเรียน โดย
มีกลุมผูใหขอมูลเปน ครูผูซึ่งรับผิดชอบการจัดกิจกรรมการเรียนรวมในแตละสถานศึกษา จากนั้นผู
วิจัยจึงไดคัดเลือกกลุมตัวอยางใน 2 สังกัดที่เลือก คือ สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้น
พื้นฐาน และสังกัดสํานักบริหารงานคณะกรรมการสงเสริมการศึกษาเอกชน มาสุมดวยวิธีการสุม
แบบแบงชั้น (Stratified random sampling) โดยใชเขตพื้นที่การศึกษาเปนระดับชั้น (Strata) โดย
มีขั้นตอนในการสุมตัวอยางดังนี้ 

ขั้นที่ 1 คํานวณจํานวนกลุมตัวอยางทั้งหมดโดยใชสูตรการคํานวณขนาดของกลุมตัว
อยางของ Yamane (1973) ที่ระดับความเชื่อมั่น 95% ยอมใหเกิดความคาดเคลื่อน  5 ± % ดังนี้ 

2Ne1
N n 

+
=  

 
  โดยที่ n   หมายถึง ขนาดของกลุมตัวอยาง 
   N  หมายถึง จํานวนประชากร 
   e   หมายถึง ความคลาดเคลื่อนที่ยอมใหมีได (.05) 

จากการคํานวณไดขนาดของกลุมตัวอยางที่ ระดับความเชื่อมั่น  95% ยอมให เกิด
ความคลาดเคลื่อน 5% จากการคํานวณตามสูตรไดขนาดของกลุมตัวอยางขั้นต่ํา จํานวน 343    
โรงเรียน 

ข้ันที่ 2 ปรับขนาดของกลุมตัวอยาง เนื่องจากการวิเคราะหขอมูลดวยโปรแกรมลิสเรลตอง
ใชกลุมตัวอยางที่มีขนาดใหญพอสมควร Saris & Stronkhorst (1984 อางถึงใน นงลักษณ วิรัชชัย, 
2542) น อ ก จ า ก นี้  Lideman, Merenda and Gold (1980) and Weiss (1972) (อ า ง ถึ ง ใ น          
นงลักษณ วิรัชชัย, 2542) ใหกฎวาขนาดของกลุมตัวอยางและพารามิเตอรควรจะอยูในอัตราสวน 
20 ตอ 1 ในการวิจัยครั้งนี้มี 19 ตัวแปร ดังนั้นขนาดของกลุมตัวอยางที่เหมาะสมตาม Lideman, 
Merenda and Gold (1980) and Weiss (1972) จึงควรมีจํานวนเทากับ 380 โรงเรียน ดังนั้นเพื่อ
ใหการวิเคราะหโมเดลมีความแข็งแกรง จึงไดปรับขนาดของกลุมตัวอยางเปน 390 โรงเรียน โดยผู
วิจัยจะเลือกครูผูซึ่งรับผิดชอบการจัดกิจกรรมการเรียนรวมในแตละโรงเรียน โรงเรียนละ 1 คน รวม
ทั้งหมด 390 คน เปนผูใหขอมูล 
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ขั้นที่ 3 นําจํานวนสถานศึกษาที่คํานวณไดจากสูตรมาสุมตัวอยางแบบแบงชั้น (Stratified 
random sampling) โดยใชเขตพื้นที่การศึกษาเปนระดับชั้น (Strata) แลวสุมตัวอยางโดยการสุม
อยางงาย (Simple random sampling) ดวยการจับฉลากโรงเรียน ในแตละจังหวัด ซึ่งประกอบ
ดวยทุกเขตพื้นที่การศึกษาทั่วประเทศ โดยสุมกลุมตัวอยางใหไดจํานวนเทา ๆ กัน ในทุก ๆ เขตการ
ศึกษา ซึ่งปรากฏดัง ตารางที่ 3.1 
 
ตารางที่ 3.1 จํานวนประชากร กลุมตัวอยาง จํานวนและรอยละการตอบกลับแบบสอบถามของ
กลุมตัวอยาง จําแนกตามเขตการศึกษา 

เขตการศึกษา ประชากร กลุมตัวอยาง การตอบกลับของแบบ
สอบถาม(รอยละ) 

1. เขตการศึกษาสวนกลาง 
2. เขตการศึกษาที่ 1 
3. เขตการศึกษาที่ 2 
4. เขตการศึกษาที่ 3 
5. เขตการศึกษาที่ 4 
6. เขตการศึกษาที่ 5 
7. เขตการศึกษาที่ 6 
8. เขตการศึกษาที่ 7 
9. เขตการศึกษาที่ 8 
10. เขตการศึกษาที่ 9 
11. เขตการศึกษาที่ 10 
12. เขตการศึกษาที่ 11 
13. เขตการศึกษาที่ 12 

167 
172 
111 
149 
142 
451 
230 
185 
85 
141 
250 
152 
189 

30 
30 
30 
30 
30 
30 
30 
30 
30 
30 
30 
30 
30 

27(6.9) 
26(6.7) 
16(4.1) 
18(4.6) 
19(4.9) 
26(6.7) 
21(5.4) 
19(4.9) 
19(4.9) 
15(3.9) 
21(5.4) 
25(6.4) 
16(4.1) 

รวม 2,424 390 268(68.7) 

 
โดยที่แตละเขตการศึกษา ประกอบดวยจังหวัดดังตอไปนี้ 
1. เขตการศึกษาสวนกลาง ประกอบดวย กรุงเทพมหานคร เพียงจังหวัดเดียว 
2. เขตการศึกษาที่ 1 ประกอบดวย จังหวัดปทุมธานี จังหวัดนนทบุรี จังหวัดสมุทรปราการ 

จังหวัดพระนครศรีอยุธยา และจังหวัดอางทอง 
3. เขตการศึกษาที่ 2 ประกอบดวย จังหวัดลพบุรี จังหวัดชัยนาท จังหวัดนครนายก จงัหวดั

สระบุรี จังหวัดสิงหบุรี และจังหวัดสุพรรณบุรี 
4. เขตการศึกษาที่ 3 ประกอบดวย จังหวัดชลบุรี จังหวัดฉะเชิงเทรา จังหวัดระยอง จังหวัด

จันทบุรี จังหวัดตราด จังหวัดปราจีนบุรี และจังหวัดสระแกว 
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5. เขตการศึกษาที่ 4 ประกอบดวย จังหวัดราชบุรี จังหวัดนครปฐม จังหวัดกาญจนบุรี 
จังหวัดเพชรบุรี จังหวัดประจวบคีรีขันธ จังหวัดสมุทรสงคราม และจังหวัดสมุทรสาคร 

6. เขตการศึกษาที่ 5 ประกอบดวย จังหวัดนครราชสีมา จังหวัดชัยภูมิ จังหวัดบุรีรัมย 
จังหวัดสุรินทร จังหวัดศรีสะเกษ และจังหวัดมหาสารคาม 

7. เขตการศึกษาที่ 6 ประกอบดวย จังหวัดอุดรธานี จังหวัดขอนแกน จังหวัดเลย จังหวัด
สกลนคร จังหวัดหนองคาย และจังหวัดหนองบัวลําภู 

8. เขตการศึกษาที่ 7 ประกอบดวย จังหวัดอุบลราชธานี จังหวัดกาฬสินธุ จังหวัดนครพนม 
จังหวัดรอยเอ็ด จังหวัดมุกดาหาร จังหวัดยโสธร และจังหวัดอํานาจเจริญ 

9. เขตการศึกษาที่ 8 ประกอบดวย จังหวัดนครสวรรค จังหวัดกําแพงเพชร จังหวัดตาก 
จังหวัดสุโขทัย และจังหวัดอุทัยธานี 

10. เขตการศึกษาที่ 9 ประกอบดวย จังหวัดพิษณุโลก จังหวัดพิจิตร จังหวัดเพชรบูรณ 
จังหวัดแพร จังหวัดนาน และจังหวัดอุตรดิตถ 

11. เขตการศึกษาที่ 10 ประกอบดวย จังหวัดเชียงใหม จังหวัดเชียงราย จังหวัดพะเยา 
จังหวัดแมฮองสอน จังหวัดลําพูน และจังหวัดลําปาง 

12. เขตการศึกษาที่ 11 ประกอบดวย จังหวัดภูเก็ต จังหวัดชุมพร จังหวัดระนอง จังหวัด   
สุราษฎรธานี จังหวัดพังงา จังหวัดกระบี่ และจังหวัดนครศรีธรรมราช 

13. เขตการศึกษาที่ 12 ประกอบดวย จังหวัดสงขลา จังหวัดตรัง จังหวัดพัทลุง จังหวัด
สตูล จังหวัดปตตานี จังหวัดยะลา และจังหวัดนราธิวาส 

 
การสุมกลุมตัวอยางในการวิจัย จะใชวิธีการสุมโรงเรียนในแตละจังหวัด ทุกจังหวัด        

ทั่วประเทศ รวมทั้งหมด 76 จังหวัด โดยจะแบงเปนแตละเขตการศึกษาทั่วประเทศ จะไดโรงเรียน
ในแตละจังหวัด จํานวน 4-6 โรงเรียน ตามจํานวนจังหวัดในแตละเขตพื้นที่การศึกษา ใหไดเขตการ
ศึกษาละ 30 โรงเรียน สําหรับเขตการศึกษาสวนกลาง จะมีเพียงกรุงเทพมหานครเพยีงจงัหวดัเดยีว 
จึงทําใหในเขตการศึกษาสวนกลางสามารถทําการสุมทั้ง 30 โรงเรียนไดทันที 
 
2. เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

เครื่องมือที่ใชในการเก็บขอมูล คือ แบบสอบถามที่ผูวิจัยไดสรางและพัฒนาขึ้น เพื่อสํารวจ
ปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถม
ศึกษา ซึ่งแบงออกเปน 3 ตอน ดังนี้ 
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ตอนที่ 1 แบบสอบถามเกี่ยวกับผูตอบแบบสอบถาม เปนแบบตรวจสอบรายการ และแบบ
เติมคํา มีวัตถุประสงคเพื่อสํารวจขอมูลพื้นฐานของผูตอบแบบสอบถาม 

ตอนที่ 2 แบบสอบถามความคิดเห็นเกี่ยวกับปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่
จัดการเรียนรวมใหแกเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา ของครูผูซึ่งรับผิดชอบการจัดกิจ
กรรมการเรียนรวมสําหรับเด็กออทิสติกในโรงเรียนปกติ โดยจะเปนการถามสิ่งที่ครูผูซึ่งรับผิดชอบ
การจัดกิจกรรมการเรียนรวมสําหรับเด็กออทิสติกในโรงเรียนปกติคิดวาปจจัยใดบางที่ควรจะมี และ
จะสงผลตอการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหแกเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา 
ซึ่งรูปแบบของคําถามเปนแบบมาตรประมาณคา (rating scale) 5 ระดับ จํานวน 37 ขอ โดยมี
เกณฑการใหคะแนน ดังนี้ 
  เห็นดวยมากที่สุด    ให 5 คะแนน 
  เห็นดวยมาก     ให 4 คะแนน 
  เห็นดวยปานกลาง    ให 3 คะแนน 
  เห็นดวยนอย    ให 2 คะแนน 
  เห็นดวยนอยที่สุด    ให 1 คะแนน 

ตอนที่ 3 แบบสอบถามความคิดเห็นเกี่ยวกับการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวม
ใหแกเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา ของครูผูซึ่งรับผิดชอบการจัดกิจกรรมการเรียนรวม
สําหรับเด็กออทิสติกในโรงเรียนปกติ โดยจะเปนระดับการปฏิบัติงานจริงของโรงเรียนที่จัดการเรียน
รวมใหแกเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา โดยรูปแบบของคําถามเปนแบบมาตรประมาณคา 
(rating scale) 5 ระดับ จํานวน 16 ขอ โดยมีเกณฑการใหคะแนน ดังนี้ 
  โรงเรียนปฏิบัติมากที่สุด    ให 5 คะแนน 
  โรงเรียนปฏิบัติมาก    ให 4 คะแนน 
  โรงเรียนปฏิบัติปานกลาง   ให 3 คะแนน 
  โรงเรียนปฏิบัตินอย   ให 2 คะแนน 
  โรงเรียนปฏิบัตินอยที่สุด    ให 1 คะแนน 
3. ขั้นตอนการสรางเครื่องมือในการวิจัย 

เครื่องมือในการวิจัย คือ แบบสอบถาม โดยมีข้ันตอนการสราง และตรวจสอบคุณภาพ
เครื่องมือ ดังนี้ 

ขั้นที่ 1 ผูวิจัยไดดําเนินการคัดเลือกตัวแปรทั้งหมดที่ใชในการวิจัย แบงเปน 2 วิธี ประกอบ
ดวย 
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    1.1 การศึกษาคนควาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่
จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา ทั้งในและตางประเทศ เพื่อกําหนดกรอบ
แนวคิด และศึกษาตัวแปรปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็ก   
ออทิสติก ในระดับประถมศึกษา 

    1.2 การคัดเลือกตัวบงชี้ดวยวิธีการเชิงคุณภาพ โดยการสัมภาษณผูเชี่ยวชาญในดาน
การจัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา จํานวน 3 ทาน โดยใชแบบสัมภาษณที่
ผูวิจัยสรางประเด็นคําถามจากการศึกษาคนควาเอกสารที่เกี่ยวของ โดยสามารถสรุปความตาม
ประเด็นสําคัญไดวา 

1) การบริหารงานของโรงเรียน คือ โรงเรียนควรจะตองมีการบริหารงานที่ชัดเจน
ในการจัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก 
  2) ทัศนคติของผูบริหาร คือ ผูบริหารก็ควรที่จะมีทัศนคติที่ดีตอการจัดการเรียน
รวมใหเด็กออทิสติก และตอตัวเด็กออทิสติกดวย 
  3) ความพรอมของอาคาร สถานที่ คือ โรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก
ก็ควรที่จะมีการจัดเตรียมอาคารสถานที่ใหเพียงพอตอเด็กออทิสติก 
  4) ความพรอมของอุปกรณ สื่อการเรียนการสอน คือ เด็กออทิสติกมีความจําเปน
ที่จะตองใชอุปกรณและสื่อการเรียนการสอนที่นอกเหนือไปจากเด็กปกติ ดังนั้นโรงเรียนจําตองมี
การจัดเตรียมไวใหพรอม 
  5) การเตรียมหลักสูตรและแผนการสอน คือ เด็กออทิสติกควรจะตองมีการจัดทํา
หลักสูตรและแผนการสอนใหเหมาะกับเด็กแตละคน และแตละระดับพัฒนาการ โรงเรียนจึงควรที่
จะมีการเตรียมพรอมไวอยางดี 
  6) การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  คือ โรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็ก         
ออทิสติกควรที่จะมีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนใหเอื้อประโยชนกับเด็กออทิสติก ใหไดรวม  
กิจกรรมกับเด็กปกติไดอยางเต็มที่ 
  7) การวัดและการประเมิน คือ เด็กออทิสติกควรจะตองมีการวัดและการประเมิน
ที่ยืดหยุนไปตามความสามารถของเด็กแตละคน เพื่อที่จะไดสามารถที่จะประเมินผลของเด็กแตละ
คนไดอยางถูกตอง 
  8) รูปแบบการสอนของครู คือ รูปแบบการสอนในการจัดกิจกรรมการเรียนรวม
ของครู ควรที่จะเปนรูปแบบที่เอื้อตอการเรียนรูของเด็กออทิสติกเปนสําคัญ 
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  9) การยอมรับของครูการศึกษาพิเศษและครูปกติ คือ ทั้งครูพิเศษและครูปกติควร
ที่จะมีการยอมรับเด็กออทิสติกอยางนอง 80 เปอรเซ็นต เพื่อใหเด็กออทิสติกไดเขาเรียนรวมอยางมี
ความสุข และไดรับการพัฒนาอยางเต็มที่ 
  10) การอบรมครู คือ ทั้งครูพิเศษและครูปกติควรที่จะมีการไดรับการอบรมให
ความรูทั้งเรื่องเด็กออทิสติก และการจัดการเรียนรวมดวย เพื่อใหครูสามารถที่จะจัดการเรียนรวม
ใหเกิดประโยชนแกตัวเด็กออทิสติกไดอยางเต็มที่ 

11) จํานวนผูเชี่ยวชาญพิเศษ คือ โรงเรียนที่มีจํานวนของผูเชี่ยวชาญพิเศษที่
เหมาะสมกับจํานวนเด็กออทิสติก ก็จะทําใหเด็กออทิสติกไดรับการดูแลอยางทั่วถึง และตอเนื่อง 
  12) ความรวมมือของผูปกครอง เปนตัวบงชี้ที่มีความสําคัญมาก คือทั้งผูปกครอง
ของเด็กปกติและผูปกครองของเด็กออทิสติกเองก็ควรที่จะใหความรวมมือกับโรงเรียนในทุก ๆ ดาน 
  13) ความรวมมือของเด็กปกติ คือ เด็กปกติจะเปนผูที่ใกลชิดเด็กออทิสติกในการ
เรียนรวมมากที่สุด ดังนั้นการใหความรวมมือในการพัฒนาเด็กออทิสติกของเด็กปกติจึงมีความจํา
เปนอยางมาก เพื่อที่เด็กออทิสติกจะไดปรับตัวใหเขากับสังคมปกติไดมากที่สุด 
  14) ความพรอมของตัวเด็กออทิสติก คือ การจัดกิจกรรมการเรียนรวมที่จะถือวา
ประสบความสําเร็จมากที่สุดนั้น ตัวเด็กออทิสติกเองเปนสิ่งที่สําคัญที่สุด หากเด็กออทิสติกไดมี
การเตรียมความพรอม เตรียมพัฒนาการมากอนที่จะเขารับการเรียนรวมแลว เด็กออทิสติกจะ
สามารถเรียนรวมไดอยางมีความสุข ทั้งตัวเด็กออทิสติกเอง เด็กปกติ และครูผูจัดกิจกรรมการเรียน
รวมอีกดวย 
 

จากขอมูลที่ไดสามารถสรุปตัวบงชี้การจัดการเรียนรวมสําหรับเด็กออทิสติก จากการ
สัมภาษณผูเชี่ยวชาญในดานการจัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา ไดดัง    
ตารางที่ 3.2 
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ตารางที่ 3.2 ตัวบงชี้การจัดการเรียนรวมสําหรับเด็กออทิสติก จากผูเชี่ยวชาญในดานการจัดการ
เรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา 

ความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 
ตัวบงช้ีการจัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ทานที่ 1 ทานที่ 2 ทานที่ 3 

1.การบริหารงานของโรงเรียน X X X 
2.ทัศนคติของผูบริหาร X X X 
3.ความพรอมของอาคาร สถานที่  X  
4.ความพรอมของอุปกรณ สื่อการเรียนการสอน X X X 
5.การเตรียมหลักสูตรและแผนการสอน X X X 
6.การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน X X X 
7.การวัดและการประเมิน X X X 
8.รูปแบบการสอนของครู   X 
9.การยอมรับของครูการศึกษาพิเศษและครู
ปกติ 

 X X 

10.การอบรมครู X X X 
11.จํานวนผูเช่ียวชาญพิเศษ X X  
12.ความรวมมือของผูปกครอง X X  
13.ความรวมมือของเด็กปกติ X X X 
14.ความพรอมของตัวเด็กออทิสติก X X X 

 
ขั้นที่ 2 ศึกษาเอกสาร รายงานการวิจัย แนวคิด และทฤษฏีที่เกี่ยวของ  เพื่อนําผลที่ไดมา

ใชกําหนดกรอบแนวคิด กําหนดนิยาม โครงสรางของตัวแปรที่ตองการวัด  และเพื่อใชเปนแนวทาง
ในการสรางแบบสอบถาม 

ขั้นที่ 3 สรางตารางวิเคราะหโครงสรางตัวแปรที่ตองการวัดในแตละมิติดังตารางที่ 3.3 
และสรางขอคําถามในแบบสอบถามปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวม
ใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา 

ขั้นที่ 4 นําแบบสอบถามที่สรางขึ้นเสนอตออาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธ เพื่อตรวจสอบ
ความครอบคลุมของขอคําถาม  ความเหมาะสมของปริมาณขอคําถาม  ความชัดเจนของภาษา 
และรูปแบบของแบบสอบถาม  แลวนํามาปรับปรุงตามคําแนะนําของอาจารยที่ปรึกษา 

ขั้นที่ 5 นําแบบสอบถามที่ปรับปรุงตามคําแนะนําของอาจารยที่ปรึกษาใหผูทรงคุณวุฒิ 
จํานวน 5 ทาน เพื่อตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือดวยความตรงเชิงเนื้อหา (Content validity) โดย
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การตรวจสอบความสอดคลองระหวาง ขอคําถามกับจุดมุงหมายที่ตองการวัด (item objective 
congruence: IOC) ความครอบคลุมของขอคําถาม และความชัดเจนของภาษา 

ผลการวิเคราะห พบวา ขอคําถามทั้งหมดมีคาดัชนี IOC อยูระหวาง 0.4 – 1.0 โดยขอคํา
ถามที่มีคาดัชนี IOC ต่ํากวา 0.8 มีจํานวน 7 ขอ ซึ่งผูวิจัยไดตัดออกไป และการตัดขอคําถามนี้ทิ้ง
ไปนั้นไมทําใหสูญเสียขอมูลในการวัดตัวแปรแตอยางใด สําหรับขอคําถามอื่น ๆ ผูวิจัยไดทําการ
ปรับแกในเชิงภาษาใหมีความกระชับ และวัดไดตรงกับนิยามเชิงปฏิบัติการ ตามคําแนะนําของผู
ทรงคุณวุฒิ โดยรายละเอียดของการตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาอยูในภาคผนวก ค 

ขั้นที่ 6 คัดเลือกขอคําถามที่มีคาดัชนี IOC ตั้งแต .80 ขึ้นไป และปรับปรุงขอคําถามตามที่
ผูเชี่ยวชาญเสนอแนะ แลวนําไปทดลองใชกับครูผูซึ่งรับผิดชอบการจัดกิจกรรมการเรียนรวม 
จํานวน 5 ทาน เพื่อสอบถามความเขาใจของคําชี้แจง และความชัดเจนของขอคําถาม แลวนํามา
ปรับปรุงแกไข 

ขั้นที่ 7 นําแบบสอบถามที่ปรับปรุงแกไขแลวนําไปทดลองใชกับประชากรที่ไมใชกลุมตัว
อยางจํานวน 30 โรงเรียน ซึ่งเปนครูผูซึ่งรับผิดชอบการจัดกิจกรรมการเรียนรวม โรงเรียนละ            
1 ทาน รวมทั้งหมด 30 ทาน เพื่อหาคุณภาพเครื่องมือ โดยการตรวจสอบความเที่ยง (reliability) 
ของแบบสอบถาม โดยใชสูตรสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค (Cronbach’s Alpha coefficient) 

จากการตรวจสอบความเที่ยงของแบบสอบถาม พบวา ขอคําถามของปจจัยในแตละดาน
มีคาความเที่ยงอยูระหวาง 0.687 ถึง 0.967 โดยที่ความเที่ยงของแบบสอบถามทั้งฉบับมีคาอยูที่ 
0.891 ซึ่งแสดงวาแบบสอบถามที่ผูวิจัยพัฒนาขึ้นมีความเหมาะสมที่จะนําไปใชเก็บขอมูล โดยราย
ละเอียดคาความเที่ยงของแบบสอบถามไดแสดงไวในตารางที่ 3.4 

ขั้นที่ 8 นําผลการวิเคราะหมาเปนขอมูลในการจัดทําเปนแบบสอบถามฉบับสมบูรณพรอม
นําไปใชกับกลุมตัวอยางจริง 
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ตารางที่ 3.3 โครงสรางของตัวแปรที่ตองการวัดในแตละมิติ 
ประเด็นหลัก จํานวนขอ ประเด็นยอย จํานวนขอ ขอที่ หมายเหตุ 

1. ภูมิหลังของครูผูรับผิดชอบ
การจัดกิจกรรมการเรียนรวม 3 

1.1 เพศ 
1.2 อายุ 
1.3 ระดับการศึกษา 

1 
1 
1 

1 
2 
3 

ตอนที่1 

2. ปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติ
งานของโรงเรียนที่ จัดการ
เรียนรวม ให เด็ กออทิ ส ติก 
ระดับประถมศึกษา 

37 

2.1 ปจจัยดานความพรอมของ
โรงเรียนและผูบริหาร 
2.2 ปจจัยดานความเหมาะสม
ของหลักสูตรและการจัดการ
เรียนการสอน 
2.3 ปจจัยดานความพรอมของ
บุคลากร 
2.4 ปจจัยดานการสนับสนุน
ของผูที่เกี่ยวของ 

10 
 

11 
 

7 
 

9 

1.1-1.10 
 
2.1-2.11 
 
3.1-3.7 

 
4.1-4.9 

ตอนที่ 2 

3. ผลการปฏิบัติงานของโรง
เรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็ก
ออทิสติก ระดับประถมศึกษา 

16 
ผลการปฏิบัติงานจริงของโรง
เรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออ
ทิสติก ระดับประถมศึกษา 

16 1-16 ตอนที่ 3 

 
ตารางที่ 3.4 คาสัมประสิทธิ์ความเที่ยงของตัวแปรแฝง 

ตัวแปรที่วัด คาความเที่ยง 
1. ปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก 
ระดับประถมศึกษา 

0.954 

    1.1 ปจจัยที่สงผลตอการจัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติกดานความพรอมของโรงเรียนและ
ผูบริหาร 

0.825 

    1.2 ปจจัยที่สงผลตอการจัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติกดานความเหมาะสมของหลักสูตร
และการจัดการเรียนการสอน 

0.859 

    1.3 ปจจัยที่สงผลตอการจัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติกดานความพรอมของบุคลากร 0.687 
    1.4 ปจจัยที่สงผลตอการจัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติกดานการสนับสนุนของผูที่เกี่ยว
ของ 

0.812 

2. ผลการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ระดับประถม
ศึกษา 

0.967 

รวมท้ังฉบับ 
0.891 

 
4. การเก็บรวบรวมขอมูล 

ผูวิจัยเก็บรวบรวมขอมูล โดยใชวิธีสงแบบสอบถามทางไปรษณีย และดําเนินการติดตาม
แบบสอบถามไมนอยกวา 2 คร้ัง  โดยใชโทรศัพทติดตาม  โดยเวนระยะหางจากเวลาที่สงแบบสอบ
ถามเปนเวลาครั้งละ 2 สัปดาหข้ึนไป โดยมีข้ันตอนดังนี้ 
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4.1 ดําเนินการขอขอมูลรายชื่อโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถม
ศึกษา จํานวน 2,488 โรงเรียน โดยการขอขอมูลจากหนวยงานตนสังกัดของแตละสังกัด และเว็บ
ไซดของแตละสังกัด 

4.2 ทําหนังสือขอความรวมมือในการวิจัยจากคณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 
และแนบไปพรอมกับแบบสอบถาม เพื่อขอความอนุเคราะหในการเก็บรวบรวมขอมูลการวิจัยจาก
โรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง 

4.3 นําสงแบบสอบถามทางไปรษณียไปยังโรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง  และเก็บรวบรวม
แบบสอบถามทางไปรษณีย และหลังจากสงแบบสอบถามไปแลว 2 สัปดาห ผูวิจัยติดตามการตอบ
กลับโดยโทรศัพทติดตามแบบสอบถามกลับคืนจากโรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง แลวหลังจากนัน้อกี 
1 สัปดาหก็ดําเนินการติดตามอีกครั้งทางโทรศัพท โดยเริ่มเก็บรวบรวมขอมูลเมื่อวันที่ 23 ม.ค. 48 
ถึงวันที่ 24 ก.พ. 48 รวมระยะเวลาที่ใชเก็บรวบรวมขอมูลทั้งสิ้น 26 วัน  ไดรับแบบสอบถามกลับ
คืน จํานวน 268 โรงเรียน คิดเปนรอยละ 68.7 

4.4 นําแบบสอบถามที่ไดรับกลับคืน ทําการลงรหัส (coding) เพื่อเตรียมสําหรับใชในการ
วิเคราะหขอมูล สําหรับแบบสอบถามไดกลับคืนมาเปนแบบสอบถามที่มีขอมูลขาดหาย (missing) 
จํานวน 35 ฉบับ โดยผูวิจัยตรวจสอบลักษณะการขาดหายของขอมูล พบวา ขอมูลที่ขาดหายนั้น
เปนการขาดหายโดยสุม คือ หนวยตัวอยางที่ขาดหายไมมีลักษณะรวมกัน ผูวิจัยจึงเลือกใชวิธีจัด
การกับขอมูลที่ขาดหาย โดยใชสถิติวิเคราะหประมาณคาขอมูลที่ขาดหายใสแทน (replacement 
of missing data) โดยการประมาณคาเฉลี่ย ดวยโปรแกรม SPSS for Windows version 11.0 
เนื่องจากการใชสถิติวิเคราะหประมาณคาขอมูลที่ขาดหายไปใหผลดีที่สุด เพราะการตัดขอมูลออก
นอกจากจะที่ใหขนาดของกลุมตัวอยางลดลงแลว ยังมีผลเสียตอการประมาณคาพารามิเตอรดวย 
(Afifi and Clark.1996; นงลักษณ วิรัชชัย, 2542) 

 
5. การวิเคราะหขอมูล 

การวิเคราะหขอมูลสําหรับการวิจัยครั้งนี้แบงการวิเคราะหออกเปน 2 ตอน คือ การ
วิเคราะหขอมูลเบื้องตน และการวิเคราะหขอมูลเพื่อตอบคําถามวิจัย ซึ่งมีแนวโนมในการวิเคราะห
ขอมูลและวิธีการทางสถิติ ดังนี้ 

5.1 การวิเคราะหขอมูลเบื้องตน 
 สําหรับการวิเคราะหในสวนนี้ เปนการวิเคราะหขอมูลโดยใชสถิติบรรยาย เพื่ออธิบาย
ลักษณะของกลุมตัวอยาง และลักษณะตัวแปรที่ใชในการวิจัย  โดยใชโปรแกรมสําเร็จรูป SPSS for 
Windows version 11.0 ดังนี้ 



 

 

73

  1) วิเคราะหคาสถิติพื้นฐานของกลุมตัวอยาง ดวยสถิติบรรยาย ไดแกคา ความถี่ 
รอยละ เพื่ออธิบายลักษณะของกลุมตัวอยาง 

 2) วิเคราะหคาสถิติพื้นฐาน ไดแก คามัชฌิมเลขคณิต หรือคาเฉลี่ย (mean) คา
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) คาความเบ (SK) คาความโดง (KU) ของตัวแปรสังเกตไดที่ใชใน
การพัฒนาโมเดลเพื่อทราบลักษณะการแจกแจงของตัวแปร 

5.2 การวิเคราะหขอมูลเพื่อตอบปญหาวิจัยตามวัตถุประสงค 
1) การวิเคราะหความสัมพันธระหวางตัวแปร โดยการวิเคราะหคาสัมประสิทธิ์สห

สัมพันธแบบเพียรสัน (Pearson’s product-moment correlation coefficient) เพื่อใชเปนขอมูล
พื้นฐานการวิเคราะหโมเดลเชิงสาเหตุของผลการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็ก
ออทิสติก ในระดับประถมศึกษา โดยใชโปรแกรม SPSS for Windows version 11.0 

2) การวิเคราะหตรวจสอบความสอดคลองของโมเดลเชิงสาเหตุของผลการปฏิบัติ
งานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา พรอมทั้งคํานวณขนาด
อิทธิพลของปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดบั
ประถมศึกษา ดวยโปรแกรมลิสเรล LISREL version 8.3  

 
6. การเก็บขอมูลเชิงคุณภาพ 

ผูวิจัยคัดเลือกจากโรงเรียนที่ตอบแบบสอบถามทางไปรษณีย และมีความเต็มใจที่
สามารถใหขอมูลเพิ่มเติม มาเปนกรณีศึกษาในการเก็บขอมูลเชิงคุณภาพ โดยที่ผูวิจัยใชการ
สัมภาษณครูผูซึ่งรับผิดชอบการจัดกิจกรรมการเรียนรวม ดวยวิธีการสัมภาษณแบบกึ่งทางการ 
(semi-formal interview) จํานวนทั้งหมด 4 โรงเรียน แบงเปนโรงเรียนในสังกัดสํานักงานคณะ
กรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน จํานวน 2 โรงเรียน และโรงเรียนในสังกัดสํานักบริหารงานคณะ
กรรมการสงเสริมการศึกษาเอกชน จํานวน 2 โรงเรียน โดยผูวิจัยสรางประเด็นคําถามของการ
สัมภาษณจากการศึกษาคนควาเอกสารที่เกี่ยวของซึ่งสอดคลองกับแนวทางในการศึกษาของแบบ
สอบถามปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับ
ประถมศึกษา ในเชิงปริมาณ มีรายละเอียดของประเด็นการสัมภาษณกรณีตัวอยางมีรายละเอียด
ปรากฏในตารางที่ 3.5 
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ตารางที่ 3.5 โครงสรางแบบสัมภาษณแบบกึ่งทางการสําหรับการเก็บขอมูลเชิงคุณภาพ 
สวนที่ ประเด็นการสัมภาษณ 

1 ขอมูลสวนตัวของผูใหสัมภาษณ 
2 การจัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา แบงเปน 
 2.1 ดานความพรอมของโรงเรียนและผูบริหาร 
 2.2 ดานความเหมาะสมของหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอน 
 2.3 ดานความพรอมของบุคลากร 
 2.4 ดานการสนับสนุนของผูที่เกี่ยวของ 

3 วิธีปฏิบัติงานการจัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติกของโรงเรียน 
4 ปญหาแนะแนวทางแกไขในการจัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถม

ศึกษา 
5 ขอเสนอแนะในการจัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา 

 
ผูวิจัยเก็บรวบรวมขอมูลในการสัมภาษณดวยวิธีการบันทึกเทปในระหวางการสัมภาษณ 

(ผูถูกสัมภาษณมีความยินดี และเต็มใจใหสามารถบันทึกเทปได) จากนั้นผูวิจัยไดถอดเทปบันทึก
การสนทนา และนําขอมูลมาวิเคราะหเนื้อหา (content analysis) ดวยการสรุปความตามประเด็น
สําคัญ ซึ่งไดนําเสนอในรูปความเรียง 

 
7. การสังเคราะหผลการวิจัยที่ไดจากขอมูลเชิงปริมาณ และเชิงคุณภาพ 

นําขอมูลเชิงปริมาณ และเชิงคุณภาพที่ได มาวิเคราะหขอความ และสรางขอสรุปเกี่ยวกับ
ปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถม
ศึกษา และทําการสังเคราะหดวยวิธีวิเคราะหเนื้อหา (content analysis) เพื่อหาความสอดคลอง
ของเนื้อหา ซึ่งมีขั้นตอนดังนี้ 
 1. ตรวจสอบความถูกตองสมบูรณของขอมูลจาก 2 ทาง 
      1.1 ขอมูลที่ไดจากการวิเคราะหปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการ
เรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา จากแบบสอบถาม 
      1.2 ขอมูลที่ไดจากการครูผูซึ่งรับผิดชอบการจัดกิจกรรมการเรียนรวมในแตละสถาน
ศึกษาที่เปนกรณีศึกษา 
 2. กําหนดประเด็น และตัวแปรที่จะใชสังเคราะหขอมูลสําหรับการวิจัย ที่ไดมาจากผลการ
ปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา 
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 3. การแปลผลขอมูล  ดวยวิธีการวิเคราะห เนื้อหา (content analysis) เพื่อสรุปองค
ประกอบปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับ
ประถมศึกษา  

4. การตรวจสอบความเชื่อถือไดของผลการสังเคราะหขอมูล ดวยวิธีการตรวจสอบขอมูล 
พิจารณาจาก 3 ทาง ไดแก 
      4.1 ขอมูลจากผลการวิเคราะหแบบสอบถามปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของโรง
เรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา       

     4.2 ขอมูลจากการสัมภาษณครูผูซึ่งรับผิดชอบการจัดกิจกรรมการเรียนรวมในแตละ
สถานศึกษาที่เปนกรณีศึกษา 
      4.3 ขอมูลจากการศึกษาคนควาเอกสารงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

5. นําเสนอผลการวิจัย โดยใชวิธีการบรรยาย 
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บทที่  4 
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 

การวิจัยครั้งนี้มีจุดประสงค 1) เพื่อศึกษาปจจัย และระดับของปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติ
งานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา 2) เพื่อพัฒนาโมเดลเชิง
สาเหตุของปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับ
ประถมศึกษา และ 3) เพื่อตรวจสอบความตรงของโมเดลเชิงสาเหตุของปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติ
งานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา ซึ่งผลการวเิคราะหขอมลู 
ผูวิจัยไดนําเสนอ ดังนี้ 

1. ผลการวิเคราะหขอมูลเบื้องตน 
2. ผลการวิเคราะหสหสัมพันธ เพื่อหาความสัมพันธระหวางตัวแปรที่ใชในการวิจัย 
3. ผลการวิเคราะหความตรงเชิงโครงสรางของโมเดลการวัด (measurement model) 

ปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถม
ศึกษา 

4. ผลการวิเคราะหโมเดลเชิงสาเหตุปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการ
เรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา 

5. ผลการวิเคราะหขอมูลเชิงคุณภาพกรณีศึกษาดวยการสัมภาษณ 
6. ผลการสังเคราะหปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็ก

ออทิสติก ในระดับประถมศึกษา 
 
 เพื่อใหการนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล และการทําความเขาใจเกี่ยวกับผลการวิเคราะห
ขอมูลมีความสะดวกมากยิ่งขึ้น ผูวิจัยจึงกําหนดใชสัญลักษณ และความหมายที่ใช แทนคาสถิติ
และตัวแปรตางๆ ในการนําเสนอดังนี้ 
สัญลักษณที่ใชแทนคาสถิติ 
 x  หมายถึง  คามัชฌิมเลขคณิต (mean) 
 S.D. หมายถึง  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (standard deviation) 
 C.V. หมายถึง  คาสัมประสิทธิ์ของการกระจาย  

(coefficient of variation) 
SK หมายถึง  คาความเบ (skewness)  
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KU หมายถึง  คาความโดง (kurtosis) 
P หมายถึง  ระดับนัยสําคัญทางสถิติ 

 2χ  หมายถึง  ดัชนีตรวจสอบความกลมกลืนประเภทคาสถิติไคสแควร 
 R2 หมายถึง  สัมประสิทธิ์การทํานาย (coefficient of determination) 
 df หมายถึง  องศาอิสระ (degree of freedom) 
 RMR หมายถึง  ดัชนีรากของคาเฉลี่ยกําลังสองของสวนที่เหลือ 
     (root mean square residual) 
 GFI หมายถึง   ดัชนีวัดระดับความกลมกลืน (goodness of fit index) 
 AGFI หมายถึง  ดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว  

    (adjust goodness of fit index) 
สัญลักษณที่ใชแทนตัวแปร 
SC หมายถึง ตัวแปรปจจัยดานความพรอมของโรงเรียนและผูบริหาร 
 SC1 หมายถึง การบริหารงานของโรงเรียน 
 SC2 หมายถึง ทัศนคติของผูบริหาร 
 SC3 หมายถึง ความพรอมของอาคาร สถานที่ 
 SC4 หมายถึง ความพรอมของอุปกรณ สื่อการเรียนการสอน 
CI หมายถึง ตัวแปรปจจัยดานความเหมาะสมของหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอน 
 CI1 หมายถึง การเตรียมหลักสูตรและแผนการสอน 
 CI2 หมายถึง การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 

CI3 หมายถึง การวัดและการประเมิน 
CI4 หมายถึง รูปแบบการสอนของครู 

PE หมายถึง ตัวแปรปจจัยดานความพรอมของบุคลากร  
PE1 หมายถึง การยอมรับของครูการศึกษาพิเศษและครูปกติ 
PE2 หมายถึง การอบรมครู 
PE3 หมายถึง จํานวนผูเชี่ยวชาญพิเศษ 

REL หมายถึง ตัวแปรปจจัยดานการสนับสนุนของผูที่เกี่ยวของ 
REL1 หมายถึง ความรวมมือของผูปกครอง 
REL2 หมายถึง ความรวมมือของเด็กปกติ 
REL3 หมายถึง ความพรอมของตัวเด็กออทิสติกเอง 
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EF หมายถึง ตัวแปรผลการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับ
ประถมศึกษา 

EF1 หมายถึง โรงเรียนมีงบประมาณและสิ่งอํานวยความสะดวก 
EF2 หมายถึง โรงเรียนมีการประสานงานกันของบุคลากรทุกฝาย 
EF3 หมายถึง โรงเรียนมีการจัดทําแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล IEP 
EF4 หมายถึง โรงเรียนมีการใหความรูความเขาใจแกบุคคลที่เกี่ยวของ 
EF5 หมายถึง โรงเรียนมีการประเมินพัฒนาการของเด็กอยางตอเนื่อง 

  
 1.  ผลการวิเคราะหคาสถิติพื้นฐาน 

การเสนอผลการวิเคราะหขอมูลในตอนนี้ ผูวิจัยนําเสนอเปน 2 สวน คือ 1.1 ผลการ
วิเคราะหขอมูลเบื้องตนของผูตอบแบบสอบถาม โดยการแจกแจงความถี่ และรอยละ 1.2 ผลการ
วิเคราะหขอมูลพื้นฐานของตัวแปร โดยการหาคามัชฌิมเลขคณิต (Mean), คาสวนเบี่ยงเบนมาตร
ฐาน (S.D.), คาสัมประสิทธิ์ของการกระจาย (C.V.), คาความเบ (SK) และคาความโดง (KU) ของ
ตัวแปรปจจัยดานความพรอมของโรงเรียนและผูบริหาร ดานความเหมาะสมของหลักสูตรและการ
จัดการเรียนการสอน ดานความพรอมของบุคลากร ดานการสนับสนุนของผูที่เกี่ยวของ และตัวแปร
ผลการปฏิบัติงานของโรงเรียน ซึ่งมีรายละเอียดผลการวิเคราะหดังนี้ 

1.1 ผลการวิเคราะหขอมูลเบื้องตนของผูตอบแบบสอบถาม โดยการแจกแจงความถี่ และ
รอยละ มีรายละเอียดผลการวิเคราะหดังตารางที่ 4.1 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

79

ตารางที่ 4.1 จํานวนและรอยละกลุมตัวอยางในการวิจัย จําแนกตามตัวแปรตาง ๆ 
ตัวแปร จํานวน รอยละ 

1.  เพศ (N=265)   
     ชาย 66 24.9 
     หญิง 199 75.1 
2.  อายุ (N=257)   
     20-30 ป 26 10.1 
     31-40 ป 54 21.0 
     41-50 ป 122 47.5 
     51-60 ป 53 20.6 
     61 ป ขึ้นไป 2 0.8 
3.  วุฒิการศึกษาสูงสุด (N=266)   
     ต่ํากวาปริญญาตรี 7 2.6 
     ปริญญาตรี 175 65.8 
     สูงกวาปริญญาตรี 84 31.6 

 
 จากตารางที่ 4.1 จํานวนและรอยละกลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย พบวา เปนเพศหญิงมาก
กวาเพศชาย คิดเปนรอยละ 75.1 และรอยละ 24.9 ตามลําดับ โดยมีอายุเฉล่ียอยูในชวง    41-50 
ป คิดเปนรอยละ 47.5 รองลงมามีอายุเฉลี่ยอยูในชวง 31-40 ป รอยละ 21.0 และมีอายุเฉลี่ยอยูใน
ชวง 61 ป ขึ้นไป รอยละ 0.8 ซึ่งมีจํานวนนอยที่สุด ในดานการศึกษาสวนใหญมีวุฒิการศึกษา
ปริญญาตรีคิดเปนรอยละ 65.8 รองลงมามีวุฒิการศึกษาสูงกวาปริญญาตรี รอยละ 31.6 และมี
วุฒิการศึกษาต่ํากวาปริญญาตรีนอยที่สุด คือ รอยละ 2.6 
 กลาวโดยสรุปในการตอบแบบสอบถามครั้งนี้ มีผูใหขอมูลสวนใหญเปนหญิง มีอายุอยูใน
ชวง 41-50 ป โดยมีวุฒิการศึกษาปริญญาตรี 
 

1.2 ผลการวิเคราะหขอมูลเกี่ยวกับตัวแปร โดยการหาคามัชฌิมเลขคณิต (mean) คาสวน
เบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) คาสัมประสิทธิ์ของการกระจาย (coefficient of variation) คาความเบ 
(skewness) และคาความโดง (kurtosis) ของตัวแปร มีรายละเอียดผลการวิเคราะหดังตารางที่ 
4.2 และตารางที่ 4.3 
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ตารางที่ 4.2 คามัชฌิมเลขคณิต คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน คาสัมประสิทธิ์ของการกระจาย คา
ความเบ และคาความโดงของตัวแปรปจจัยในดานตาง ๆ 

ตัวแปร x  S.D. C.V. Sk Ku 
ความพรอมของโรงเรียนและผูบริหาร 
(SC) 

4.23 0.63 14.89 -0.79 0.24 

SC1 4.25 0.70 16.47 -1.16 2.04 
SC2 4.46 0.57 12.78 -0.82 0.04 
SC3 4.01 0.91 22.69 -0.76 0.10 
SC4 4.20 0.88 20.95 -1.21 1.52 
ความเหมาะสมของหลักสูตรและการจัด
การเรียนการสอน (CI) 

4.19 0.60 14.32 -0.70 0.23 

CI1 4.11 0.85 20.68 -1.03 1.01 
CI2 4.11 0.71 17.27 -0.83 0.85 
CI3 4.29 0.66 15.38 -0.68 -0.17 
CI4 4.22 0.62 14.69 -0.55 -0.03 
ความพรอมของบุคลากร (PE) 4.34 0.59 13.59 -0.76 0.21 
PE1 4.47 0.57 12.75 -0.79 -0.22 
PE2 4.28 0.68 15.89 -0.90 0.61 
PE3 4.25 0.93 21.88 -1.34 1.66 
การสนับสนุนของผูที่เกี่ยวของ (REL) 4.48 0.51 11.38 -0.97 0.97 
REL1 4.57 0.52 11.38 -1.22 1.54 
REL2 4.51 0.58 12.86 -1.09 0.98 
REL3 4.34 0.67 15.44 -1.12 1.90 
หมายเหตุ ชวงคะแนนของขอมูลอยูระหวาง 1-5 
 
 จากตารางที่ 4.2 ผลการวิเคราะหคาสถิติพื้นฐานของตัวแปรปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติ
งานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา ทั้ง 4 ดาน 

เมื่อพิจารณาโดยรวม พบวา ตัวแปรปจจัยทั้ง 4 ดาน มีคาเฉลี่ยอยูในระดับสูง คือ ตั้งแต 
4.01 ถึง 4.57 โดยตัวแปรทุกตัวมีการแจกแจงของขอมูลในลักษณะเบซาย (ความเบมีคาเปนลบ) 
แสดงวา ปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับ
ประถมศึกษา สูงกวาคาเฉลี่ยของขอมูล และตัวแปรสวนใหญมีคาความโดงสูงกวาโคงปกติ (ความ
โดงมีคาเปนบวก) แสดงวา ตัวแปรสวนใหญมีการกระจายของขอมูลคอนขางนอย 
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 เมื่อพิจารณาคาสถิติพื้นฐานของตัวแปรปจจัยดานความพรอมของโรงเรียนและผูบริหาร 
(SC) พบวา มีคาเฉลี่ยอยูในระดับสูง โดยตัวแปรทุกตัวมีการแจกแจงของขอมูลในลักษณะเบซาย 
(ความเบมีคาเปนลบ) แสดงวา ขอมูลของตัวแปรปจจัยดานความพรอมของโรงเรียนและผูบริหาร 
มีคาสูงกวาคาเฉลี่ยของขอมูล และตัวแปรทุกตัวมีคาความโดงสูงกวาโคงปกติ (ความโดงมีคาเปน
บวก) แสดงวา ตัวแปรปจจัยดานความพรอมของโรงเรียนและผูบริหาร มีการกระจายของขอมูล
คอนขางนอย 
 เมื่อพิจารณาคาสถิติพื้นฐานของตัวแปรปจจัยดานความเหมาะสมของหลักสูตรและการ
จัดการเรียนการสอน (CI) พบวา มีคาเฉลี่ยอยูในระดับสูง โดยตัวแปรทุกตัวมีการแจกแจงของขอ
มูลในลักษณะเบซาย (ความเบมีคาเปนลบ) แสดงวา ขอมูลของตัวแปรปจจัยดานความเหมาะสม
ของหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอน มีคาสูงกวาคาเฉลี่ยของขอมูล และตัวแปรสวนใหญมี
คาความโดงสูงกวาโคงปกติ (ความโดงมีคาเปนบวก) แสดงวา ตัวแปรปจจัยดานความเหมาะสม
ของหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอน สวนใหญมีการกระจายของขอมูลคอนขางนอย ยกเวน 
ตัวแปรการวัดและการประเมิน (CI3) และตัวแปรรูปแบบการสอนของครู (CI4) ที่มีคาความโดงต่ํา
กวาโคงปกติ (ความโดงมีคาเปนลบ) แสดงวา ตัวแปรทั้งสองมีการกระจายของขอมูลคอนขางมาก 
 เมื่อพิจารณาคาสถิติพื้นฐานของตัวแปรปจจัยดานความพรอมของบุคลากร (PE) พบวา มี
คาเฉลี่ยอยูในระดับสูง โดยตัวแปรทุกตัวมีการแจกแจงของขอมูลในลักษณะเบซาย (ความเบมีคา
เปนลบ) แสดงวา ขอมูลของตัวแปรปจจัยดานความพรอมของบุคลากร สูงกวาคาเฉลี่ยของขอมูล 
และตัวแปรสวนใหญมีคาความโดงสูงกวาโคงปกติ (ความโดงมีคาเปนบวก) แสดงวา ตัวแปร
ปจจัยดานความพรอมของบุคลากร สวนใหญมีการกระจายของขอมูลคอนขางนอย ยกเวน ตัวแปร
การยอมรับของครูการศึกษาพิเศษและครูปกติ (PE1) ที่มีคาความโดงต่ํากวาโคงปกติ (ความโดงมี
คาเปนลบ) แสดงวา มีการกระจายของขอมูลคอนขางมาก 
 เมื่อพิจารณาคาสถิติพื้นฐานของตัวแปรปจจัยดานการสนับสนุนของผูที่เกี่ยวของ (REL) 
พบวา มีคาเฉลี่ยอยูในระดับสูง โดยตัวแปรทุกตัวมีการแจกแจงของขอมูลในลักษณะเบซาย (ความ
เบมีคาเปนลบ) แสดงวา ขอมูลของตัวแปรปจจัยดานการสนับสนุนของผูที่เกี่ยวของ สูงกวาคา
เฉลี่ยของขอมูล และตัวแปรทุกตัวมีคาความโดงสูงกวาโคงปกติ (ความโดงมีคาเปนบวก) แสดงวา 
ตัวแปรปจจัยดานการสนับสนุนของผูที่เกี่ยวของ ทุกตัวมีการกระจายของขอมูลคอนขางนอย 
 เมื่อพิจารณาคาสัมประสิทธิ์การกระจายของตัวแปร (C.V.) พบวา ตัวแปรมีคาสัมประสิทธิ์
กระจายตั้งแต 11.38 ถึง 22.69 โดยตัวแปรสวนใหญมีการกระจายของขอมูลคอนขางนอย (คา
สัมประสิทธิ์การกระจายนอยกวา 20%) โดยตัวแปรที่มีคาสัมประสิทธิ์การกระจายนอยทีสุ่ด คอื ตวั
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แปรความรวมมือของผูปกครอง (REL1) และตัวแปรที่มีคาสัมประสิทธิ์การกระจายมากที่สุด คือ 
ตัวแปรความพรอมของอาคาร สถานที่ (SC3) 
 
ตารางที่ 4.3 คามัชฌิมเลขคณิต คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน คาสัมประสิทธิ์ของการกระจาย คา
ความเบ และคาความโดงของตัวแปรผลการปฏิบัติงานของโรงเรียน 

ตัวแปร x  S.D. C.V. Sk Ku 
ผลการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการ
เรียนรวมใหเด็กออทิสติก (EF) 

2.89 1.01 34.49 0.19 -0.68 

EF1 2.53 1.19 47.04 0.54 -0.61 
EF2 2.82 1.15 40.78 0.25 -0.89 
EF3 2.93 1.25 42.66 0.10 -1.14 
EF4 3.10 1.10 35.48 -0.02 -0.76 
EF5 3.16 1.07 33.86 -0.16 -0.63 
หมายเหตุ ชวงคะแนนของขอมูลอยูระหวาง 1-5 
 
 จากตารางที่ 4.3 ผลการวิเคราะหคาสถิติพื้นฐานของตัวแปรผลการปฏิบัติงานของ        
โรงเรียน (EF) 
 เมื่อพิจารณาโดยรวม พบวา ผลการปฏิบัติงานของโรงเรียน มีคาเฉล่ียอยูในระดับปาน
กลาง คือ ตั้งแต 2.53 ถึง 3.16 โดยตัวแปรสวนใหญมีการแจกแจงของขอมูลในลักษณะเบขวา 
(ความเบมีคาเปนบวก และมีคาเขาใกลศูนย) แสดงวา ขอมูลของตัวแปรผลการปฏิบัติงานของโรง
เรียน สวนใหญมีคาใกลเคียงกับคาเฉลี่ย แตมีคานอยกวาคาเฉลี่ยของขอมูล ยกเวน ตัวแปรการให
ความรูความเขาใจแกบุคคลที่เกี่ยวของ (EF4) และตัวแปรการประเมินพัฒนาการของเด็กอยางตอ
เนื่อง (EF5) ที่มีการแจกแจงของขอมูลในลักษณะเบซาย (ความเบมีคาเปนลบ และมีคาเขาใกล
ศูนย) แสดงวา ตัวแปรทั้งสอง มีคาใกลเคียงกับคาเฉลี่ย แตมีคามากกวาคาเฉลี่ยของขอมูล และ
ตัวแปรทุกตัวมีคาความโดงต่ํากวาโคงปกติ (ความโดงมีคาเปนลบ) แสดงวา ตัวแปรทุกตัวมีการ
กระจายของขอมูลคอนขางมาก 
 เมื่อพิจารณาคาสัมประสิทธิ์การกระจายของตัวแปร (C.V.) พบวา ตัวแปรมีคาสัมประสิทธิ์
กระจายตั้งแต 33.86 ถึง 47.04 โดยตัวแปรทุกตัวมีการกระจายของขอมูลคอนขางมาก (คา
สัมประสิทธิ์การกระจายมากกวา 20%) โดยตัวแปรที่มีคาสัมประสิทธิ์การกระจายนอยที่สุด คือ ตัว
แปรการประเมินพัฒนาการของเด็กอยางตอเนื่อง (EF5) และตัวแปรงบประมาณและสิ่งอํานวย
ความสะดวก (EF1) 
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2.  ผลการวิเคราะหสหสัมพันธระหวางตัวแปรที่ใชในการวิจัย 
ผูวิจัยไดศึกษาความสัมพันธระหวางตัวแปรที่เกี่ยวกับปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของ

โรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา เพื่อพิจารณาตรวจสอบความ
เหมาะสมของเมทริกซสหสัมพันธที่จะนําไปใชในการวิเคราะหองคประกอบในขั้นตอไป  โดยมีราย
ละเอียดผลการวิเคราะหดังนี้ 

การวิเคราะหความสัมพันธระหวางตัวแปรที่เกี่ยวกับปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของ
โรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา ในการวิจัยนี้ เพื่อพิจารณาตรวจ
สอบความสัมพันธระหวางตัวแปรปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมให
เด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา ที่จะนําไปทําการวิเคราะหองคประกอบวามีคาสัมประสิทธิ์สห
สัมพันธแตกตางจากศูนยหรือไม ถาตัวแปรไมมีความสัมพันธ แสดงวาไมมีองคประกอบรวม และ
ไมมีประโยชนที่จะนําเมทริกซสหสัมพันธนั้นไปวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน 

ในการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดทําการวิเคราะหความสัมพันธระหวางตัวแปรที่เกี่ยวกับปจจัยที่
สงผลตอการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา ซึ่ง
ประกอบดวยตัวแปรผลการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับ
ประถมศึกษา จํานวน 19 ตัวแปร โดยใชสหสัมพันธแบบเพียรสัน ไดคาสัมประสิทธิ์ระหวางตัวแปร
รวม 171 คู ซึ่งมีตัวแปรที่มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแตกตางจากศูนยอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .01 และ .05 จํานวน 148 คู และมีตัวแปรที่มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแตกตางจากศูนย
อยางไมมีนัยสําคัญ จํานวน 23 คู นอกจากนี้ ตัวแปรสวนใหญจะเปนตัวแปรที่มีความสัมพันธทาง
บวก มีเพียง 2 คู ที่เปนความสัมพันธในทางลบ นั่นก็คือ คูระหวางตัวแปรปจจัยที่สงผลตอการ
ปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา ในความรวมมือ
ของผูปกครอง (REL1) กับตัวแปรปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมให
เด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา ในงบประมาณและสิ่งอํานวยความสะดวก (EF1) และคู
ระหวางตัวแปรปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ใน
ระดับประถมศึกษา ในความรวมมือของเด็กปกติ (REL2) กับตัวแปรปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติ
งานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา ในงบประมาณและสิ่ง
อํานวยความสะดวก (EF1) ซึ่งคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของตัวแปรทุกคูมีคาตั้งแต -0.038 ถึง 
0.869 ดังรายละเอียดผลการวิเคราะหในตารางที่ 4.4 
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จากตารางที่ 4.4 เมื่อพิจารณาคาสถิติของ Bartlett ซึ่งเปนคาสถิติทดสอบสมมติฐานวา
เมทริกซสหสัมพันธนั้นเปนเมทริกซเอกลักษณ (identity matrix) หรือไม โดยใช Bartlett’s test of 
sphericity ซึ่งมีคาเทากับ 3185.197 (p < .000) แสดงวาเมทริกซสหสัมพันธระหวางตัวแปรแตก
ตางจากเมทริกซเอกลักษณอยางมีนัยสําคัญ  และคาดัชนีไกเกอร-ไมเยอร-ออลคิน (Kaiser-
Meyer-Olkin หรือ KMO) มีคาเทากับ 0.887 ซึ่งมีคาเขาใกลหนึ่ง นั่นหมายความวา ตวัแปรมคีวาม
สัมพันธกันเหมาะสมที่จะนําไปวิเคราะหองคประกอบตอไป ซึ่งโดยทั่วไปคา KMO ควรมีคามาก
กวา 0.5 ขึ้นไป จึงจะถือวาขอมูลมีความเหมาะสมที่จะนําไปวิเคราะหองคประกอบ 
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ตารางที่ 4.4 คามัชฌิมเลขคณิต สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสันของตัวแปรที่เกี่ยวกับปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของโรง
เรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา (n= 268) 

  EF1 EF2 EF3 EF4 EF5 SC1 SC2 SC3 SC4 CI1 CI2 CI3 CI4 PE1 PE2 PE3 REL1 REL2 REL3 
EF1 1.000                   
EF2 0.785** 1.000                  
EF3 0.612** 0.748** 1.000                 
FE4 0.585** 0.778** 0.780** 1.000                
FE5 0.608** 0.778** 0.777** 0.869** 1.000               
SC1 0.104 0.170** 0.169** 0.127* 0.156* 1.000              
SC2 0.089 0.155* 0.146* 0.127* 0.149* 0.629** 1.000             
SC3 0.125* 0.123* 0.220** 0.122* 0.118 0.491** 0.584** 1.000            
SC4 0.141* 0.105 0.191** 0.137* 0.103 0.453** 0.482** 0.724** 1.000           
CI1 0.150* 0.159* 0.292** 0.144* 0.125* 0.446** 0.476** 0.612** 0.598** 1.000          
CI2 0.245** 0.255** 0.333** 0.228** 0.229** 0.429** 0.490** 0.526** 0.530** 0.659** 1.000         
CI3 0.134* 0.124* 0.176** 0.166** 0.176** 0.417** 0.521** 0.503** 0.551** 0.632** 0.666** 1.000        
CI4 0.123* 0.180** 0.202** 0.215** 0.204** 0.303** 0.437** 0.414** 0.408** 0.510** 0.540** 0.653** 1.000       
PE1 0.065 0.150* 0.184** 0.167** 0.187** 0.430** 0.527** 0.387** 0.388** 0.405** 0.393** 0.534** 0.593** 1.000      
PE2 0.125* 0.189** 0.189** 0.154* 0.164** 0.436** 0.506** 0.535** 0.418** 0.521** 0.497** 0.613** 0.497** 0.600** 1.000     
PE3 0.074 0.031 0.095 0.049 0.019 0.273** 0.265** 0.415** 0.451** 0.354** 0.267** 0.400** 0.369** 0.348** 0.446** 1.000    

REL1 -0.013 0.118 0.096 0.123* 0.174** 0.373** 0.446** 0.341** 0.379** 0.368** 0.382** 0.447** 0.484** 0.605** 0.502** 0.219** 1.000   
REL2 -0.038 0.077 0.038 0.099 0.142* 0.378** 0.421** 0.305** 0.293** 0.311** 0.285** 0.420** 0.487** 0.559** 0.422** 0.212** 0.717** 1.000  
REL3 0.016 0.044 0.104 0.059 0.102 0.335** 0.296** 0.389** 0.377** 0.326** 0.249** 0.374** 0.445** 0.418** 0.396** 0.487** 0.518** 0.580** 1.000 

 2.535 2.822 2.926 3.099 3.162 4.252 4.462 4.011 4.204 4.111 4.111 4.292 4.224 4.471 4.282 4.250 4.565 4.511 4.345 
SD 1.190 1.154 1.254 1.096 1.072 0.698 0.565 0.911 0.879 0.849 0.713 0.662 0.617 0.573 0.678 0.929 0.521 0.583 0.670 
Bartlett's test of sphericity = 3185.197                
Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy = 0.887                           

หมายเหตุ  **p < .01,  *p < .05 

x
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3. ผลการวิเคราะหความตรงเชิงโครงสรางของโมเดลการวัด (measurement 
model) ปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก  
ในระดับประถมศึกษา 

ผลการวิเคราะหความตรงเชิงโครงสรางของโมเดลการวัด (measurement model) ปจจัย
ที่สงผลตอการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา 
ดวยโปรแกรมลิสเรล แบงเปน 5 โมเดล ประกอบดวย 

    3.1 ความตรงเชิงโครงสรางของโมเดลปจจัยดานความพรอมของโรงเรียนและผูบริหาร 
    3.2 ความตรงเชิงโครงสรางของโมเดลปจจัยดานความเหมาะสมของหลักสูตรและการ

จัดการเรียนการสอน 
    3.3 ความตรงเชิงโครงสรางของโมเดลปจจัยดานความพรอมของบุคลากร 
    3.4 ความตรงเชิงโครงสรางของโมเดลปจจัยดานการสนับสนุนของผูที่เกี่ยวของ 
    3.5 ความตรงเชิงโครงสรางของโมเดลผลการปฏิบัติงานของโรงเรียน 
ผลการวิเคราะหมีดังตอไปนี้ 
 
    3.1 ความตรงเชิงโครงสรางของโมเดลปจจัยดานความพรอมของโรงเรียนและ

ผูบริหาร 
ผลการวิเคราะหความตรงเชิงโครงสรางของโมเดลการวัดปจจัยดานความพรอมของโรง

เรียนและผูบริหาร (SC) พบวา โมเดลมีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ พิจารณาจากคา
ไควสแควร (Chi-square) มีคาเทากับ 1.90 ซึ่งมีคาความนาจะเปน (P) เทากับ 0.168 โดยคาดัชนี
วัดระดับความกลมกลืน (GFI) เทากับ 0.996 และคาดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว 
(AGFI) มีคาเทากับ 0.964 เมื่อพิจารณาน้ําหนักองคประกอบทั้งหมดมีคาเปนบวก มีขนาดตั้งแต 
0.356-0.839 และมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 ทุกตัว โดยตัวแปรที่มีน้ําหนักความสําคัญมาก
ที่สุดคือ ตัวแปรความพรอมของอาคาร สถานที่ (SC3) มีน้ําหนักองคประกอบเทากับ 0.834 มี
ความแปรผันรวมกับปจจัยดานความพรอมของโรงเรียนและผูบริหาร รอยละ 85 รองลงมาคือ ตัว
แปรความพรอมของอุปกรณ ส่ือการเรียนการสอน (SC4), ตัวแปรการบริหารงานของโรงเรียน 
(SC1) และตัวแปรทัศนคติของผูบริหาร (SC2) ซึ่งมีคาน้ําหนักองคประกอบเทากับ 0.691, 0.379 
และ 0.356 ตามลําดับ และมีความแปรผันในปจจัยดานความพรอมของโรงเรียนและผูบริหาร  
รอยละ 62, 30 และรอยละ 40  ตามลําดับ ดังแสดงในตารางที่ 4.5 และแผนภาพที่ 4.1 
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ตารางที่ 4.5 ผลการวิเคราะหความตรงเชิงโครงสรางของโมเดลปจจัยดานความพรอมของโรงเรียน
และผูบริหาร 

ตัวแปร น้ําหนักองค
ประกอบ 

SE t R2 สัมประสิทธ์ิคะแนน
องคประกอบ 

SC1 0.379** 0.042 8.953 0.295 0.069 
SC2 0.356** 0.033 10.678 0.395 0.166 
SC3 0.839** 0.051 16.592 0.847 0.741 
SC4 0.691** 0.050 13.781 0.619 0.263 
Chi-Square = 1.90, df = 1, P-value = 0.16758, GFI = 0.996, AGFI = 0.964, RMSEA = 0.058 

**p< .01 

 
 แผนภาพที่ 4.1 โมเดลการวัดตัวแปรปจจัยดานความพรอมของโรงเรียนและผูบริหาร 
 

    3.2 ความตรงเชิงโครงสรางของโมเดลปจจัยดานความเหมาะสมของหลักสูตร
และการจัดการเรียนการสอน 

ผลการวิเคราะหความตรงเชิงโครงสรางของโมเดลการวัดปจจัยดานความเหมาะสมของ
หลักสูตรและการจัดการเรียนการสอน (CI) พบวา โมเดลมีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ 
พิจารณาจากคาไควสแควร (Chi-square) มีคาเทากับ 0.40 ซึ่งมีคาความนาจะเปน (P) เทากับ 
0.819 โดยคาดัชนีวัดระดับความกลมกลืน (GFI) เทากับ 0.999 และคาดัชนีวัดระดับความกลม
กลืนที่ปรับแกแลว (AGFI) มีคาเทากับ 0.996 เมื่อพิจารณาน้ําหนักองคประกอบทั้งหมดมีคาเปน
บวก มีขนาดตั้งแต 0.447-0.600 และมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 ทุกตัว โดยตัวแปรที่มีน้ํา
หนักความสําคัญมากที่สุดคือ ตัวแปรการวัดและการประเมิน (CI3) มีน้ําหนักองคประกอบเทากับ 
0.600 มีความแปรผันรวมกับปจจัยดานความเหมาะสมของหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอน 
รอยละ 82 รองลงมาคือ ตัวแปรการเตรียมหลักสูตรและแผนการสอน (CI1), ตัวแปรการจัดกิจ
กรรมการเรียนการสอน (CI2) และตัวแปรรูปแบบการสอนของครู (CI4) ซึ่งมีคาน้ําหนักองค
ประกอบเทากับ 0.589, 0.522 และ 0.447 ตามลําดับ และมีความแปรผันในปจจัยดานความ

SC 

SC1 

SC3 

SC2 

SC4 

0.84

0.78

0.39

0.62

0.38
0.36
0.84

0.69
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เหมาะสมของหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอน รอยละ 48, 53 และรอยละ 53  ตามลําดับ  
ดังแสดงในตารางที่ 4.6 และแผนภาพที่ 4.2 

 
ตารางที่ 4.6 ผลการวิเคราะหความตรงเชิงโครงสรางของโมเดลปจจัยดานความเหมาะสมของหลัก
สูตรและการจัดการเรียนการสอน 

ตัวแปร น้ําหนักองค
ประกอบ 

SE t R2 สัมประสิทธ์ิคะแนน
องคประกอบ 

CI1 0.589** 0.048 12.220 0.477 0.133 
CI2 0.522** 0.040 13.126 0.533 0.209 
CI3 0.600** 0.035 17.251 0.821 0.928 
CI4 0.447** 0.035 12.806 0.525 0.300 
Chi-Square = 0.400, df = 2, P-value = 0.81942, GFI = 0.999, AGFI = 0.996, RMSEA = 0.000 

**p< .01 

 
แผนภาพที่ 4.2 โมเดลการวัดตัวแปรปจจัยดานความเหมาะสมของหลักสูตรและการจัด

การเรียนการสอน 
 
    3.3 ความตรงเชิงโครงสรางของโมเดลปจจัยดานความพรอมของบุคลากร 
ผลการวิเคราะหความตรงเชิงโครงสรางของโมเดลการวัดปจจัยดานความพรอมของ

บุคลากร (PE) พบวา โมเดลมีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ พิจารณาจากคาไควสแควร 
(Chi-square) มีคาเทากับ 0.03 ซึ่งมีคาความนาจะเปน (P) เทากับ 0.852 โดยคาดัชนีวัดระดับ
ความกลมกลืน (GFI) เทากับ 1.000 และคาดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว (AGFI) มี
คาเทากับ  0.999 เมื่อพิจารณาน้ําหนักองคประกอบทั้ งหมดมีคาเปนบวก  มีขนาดตั้ งแต        
0.396-0.590 และมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 ทุกตัว โดยตัวแปรที่มีน้ําหนักความสําคัญมาก
ที่สุดคือ ตัวแปรการอบรมครู (PE2) มีน้ําหนักองคประกอบเทากับ 0.590 มีความแปรผันรวมกับ
ปจจัยดานความพรอมของบุคลากร รอยละ 76 รองลงมาคือ ตัวแปรจํานวนผูเชี่ยวชาญ (PE3) 

CI 

CI1 

CI3 

CI2 

CI4 

0.72

0.68

0.42

0.69

0.59
0.52
0.60
0.45
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และตัวแปรการยอมรับของครูการศึกษาพิเศษและครูปกติ (PE1) ซึ่งมีคาน้ําหนักองคประกอบเทา
กับ 0.474 และ 0.396 ตามลําดับ และมีความแปรผันในปจจัยดานความพรอมของบุคลากร รอย
ละ 26 และรอยละ 48  ตามลําดับ ดังแสดงในตารางที่ 4.7 และแผนภาพที่ 4.3 
 
ตารางที่ 4.7 ผลการวิเคราะหความตรงเชิงโครงสรางของโมเดลปจจัยดานความพรอมของบุคลากร 

ตัวแปร น้ําหนักองค
ประกอบ 

SE t R2 สัมประสิทธ์ิคะแนน
องคประกอบ 

PE1 0.396** 0.034 11.653 0.480 0.433 
PE2 0.590** 0.043 13.756 0.757 0.979 
PE3 0.474** 0.060 7.884 0.261 0.138 
Chi-Square = 0.03, df = 1, P-value = 0.85182, GFI = 1.000, AGFI = 0.999, RMSEA = 0.000 

**p< .01 
 

 
แผนภาพที่ 4.3 โมเดลการวัดตัวแปรปจจัยดานความพรอมของบุคลากร 
 
    3.4 ความตรงเชิงโครงสรางของโมเดลปจจัยดานการสนับสนุนของผูที่เกี่ยว

ของ 
ผลการวิเคราะหความตรงเชิงโครงสรางของโมเดลการวัดปจจัยดานการสนับสนุนของผูที่

เกี่ยวของ (REL) พบวา โมเดลมีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ พิจารณาจากคาไควสแควร 
(Chi-square) มีคาเทากับ 0.03 ซึ่งมีคาความนาจะเปน (P) เทากับ 0.872 โดยคาดัชนีวัดระดับ
ความกลมกลืน (GFI) เทากับ 1.000 และคาดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว (AGFI) มี
คาเทากับ  1.000 เมื่อพิจารณาน้ําหนักองคประกอบทั้ งหมดมีคาเปนบวก  มีขนาดตั้ งแต        
0.415-0.524 และมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 ทุกตัว โดยตัวแปรที่มีน้ําหนักความสําคัญมาก
ที่สุดคือ ตัวแปรความรวมมือของเด็กปกติ (REL2) มีน้ําหนักองคประกอบเทากับ 0.524 มีความ
แปรผันรวมกับปจจัยดานการสนับสนุนของผูที่เกี่ยวของ รอยละ 81 รองลงมาคือ ตัวแปรความ
พรอมของตัวเด็กออทิสติก (REL3) และตัวแปรความรวมมือของผูปกครอง (REL1) ซึ่งมีคาน้ําหนัก
องคประกอบเทากับ 0.433 และ 0.415 ตามลําดับ และมีความแปรผันในปจจัยดานการสนับสนุน

PE PE2 

PE1 

PE3 

0.40 

0.59 

0.47 

0.72 

0.49 

0.86 
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ของผูที่เกี่ยวของ รอยละ 42 และรอยละ 63  ตามลําดับ ดังแสดงในตารางที่ 4.8 และแผนภาพที่ 
4.4 

 
ตารางที่ 4.8 ผลการวิเคราะหความตรงเชิงโครงสรางของโมเดลปจจัยดานการสนับสนุนของผูที่
เกี่ยวของ 

ตัวแปร น้ําหนักองค
ประกอบ 

SE t R2 สัมประสิทธ์ิคะแนน
องคประกอบ 

REL1 0.415 ** 0.028 14.974 0.633 0.542 
REL2 0.524** 0.031 16.968 0.809 1.051 
REL3 0.433** 0.039 11.026 0.418 0.216 
Chi-Square = 0.03, df = 1, P-value = 0.87192, GFI = 1.000, AGFI = 1.000, RMSEA = 0.000 

**p< .01 
 

 
แผนภาพที่ 4.4 โมเดลการวัดตัวแปรปจจัยดานการสนับสนุนของผูที่เกี่ยวของ 

 
    3.5 ความตรงเชิงโครงสรางของโมเดลผลการปฏิบัติงานของโรงเรียน 
ผลการวิเคราะหความตรงเชิงโครงสรางของโมเดลการวัดผลการปฏิบัติงานของโรงเรียน 

(EF) พบวา โมเดลมีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ พิจารณาจากคาไควสแควร (Chi-
square) มีคาเทากับ 4.25 ซึ่งมีคาความนาจะเปน (P) เทากับ 0.235 โดยคาดัชนีวัดระดับความ
กลมกลืน (GFI) เทากับ 0.994 และคาดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว (AGFI) มีคาเทา
กับ 0.968 เมื่อพิจารณาน้ําหนักองคประกอบทั้งหมดมีคาเปนบวก มีขนาดตั้งแต 0.805-1.085 
และมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 ทุกตัว โดยตัวแปรที่มีน้ําหนักความสําคัญมากที่สุดคือ ตัว
แปรการจัดทําแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล IEP (EF3) มีน้ําหนักองคประกอบเทากับ 1.085 มคีวาม
แปรผันรวมกับผลการปฏิบัติงานของโรงเรียน รอยละ 75 รองลงมาคือ ตัวแปรการประสานงานกัน
ของบุคลากรทุกฝาย (EF2), ตัวแปรการใหความรูความเขาใจแกบุคคลที่เกี่ยวของ (EF4), ตัวแปร
การประเมินพัฒนาการของเด็กอยางตอเนื่อง (EF5) และตัวแปรงบประมาณและสิ่งอํานวยความ
สะดวก (EF1) ซึ่งมีคาน้ําหนักองคประกอบเทากับ 0.998, 0.987, 0.964 และ 0.805 ตามลําดับ 

REL REL2 

REL1 

REL3 

0.42 

0.52 

0.43 

0.61 

0.44 

0.76 



 

 

91

และมีความแปรผันในผลการปฏิบัติงานของโรงเรียน รอยละ 75, 81, 81 และรอยละ 46  ตาม
ลําดับ ดังแสดงในตารางที่ 4.9 และแผนภาพที่ 4.5 

 
ตารางที่ 4.9 ผลการวิเคราะหความตรงเชิงโครงสรางของโมเดลผลการปฏิบัติงานของโรงเรียน 

ตัวแปร น้ําหนักองค
ประกอบ 

SE t R2 สัมประสิทธ์ิคะแนน
องคประกอบ 

EF1 0.805** 0.067 12.087 0.458 -0.001 
EF2 0.998** 0.058 17.298 0.747 0.222 
EF3 1.085** 0.063 17.313 0.748 0.204 
EF4 0.987** 0.054 18.273 0.812 0.249 
EF5 0.964** 0.053 18.206 0.808 0.247 
Chi-Square = 4.25, df = 3, P-value = 0.23543, GFI = 0.994, AGFI = 0.968, RMSEA = 0.040 

**p< .01 

 
 แผนภาพที่ 4.5 โมเดลการวัดตัวแปรผลการปฏิบัติงานของโรงเรียน 

 
4. ผลการวิเคราะหโมเดลเชิงสาเหตุปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่

จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา 
การวิเคราะหขอมูลในสวนนี้เปนการวิเคราะหเพื่อศึกษาปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงาน

ของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา การวิจัยครั้งนี้มีตัวแปรแฝง 
จํานวน 5 ตัว ประกอบดวย ตัวแปรปจจัยดานความพรอมของโรงเรียนและผูบริหาร (SC), ตัวแปร
ปจจัยดานความเหมาะสมของหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอน (CI), ตัวแปรปจจัยดานความ
พรอมของบุคลากร (PE), ตัวแปรปจจัยดานการสนับสนุนของผูที่เกี่ยวของ (REL) และตัวแปรผล
การปฏิบัติงานของโรงเรียน (EF) โดยตัวแปรสังเกตไดที่ใชในการวิเคราะหทั้งหมด มีจํานวน 19 ตัว
แปร 

EF 

EF1 

EF3 

EF2 

EF4 

EF5 

0.74

0.50

0.50

0.43

0.44

0.81

1.00

1.00

0.99

0.96
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การทดสอบความสอดคลองของโมเดลเชิงสาเหตุกับขอมูลเชิงประจักษ วิเคราะหโดย
กําหนดใหความคลาดเคลื่อนในการวัดไมสัมพันธกัน ผลการวิเคราะหขอมูลปรากฏวาโมเดลตาม
สมมติฐานไมสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ 

จากผลการวิเคราะหดังกลาว  ผูวิจัยไดทําการปรับโมเดลเชิงสาเหตุ  โดยยอมให
ความคลาดเคลื่อนมีความสัมพันธกันได ซึ่งการปรับโมเดลในขั้นตอนนี้ผูวิจัยพิจารณาจากดัชนีดัด
แปลงโมเดล (modification indices) และผลจากการปรับโมเดลในขั้นตอนนี้ผูวิจัยไดโมเดลเชิง
สาเหตุที่สอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ โดยมีรายละเอียดผลการวิเคราะห  ขอมูลแสดงในตาราง
ที่ 4.10 

จากรายละเอียดผลการวิเคราะหขอมูลดังแสดงในตารางที่ 4.10 เมื่อพิจารณาผลการ
วิเคราะหโมเดลเชิงสาเหตุของปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็ก
ออทิสติก ในระดับประถมศึกษา พบวา โมเดลมีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ โดย
พิจารณาจากคาสถิติที่ใชตรวจสอบความ สอดคลองระหวางโมเดลกับขอมูลเชิงประจักษคา      
ไค-สแควร มีคาเทากับ 72.42 ที่คาองศาอิสระเทากับ 81 และคาความนาจะเปน (P) เทากับ 0.741 
คาดัชนีวัดระดับความกลมกลืน (GFI) เทากับ 0.972 และดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแก
แลว (AGFI) เทากับ 0.934 และคาดัชนีกําลังสองของสวนเหลือ (RMR) เทากับ 0.0216 

เมื่อพิจารณาคาความเที่ยงของตัวแปร พบวา คาสัมประสิทธิ์การพยากรณ (R2) ของ      
สมการโครงสรางตัวแปรภายในแฝง คือ ตัวแปรผลการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมให
เด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา (EF) มีคาเทากับ 0.105 

เมื่อพิจารณาอิทธิพลที่สงผลตอตัวแปรผลการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมให
เด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา (EF) พบวา ตัวแปรดังกลาวไดรับอิทธิพลทางตรงจากตัวแปร
ปจจัยดานการสนับสนุนของผูที่เกี่ยวของ (REL) อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยมีขนาด
อิทธิพลทางลบเทากับ -0.308 มากที่สุด รองลงมาคือ ปจจัยดานความพรอมของโรงเรียนและผู
บริหาร (SC), ปจจัยดานความเหมาะสมของหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอน (CI) และปจจัย
ดานความพรอมของบุคลากร (PE) อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยมีขนาดอิทธิพล
ทางบวกเทากับ 0.296, 0.189 และ 0.058 ตามลําดับ 
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ตารางที่ 4.10 คาสถิติผลการวิเคราะหแยกคาสหสัมพันธระหวางตัวแปรแฝง และการวิเคราะหอิทธิ
พลของโมเดลเชิงสาเหตุของผลการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ใน
ระดับประถมศึกษา 
ตัวแปรสาเหตุ SC CI PE REL 
ตัวแปรผล TE DE TE DE TE DE TE DE 
EF 0.296 0.296 0.189 0.189 0.058 0.058 -0.308** -0.308** 
 (0.447) (0.447) (0.219) (0.219) (0.148) (0.148) (0.246) (0.246) 
คาสถิติ  
Chi-Square = 72.422, df = 81, P-value = 0.74099, GFI = 0.972, AGFI = 0.934, RMR = 0.0216 
ตัวแปร SC1 SC2 SC3 SC4 CI1 CI2 CI3 CI4 
ความเที่ยง 0.376 0.491 0.515 0.516 0.614 0.684 0.667 0.444 
ตัวแปร PE1 PE2 PE3 REL1 REL2 REL3 EF1 EF2 
ความเที่ยง 0.447 0.790 0.251 0.530 0.245 0.441 0.774 0.841 
ตัวแปร EF3 EF4 EF5      
ความเที่ยง 0.863 0.711 0.712      
สมการโครงสรางตัวแปร EF  
R SQUARE  0.105  

หมายเหตุ  **p < .01 
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 หมายเหตุ    **p < .01 

แผนภาพที่ 4.6 โมเดลการวิเคราะหอิทธิพลเชิงสาเหตุของผลการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา 

SC 

SC1 

SC3 

SC2 

SC4 

CI1 

0.43 
0.40 
0.66 
0.63 

0.61 

0.70 

0.72 

0.72 

0.78 

CI CI2 

CI3 

0.66 
0.59 
0.54 

0.83 

0.82 

PE PE1 

CI4 

PE2 

0.67 

0.67 

0.89 
0.38 
0.60 

REL 

PE3 

REL1 

REL2 

REL3 

0.50 

0.73 

0.49 

0.66 

0.47 

0.38 
0.29 
0.44 

EF 

0.30 

0.19 

0.06 

-0.31** 

EF2 

EF4 

EF5 

EF3 

EF1 0.88 

1.05 
0.92 

0.93 

0.84 

0.84 

1.06 

1.17 

0.92 

0.90 

0.41 

0.81 

0.80 

0.69 

0.67 

0.84 0.74 
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5. ผลการวิเคราะหขอมูลเชิงคุณภาพกรณีศึกษาดวยการสัมภาษณ 
ในตอนนี้เปนการนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลเชิงคุณภาพ จากการสัมภาษณครูผูรับผิด

ชอบการจัดกิจกรรมการเรียนรวม ในโรงเรียนที่เปนกรณีศึกษาจํานวน 4 โรงเรียน แบงเปนโรงเรียน
ในสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน จํานวน 2 โรงเรียน และโรงเรียนในสังกัด
สํานักบริหารงานคณะกรรมการสงเสริมการศึกษาเอกชน จํานวน 2 โรงเรียน ผูวิจัยไดทําการ
วิเคราะหเนื้อหา และสรุปความตามประเด็นการสัมภาษณ โดยการนําเสนอประกอบดวย 1) สภาพ
ทั่วไปของโรงเรียน 2) การจัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา 3) การปฏิบัติ
งานในการจัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา และ 4) ขอเสนอแนะในการจัด
การเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา 

โดยมีรายละเอียดในแตละหัวขอ ดังตอไปนี้ 
 
    1) สภาพทั่วไปของโรงเรียน 

 ผูวิจัยศึกษาบริบทของโรงเรียนที่เปนกรณีศึกษาทั้ง 4 โรงเรียน เพื่อทําความเขาใจสภาพ
ของโรงเรียนใหดียิ่งขึ้น โดยมีรายละเอียดดังนี้ 
 โรงเรียน A เปนโรงเรียนสหศึกษาขนาดเล็ก เปดสอนระดับประถมศึกษา สังกัดสํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน โรงเรียนตั้งอยูติดกับวัด บริเวณรอบ ๆ โรงเรียนประกอบดวย
ชุมชน ที่พักอาศัย และยานการคา ทําใหมีผูคนพลุกพลาน 
 โรงเรียนนี้มีเด็กออทิสติก จํานวน 2 คน และไมมีหองสําหรับเด็กพิเศษโดยเฉพาะ จึงให
เด็กออทิสติกเรียนรวมประจําในหองเรียนปกติตลอดเวลา การดูแลเด็กออทิสติกจึงไมคอยดีเทาที่
ควร 
 โรงเรียน B เปนโรงเรียนสหศึกษาขนาดใหญ เปดสอนระดับประถมศึกษา สังกัดสํานัก
งานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน โรงเรียนตั้งอยูติดกับวัด บริเวณรอบ ๆ โรงเรียนประกอบ
ดวยชุมชน ที่พักอาศัย และยานการคา ทําใหมีผูคนพลุกพลาน คลายกับโรงเรียน A 
 โรงเรียนนี้มีเด็กออทิสติก จํานวน 8 คน และมีหองสําหรับเด็กพิเศษโดยเฉพาะ มีครูพิเศษ
ประจําหอง จํานวน 3 ทาน จัดเด็กออทิสติกเขาเรียนรวมเปนรายวิชาตามศักยภาพของเด็ก การดู
แลเด็กออทิสติกคอนขางดี 
 โรงเรียน C เปนโรงเรียนสหศึกษาขนาดกลาง เปดสอนระดับประถมศึกษา สังกัดสํานัก
บริหารงานคณะกรรมการสงเสริมการศึกษาเอกชน โรงเรียนตั้งอยูในซอยคอนขางลึก บริเวณ   
รอบ ๆ โรงเรียนประกอบดวยที่พักอาศัย ผูคนไมพลุกพลาน เนื่องจากไมมีรานคาหรือสถานที่
สาธารณะเลย 
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 โรงเรียนนี้มีเด็กออทิสติก จํานวน 24 คน และมีหองสําหรับเด็กพิเศษโดยเฉพาะ มคีรพูเิศษ
ประจําหอง จํานวน 5 ทาน จัดเด็กออทิสติกเขาเรียนรวมเปนรายวิชาตามศักยภาพของเด็ก การดู
แลเด็กออทิสติกคอนขางดี คลายกับโรงเรียน B 
 โรงเรียน D เปนโรงเรียนสหศึกษาขนาดเล็ก เปดสอนระดับประถมศึกษา และอาชีวะ
ศึกษา สังกัดสํานักบริหารงานคณะกรรมการสงเสริมการศึกษาเอกชน โรงเรียนตั้งอยูในซอยไมลึก 
บริเวณรอบ ๆ โรงเรียนประกอบดวยชุมชน ที่พักอาศัย ผูคนไมคอยพลุกพลาน สวนใหญจะเปนนัก
เรียนอาชีวะที่จะเดินออกมานอกโรงเรียนและสงเสียงดัง 
 โรงเรียนนี้มีเด็กออทิสติก จํานวน 2 คน และไมมีหองสําหรับเด็กพิเศษโดยเฉพาะ จึงให
เด็กออทิสติกเรียนรวมประจําในหองเรียนปกติตลอดเวลา แตการดูแลเด็กออทิสติกกลับคอนขางดี 
เนื่องจากนักเรียนในหองคอนขางนอย ครูจึงสามารถใหความสนใจกับเด็กออทิสติกไดมาก แตก
ตางจากโรงเรียน A 
 

    2) การจัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา 
 จากการศึกษาการจัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา พบวา การจัด
การเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา ประกอบดวย ดานความพรอมของโรงเรียน
และผูบริหาร ดานความเหมาะสมของหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอน ดานความพรอมของ
บุคลากร และดานการสนับสนุนของผูที่เกี่ยวของ โดยมีรายละเอียด ดังตอไปนี้ 
      2.1) ดานความพรอมของโรงเรียนและผูบริหาร 
 โรงเรียนควรมีการบริหารงานที่ชัดเจน เนนใหเด็กออทิสติกไดเขาเรียนรวมกับเด็กปกติให
มากที่สุด และมีการแบงงานกันของบุคลากรใหชัดเจน นอกจากนี้ยังควรที่จะมีการศึกษาวิธีการจัด
การเรียนรวมจากโรงเรียนที่เปนโรงเรียนนํารองในการจัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก 

ผูบริหารควรมีทัศนคติที่ดีตอทั้งตัวเด็กออทิสติกเอง และตอการจัดการเรียนรวม รวมทั้ง
สนับสนุนกิจกรรมตาง ๆ ของเด็กออทิสติกอยางเต็มที่ เพื่อที่จะบริหารกิจกรรมการเรียนรวมสําหรับ
เด็กออทิสติกใหมีประสิทธิภาพ เพื่อสงเสริมใหเด็กออทิสติกไดเรียนรูทั้งทางดานวิชาการและสังคม
ไดอยางเต็มที่ 

โรงเรียนควรมีหองพิเศษสําหรับเด็กออทิสติกโดยเฉพาะ ในการเรียนซอมเสริม และพัฒนา
ทักษะตาง ๆ ที่บกพรอง รวมไปถึงควรมีมุมเสริมพัฒนาการในหองที่เด็กออทิสติกเขาไปเรียนรวม
ทุกหองดวย เพื่อเปนการสงเสริมพัฒนาการในดานตาง ๆ ของเด็กออทิสติกใหมีประสิทธิภาพมาก
ยิ่งขึ้น 
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โรงเรียนควรมีอุปกรณ และสื่อการเรียนการสอนใหเพียงพอกับจํานวนเด็กออทิสติกที่มีอยู 
และควรเปนสื่อสําหรับเด็กออทิสติกโดยเฉพาะ เนื่องจากเด็กออทิสติกจะมีการเรียนรูที่ตางจากเด็ก
ปกติ รวมทั้งเด็กออทิสติกแตละคนก็จะมีการเรียนรูแตกตางกันไป สื่อก็จะตองเพียงพอตอความ
ตองการและลักษณะการเรียนรูของเด็กออทิสติก 

2.2) ดานความเหมาะสมของหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอน 
โรงเรียนควรมีการจัดหลักสูตรและแผนการสอนเปนรายบุคคล ที่ใหเด็กออทิสติกไดเรียนรู

ตามศักยภาพของตัวเด็กเอง เนนการอยูรวมในสังคมปกติของเด็กออทิสติก ใหเด็กออทิสติกไดอยู
ในสังคมอยางมีความสุข ปราศจากความรูสึกวาตนเองมีปมดอย หรือรูสึกวาตนเองแปลก
ประหลาดกวาคนอื่น 

ครูควรที่จะจัดกิจกรรมใหเอื้อตอการเรียนรูของเด็กออทิสติกเปนหลัก เนื่องจากเด็กออทิ
สติกสามารถเรียนรูไดยากกวาเด็กปกติ และควรที่จะปรับการสอนใหสามารถยืดหยุนไดตามศักย
ภาพในการเรียนรูของเด็กออทิสติกในแตละวัน ไมควรกําหนดตายตัวไปเสียทีเดียว นอกจากนี้ยัง
ควรที่จะจัดใหเด็กออทิสติกไดเขาเรียนในชั้นเรียนรวมอยางตอเนื่อง ไมควรแยกเด็กออกไปหอง
พิเศษนานเกินไป เพราะเด็กจะปรับตัวไดยากเมื่อกลับมาเรียนรวมในชั้นเรียนปกติอีกครั้ง 

โรงเรียนควรมีการวัดและการประเมินพฤติกรรมของเด็กออทิสติกเปนรายบุคคลทั้งภายใน
และภายนอกหองเรียน เพื่อใหทราบพัฒนาการของเด็กออทิสติกไดตลอดเวลา ทั้งครูก็สามารถ
ทราบพัฒนาการของเด็กออทิสติกจากที่บานได และผูปกครองก็สามารถทราบพัฒนาการของเด็ก
ออทิสติกจากที่โรงเรียนไดดวย นอกจากนี้การวัดและการประเมินจะตองมีความยืดหยุน ปรับ
เปลี่ยนไดตามลักษณะของเด็กออทิสติกแตละคน และจะตองมีการวัดและการประเมินอยางตอ
เนื่องอีกดวย 

ครูควรจะใชเทคนิค และกิจกรรมการสอนที่งายตอการเขาใจของเด็กออทิสติก และควร
เปดโอกาสใหเด็กออทิสติกไดทํากิจกรรมตาง ๆ ไดเทาเทียมกับเด็กปกติ เพื่อใหเด็กออทิสติก
สามารถเรียนรูไดอยางเต็มศักยภาพ โดยปราศจากความเหลื่อมลํ้า 

2.3) ดานความพรอมของบุคลากร 
ครูพิเศษและครูปกติควรที่จะยอมรับลักษณะและธรรมชาติของเด็กออทิสติกอยางเต็มใจ 

อีกทั้งควรที่จะสอนเด็กออทิสติกอยางเต็มที่ เทาเทียมกับเด็กปกติอ่ืน ๆ โดยปราศจากความรังเกียจ
หรือรําคาญ 

โรงเรียนควรจะมีการอบรมใหความรูแกครูทั้งกอนที่จะจัดการเรียนรวม และในขณะดําเนิน
การจัดการเรียนรวมอยูก็ตาม ไมวาจะเปน จิตวิทยาเด็กพิเศษ ความรูเกี่ยวกับเด็กพิการ  ตาง ๆ 
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และเทคนิควิธีการสอนเด็กพิเศษ รวมไปถึงการไปดูงานกับโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหกับเด็ก   
ออทิสติกตาง ๆ เพื่อพัฒนาประสิทธิภาพในการจัดการเรียนรวม ใหถูกวิธียิ่งขึ้น 

โรงเรียนควรเชิญผูเชี่ยวชาญพิเศษเฉพาะดาน เชน นักจิตวิทยาเด็กพิเศษ นักฝกพูด 
เปนตน หมุนเวียนกันมาตรวจเด็กออทิสติก ทั้งสภาพรางกาย และสภาพจิตใจ แตหากโรงเรียนมี
เด็กออทิสติกในจํานวนที่มากขึ้นแลว ก็ควรที่จะมีผูเชี่ยวชาญไวประจําที่โรงเรียน 

2.4) ดานการสนับสนุนของผูที่เกี่ยวของ 
ผูปกครองของเด็กออทิสติกควรที่จะใหความรวมมือกับโรงเรียนในการดูแลพัฒนาการของ

เด็กออทิสติก ควรจะมีการพูดคุยกับครูถึงพัฒนาการของเด็กเมื่ออยูที่บาน เพื่อที่ครูจะไดทราบและ
ปรับปรุงการสอนตอไป นอกจากนี้ ผูปกครองของเด็กปกติก็ควรที่จะใหการยอมรับเด็กออทิสติก 
โดยปราศจากความรังเกียจ เพราะวาเด็กออทิสติกก็เปนเพื่อของลูกคนหนึ่งเหมือนกัน 

เด็กปกติควรที่จะเขาใจลักษณะและธรรมชาติของเด็กออทิสติก เปนเพื่อนที่ดี รูจักแบงปน
กัน ไมรังแกหรือกลั่นแกลงเด็กออทิสติก รวมไปถึง ควรที่จะเปนแบบอยางที่ดีใหกับเด็กออทิสติกอีก
ดวย 

เด็กออทิสติกที่จะเขารับการเรียนรวมกับเด็กปกตินั้น ควรที่จะไดรับการพัฒนาทักษะพื้น
ฐาน เชน การเขียน การพัฒนาจิตใจ เปนตน จากโรงพยาบาลหรือศูนยฝกเด็กพิเศษมากอน เพื่อที่
จะสามารถเขาเรียนรวมกับเด็กปกติไดอยางมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น 

    3) การปฏิบัติงานในการจัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ระดับประถมศึกษา 
จากการศึกษาการจัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา พบวา การ

ปฏิบัติงานในการจัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา สามารถแบงออกไดเปน 
งบประมาณและสิ่งอํานวยความสะดวก การประสานงานกันของบุคลากรทุกฝาย การจัดทําแผน
การศึกษาเฉพาะบุคคล IEP การใหความรูความเขาใจแกบุคคลที่เกี่ยวของ และการประเมิน
พัฒนาการของเด็กอยางตอเนื่อง โดยมีรายละเอียด ดังตอไปนี้ 

     3.1) งบประมาณและสิ่งอํานวยความสะดวก 
งบประมาณที่จะจัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติกในปจจุบัน ยังไมเพียงพอเทาที่ควร เนื่อง

จากโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถามศึกษา จะตองใชส่ือและอุปกรณ
สําหรับเด็กออทิสติก ในจํานวนที่มากกวาโรงเรียนปกติ เพราะวาเด็กออทิสติกไมสามารถใชส่ือและ
อุปกรณในการเรียนรูรวมกับเด็กปกติไดในบางเรื่อง หรืออาจจะตองใชมากกวาเด็กปกติดวย ทําให
เปนภาระที่มากข้ึนครูพิเศษและครูที่สอนเรียนรวม ที่จะตองใชกําลังทรัพยของตนเองนอกเหนือ
จากที่จะตองใชในการจัดหาสื่ออุปกรณใหกับเด็กปกติดวยแลว ยังจะตองหาสื่ออุปกรณพิเศษที่
มากขึ้นสําหรับเด็กออทิสติกอีกดวย 
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3.2) การประสานงานกันของบุคลากรทุกฝาย 
บุคลากรในสวนตาง ๆ ที่ปฏิบัติงานการจัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถม

ศึกษาในปจจุบัน ไมคอยมีการแลกเปลี่ยนขอมูล ไมวาจะเปนขอมูลที่เกี่ยวกับเด็กออทิสติกแตละ
คน หรือความรูตาง ๆ ที่เปนประโยชนตอการจัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติกเทาที่ควร ยังมีการ
แลกเปลี่ยนขอมูลของเด็กออทิสติกกันอยูบาง แตก็เปนการพูดคุยกันแบบไมเปนทางการ ยังไมมี
การที่โรงเรียนจะจัดใหบุคลากรตาง ๆ ที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรวม ไดสัมนาแลกเปลี่ยน
ความรูหรือขอมูลของเด็กออทิสติกกันเลย 

3.3) การจัดทําแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล IEP 
โรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษาสวนใหญ จะมีการจัด

แผนการศึกษาเฉพาะบุคคล หรือ IEP ใหกับเด็กออทิสติก ซึ่งบางโรงเรียนก็จะมีการใหผูปกครอง
เขามารวมจัดทําแผนการศึกษาเฉพาะบุคคลดวย โยการที่โรงเรียนจัดทําแผนการศึกษาเฉพาะ
บุคคลแลว ผูปกครองก็จะมาใหความเห็นวาบุตรหลานของตนเหมาะที่จะใชแผนการศึกษาเฉพาะ
บุคคลที่โรงเรียนจัดใหไหม หรือมีขอเสนอแนะอยางไรก็จะแลกเปลี่ยนกับครูที่จัดการเรียนรวม นอก
จากนี้บางโรงเรียนก็ยังสามารถปรับแผนการศึกษารายบุคคลไดในขณะใชแผนอยูดวย เมื่อเด็กออ
ทิสติกบางคนไมสามารถที่จะเรียนรูตามแผนการศึกษารายบุคคลที่จัดไวได ก็คือแผนการศึกษา
เฉพาะบุคคลสามารถยืดหยุนไดตามความเหมาะสมและการรับรูของเด็กออทิสติกแตละคน แต
บางโรงเรียนก็ยังไมมีการจัดทําแผนการศึกษาเฉพาะบุคคลใหกับเด็กออทิสติก โดยจะเปนการให
เด็กออทิสติกใชแผนการศึกษารวมกับเด็กปกติ 

3.4) การใหความรูความเขาใจแกบุคคลที่เกี่ยวของ 
โรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษาในปจจุบัน ยังมีการสงครู

พิเศษและครูที่จัดการเรียนรวมไปศึกษาอบรม หรือดูงานกับโรงเรียนที่มีวิธีการจัดการเรียนรวมที่มี
ประสิทธิภาพ ยังนอยมาก ครูการศึกษาพิเศษและครูที่จัดการเรียนรวมสวนใหญที่ขาดความรูก็จํา
เปนจะตองไปแสวงหาความรูดวยตัวเอง แตบางทานก็ไมไดหาความรูเกี่ยวกับเด็กออทิสติก หรือ
การจัดการเรียนรวมเพิ่มเติมเลย นอกจากนี้ โรงเรียนยังมีการทําความเขาใจเกี่ยวกับเด็กออทิสติก
และการจัดการเรียยนรวมใหเด็กออทิสติก กับทั้งผูปกครองของเด็กออทิสติกเองและผูปกครองของ
เด็กปกติยังนอยมากเชนเดียวกัน จะมีก็เพียงการพูดคุยของครูกับผูปกครองเวลามารับบุตรหลาน
เทานั้น รวมไปถึงการใหความรูความเขาใจเกี่ยวกับเด็กออทิสติกและการจัดการเรียยนรวมใหเด็ก
ออทิสติก กับเด็กปกติก็ไมมีแบบเปนทางการเลย จะมีแตการพูดแนะนําของครูที่สอนประจําชั่วโมง
เทานั้น 
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3.5) การประเมินพัฒนาการของเด็กอยางตอเนื่อง 
โรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษาในปจจุบันนี้ จะจัดการ

วัดการประเมินพัฒนาการของเด็กออทิสติก อยางตอเนื่องเชนเดียวกับเด็กปกติ คือมีการสอบใน
ระยะเวลาเหมือนกับเด็กปกติ บางโรงเรียนก็อาจจะมีการใชขอสอบที่ตางจากเด็กปกติ ก็จะเปน
การยอยเนื้อหาใหตรงตามแผนการศึกษาเฉพาะบุคคลหรือ IEP แตบางโรงเรียนก็จะใชขอสอบ
เหมือนกับเด็กปกติเลย นอกจากนี้โรงเรียนสวนมากก็จะมีการสอบถามพัฒนาการของเด็ก          
ออทิสติกจากผูปกครอง ไมวาจะเปนการพูดคุยสอบถามธรรมดาหรือเปนการสงแบบประเมิน
พัฒนาการของเด็กไปใหผูปกครองประเมิน แตก็ยังมีบางโรงเรียนที่ไมไดมีการประเมินพัฒนาการ
ของเด็กออทิสติกจากทางบานเลย แตก็เปนเพียงสวนนอยเทานั้น 

    4. ขอเสนอแนะในการจัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา  
 จากการศึกษาการจัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา พบวา ครูผู
ปฏิบัติงานในการจัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา มีขอเสนอแนะในการจัด
การเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา คือ ครูผูรับผิดชอบการจัดการเรียนรวมใหเด็ก
ออทิสติกนั้นจะตองมีความอดทนอดกลั้นสูงในการสอนเด็กออทิสติก เนื่องจากเด็กออทิสติก จะวุน
วาย ไมอยูนิ่ง ซึ่งก็ควรจะมีจิตใจที่รักเด็กออทิสติกดวย ก็จะทําใหรับเด็กออทิสติกไดมากยิ่งขึ้น รวม
ไปถึงการอบรมใหความรูแกบุคลากรที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติกก็เปนสิ่งที่
จําเปนอยางยิ่ง เพื่อที่จะไดสามารถใชวิธีการจัดการเรียนการสอนสําหรับเด็กออทิสติกไดอยางถูก
ตอง และเกิดประโยชนกับตัวเด็กออทิสติกมากที่สุด และการพาบุคลากรที่เกี่ยวของกับการจัดการ
เรียนรวมใหเด็กออทิสติกไปศึกษาดูงานยังโรงเรียนที่มีการจัดการเรียนรวมใหเด็ก    ออทิสติกตาง 
ๆ ก็จะทําใหสามารถนําแนวทางปฏิบัติที่แปลกใหมและมีประสิทธิภาพกลับมาประยุกตใชกับการ
จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติกของโรงเรียนไดมากยิ่งขึ้นดวย นอกจากนี้ก็จะเปนเรื่องของงบ
ประมาณที่ควรจะตองมีใหเพียงพอตอความตองการในการใชสื่ออุปกรณของเด็กออทิสติก การ
เขียนแผนการศึกษาเฉพาะบุคคลหรือ IEP ก็จะตองเขียนโดยดูตามศักยภาพของตัวเด็กออทิสติก
ดวย ไมควรที่จะเขียนใหหนักจนเกินความสามารถของเด็ก ซึ่งจะทําใหพัฒนาการของเด็กลดลงได 
และผูปกครองของเด็กออทิสติกก็ควรที่จะดูแลเด็กตอจากโรงเรียนอยางตอเนื่องดวย ไมควรปลอย
ปะละเลยเด็กออทิสติก เพราะจะทําใหพัฒนาการของเด็กออทิสติกที่ไดรับจากโรงเรียน ไมประสบ
ความสําเร็จอีกดวย 
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6. ผลการสังเคราะหปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียน
รวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา 
 ในตอนนี้ผูวิจัยนําผลวิเคราะหขอมูลเชิงปริมาณ และผลวิเคราะหขอมูลเชิงคุณภาพมา
สังเคราะห เพื่อสรางขอสรุปตามวัตถุประสงคการวิจัย ไดผลการสังเคราะห ดังนี้ 

1. ปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก 
ในระดับประถมศึกษา ไดแก 

    1.1 ดานความพรอมของโรงเรียนและผูบริหาร ประกอบดวย 1) การบริหารงานของโรง
เรียนที่ชัดเจน 2) ทัศนคติที่ดีของผูบริหารโรงเรียนที่มีตอเด็กออทิสติกและการจัดการเรียนรวม 3) 
ความพรอมของอาคารและสถานที่ 4) ความพรอมของอุปกรณและสื่อการเรียนการสอน 

    1.2 ดานความเหมาะสมของหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอน ประกอบดวย       
1) การเตรียมหลักสูตรและแผนการสอนที่เหมาะสม 2) การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เหมาะ
สม 3) การวัดและการประเมินที่เหมาะสมและตอเนื่อง 4) รูปแบบในการสอนของครูที่จัดการเรียน
รวม 

    1.3 ดานความพรอมของบุคลากร ประกอบดวย 1) การยอมรับเด็กออทิสติกของครูการ
ศึกษาพิเศษและครูปกติ 2) การจัดอบรมใหความรูแกครู 3) จํานวนผูเชี่ยวชาญพิเศษที่เพียงพอ 

    1.4 ดานการสนับสนุนของผูที่เกี่ยวของ ประกอบดวย 1) ความรวมมือของทั้งผูปกครอง
ของเด็กออทิสติกและผูปกครองของเด็กปกติ 2) ความรวมมือของเด็กปกติ 3) ความพรอมของตัว
เด็กออทิสติก 

2. การปฏิบัติงานในการจัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา 
ไดแก 

    1) โรงเรียนมีงบประมาณและสิ่งอํานวยความสะดวกที่เพียงพอตอความตองการในการ
จัดการเรียนรวม 2) โรงเรียนมีการประสานงานกันของบุคลากรทุกฝายที่เกี่ยวของกับการจัดการ
เรียนรวม  3) โรงเรียนมีการจัดทําแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล  IEP ใหเด็กออทิสติกทุกคน             
4) โรงเรียนมีการใหความรูความเขาใจแกบุคคลที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรวมอยางตอเนื่อง 
5) โรงเรียนมีการประเมินพัฒนาการของเด็กออทิสติกอยางตอเนื่อง 6) ครูที่จัดการเรียนรวมมี
ความอดทนอดกลั้นสูง และมีใจรักเด็กออทิสติกโดยปราศจากความรังเกียจหรือรําคาญ              
7) ผูปกครองของเด็กออทิสติกชวยในการพัฒนาเด็กอยางตอเนื่อง 

 
จากการศึกษาขอมูลทั้ง 2 สวน คือ การเก็บขอมูลเชิงปริมาณ และการเก็บขอมูลเชิงคุณ

ภาพ สามารถสรุปรายละเอียดที่ไดจากการสังเคราะหขอมูลทั้งสองสวน รายละเอียดดังตารางที่ 
4.11 
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ตารางที่ 4.11 ผลการสังเคราะหขอมูลที่ไดจากการศึกษาเชิงปริมาณ และเชิงคุณภาพ 
การเก็บขอมูล 

ประเด็น เชิงปริมาณ เชิงคุณ
ภาพ 

ผลการสังเคราะห 

ก. ปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา 
1. ปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา ดาน
ความพรอมของโรงเรียนและผูบริหาร 
1.1 การบริหารงานของโรงเรียนที่ชัดเจน 

  
โรงเรียนควรมีการบริหารงานที่
ชัดเจน 

1.2 ทัศนคติที่ดีของผูบริหารโรงเรียนที่มี
ตอเด็กออทิสติกและการจัดการเรียนรวม   

ผูบริหารควรมีทัศนคติที่ดีตอเด็ก
ออทิสติกและการจัดการเรียน
รวม 

1.3 ความพรอมของอาคารและสถานที่ 
  

อาคารและสถานที่ควรมีความ
พรอม 

1.4 ความพรอมของอุปกรณและส่ือการ
เรียนการสอน   

อุปกรณและส่ือการเรียนการสอน
ควรมีความพรอม 

2. ปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา ดาน
ความเหมาะสมของหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอน 
2.1 การเตรียมหลักสูตรและแผนการ
สอนที่เหมาะสม   

ควรมีการเตรียมหลักสูตรและ
แผนการสอนที่เหมาะสม 

2.2 การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่
เหมาะสม   

ควรมีการจัดการเรียนการสอนที่
เหมาะสม 

2.3 การวัดและการประเมินที่เหมาะสม
และตอเนื่อง   

ควรมีการวัดและการประเมินที่
เหมาะสมและตอเนื่อง 

2.4 รูปแบบในการสอนของครูที่จัดการ
เรียนรวม   

ครูควรมีรูปแบบในการสอนที่
เหมาะสม 

3. ปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา ดาน
ความพรอมของบุคลากร 
3.1 การยอมรับเด็กออทิสติกของครูการ
ศึกษาพิเศษและครูปกติ   

ครูการศึกษาพิเศษและครูปกติ
ควรยอมรับเด็กออทิสติก 

3.2 การจัดอบรมใหความรูแกครู 
  

โรงเรียนควรมีการอบรมใหความรู
แกครูอยูเสมอ 

3.3 จํานวนผูเชี่ยวชาญพิเศษที่เพียงพอ 
  

โรงเรียนควรมีผูเชี่ยวชาญพิเศษ
ใหเพียงพอ 
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ตารางที่ 4.11 ผลการสังเคราะหขอมูลที่ไดจากการศึกษาเชิงปริมาณ และเชิงคุณภาพ (ตอ) 
การเก็บขอมูล 

ประเด็น เชิงปริมาณ เชิงคุณ
ภาพ 

ผลการสังเคราะห 

4. ปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา ดาน
การสนับสนุนของผูที่เกี่ยวของ 
4.1 ความรวมมือของทั้งผูปกครองของ
เด็กออทิสติกและผูปกครองของเด็กปกติ   

ผูปกครองของทั้งเด็กออทิสติก
และผูปกครองของเด็กปกติควร
ใหความรวมมือ 

4.2 ความรวมมือของเด็กปกติ   เด็กปกติควรใหความรวมมือ 
4.3 ความพรอมของตัวเด็กออทิสติก 

  
เด็กออทิสติกควรมีการเตรียม
ความพรอม 

ข. การปฏิบัติงานในการจัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา 
1. โรงเรียนมีงบประมาณและสิ่งอํานวย
ความสะดวกที่เพียงพอตอความตองการ
ในการจัดการเรียนรวม 

  
โรงเรียนมีงบประมาณและสิ่ง
อํานวยความสะดวกที่เพียงพอ 

2. โรงเรียนมีการประสานงานกันของ
บุคลากรทุกฝายที่เกี่ยวของกับการจัด
การเรียนรวม 

  
โรงเรียนมีการประสานงานกัน
ของบุคลากรทุกฝาย 

3. โรงเรียนมีการจัดทําแผนการศึกษา
เฉพาะบุคคล IEP ใหเด็กออทิสติกทุกคน   

โรงเรียนมีการจัดทําแผนการ
ศึกษาเฉพาะบุคคล IEP 

4. โรงเรียนมีการใหความรูความเขาใจ
แกบุคคลที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียน
รวมอยางตอเนื่อง 

  
โรงเรียนมีการใหความรูความเขา
ใจแกบุคคลที่เกี่ยวของ 

5. โรงเรียนมีการประเมินพัฒนาการของ
เด็กออทิสติกอยางตอเนื่อง   

โรงเรียนมีการประเมินพัฒนาการ
ของเด็กอยางตอเนื่อง 

6. ครูที่จัดการเรียนรวมมีความอดทนอด
กล้ันสูง และมีใจรักเด็กออทิสติกโดย
ปราศจากความรังเกียจหรือรําคาญ 

  
ครูมีความอดทนอดกลั้นสูง และ
มีใจรักเด็กออทิสติก 

7. ผูปกครองของเด็กออทิสติกชวยใน
การพัฒนาเด็กอยางตอเนื่อง   

ผูปกครองชวยในการพัฒนาเด็ก
อยางตอเนื่อง 
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บทที่ 5 
 

สรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 
 
 การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค 1) เพื่อศึกษาปจจัย และระดับของปจจัยที่สงผลตอการ
ปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา 2) เพื่อพัฒนา
โมเดลเชิงสาเหตุของปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก 
ในระดับประถมศึกษา และ 3) เพื่อตรวจสอบความตรงของโมเดลเชิงสาเหตุของปจจัยที่สงผลตอ
การปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา 
 กลุมตัวอยางสําหรับการวิจัยในครั้งนี้ คือ โรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติกทั่ว
ประเทศ แบงเปน 2 สังกัด คือ สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน และสังกัด
สํานักบริหารงานคณะกรรมการสงเสริมการศึกษาเอกชน รวมทั้งสิ้น 390 โรงเรียน และตอบกลับ
มาทั้งสิ้น 268 โรงเรียน ซึ่งไดมาดวยวิธีการการสุมแบบแบง ซึ่งมีผูใหขอมูลของแตละโรงเรียน คือ 
ครูผูซึ่งรับผิดชอบการจัดกิจกรรมการเรียนรวมในแตละโรงเรียน โรงเรียนละ 1 ทาน 
 การเก็บรวบรวมขอมูลโดยใชแบบสอบถาม แลววิเคราะหขอมูลดวยโปรแกรมลิสเรล และ
สัมภาษณกรณีศึกษา แลววิเคราะหขอมูลดวยการวิเคราะหเนื้อหา จากนั้นนําผลการวิเคราะหขอ
มูลทั้งสองสวนมาสังเคราะห เพื่อสรางขอสรุปตอไป 
 
 สรุปผลการวิจัย 
 การสรุปผลการวิจัยในครั้งนี้ ผูวิจัยนําเสนอผลการวิจัย ดังนี้ 
ผลการวิเคราะหขอมูลเพื่อตอบคําถามวิจัย 
 1. ปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับ
ประถมศึกษา แบงออกเปนดานตาง ๆ ไดดังตอไปนี้ 

1) ดานความพรอมของโรงเรียนและผูบริหาร ประกอบดวย 
1.1) ตัวบงชี้การบริหารงานของโรงเรียน 
1.2) ตัวบงชี้ทัศนคติของผูบริหาร 
1.3) ตัวบงชี้ความพรอมของอาคาร สถานที่ 
1.4) ตัวบงชี้ความพรอมของอุปกรณ ส่ือการเรียนการสอน 

2) ดานความเหมาะสมของหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอน ประกอบดวย 
2.1) ตัวบงชี้การเตรียมหลักสูตรและแผนการสอน 
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2.2) ตัวบงชี้การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
2.3) ตัวบงชี้การวัดและการประเมิน 
2.4) ตัวบงชี้รูปแบบการสอนของครู 

3) ดานความพรอมของบุคลากร ประกอบดวย 
3.1) ตัวบงชี้การยอมรับของครูการศึกษาพิเศษและครูปกติ 
3.2) ตัวบงชี้การอบรมครู 
3.3) ตัวบงชี้จํานวนผูเชี่ยวชาญพิเศษ 

4) ดานการสนับสนุนของผูที่เกี่ยวของ ประกอบดวย 
4.1) ตัวบงชี้ความรวมมือของผูปกครอง 
4.2) ตัวบงชี้ความรวมมือของเด็กปกติ 
4.3) ตัวบงชี้ความพรอมของตัวเด็กออทิสติกเอง 

นอกจากนี้ผลการปฏิบัติงานของโรงเรียน ก็ยังประกอบดวยตัวบงชี้ดังตอไปนี้ 
1) ตัวบงชี้โรงเรียนมีงบประมาณและสิ่งอํานวยความสะดวก 
2) ตัวบงชี้โรงเรียนมีการประสานงานกันของบุคลากรทุกฝาย 
3) ตัวบงชี้โรงเรียนมีการจัดทําแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล IEP 
4) ตัวบงชี้โรงเรียนมีการใหความรูความเขาใจแกบุคคลที่เกี่ยวของ 
5) ตัวบงชี้โรงเรียนมีการประเมินพัฒนาการของเด็กอยางตอเนื่อง 

  
 2. ผลการวิเคราะหความตรงเชิงโครงสรางของโมเดลการวัดปจจัยทั้ง 4 ดาน โดยแบงออก
ไดดังนี้ 
       1) ดานความพรอมของโรงเรียนและผูบริหาร พบวา โมเดลมีความสอดคลองกับขอมลู
เชิงประจักษ พิจารณาจากคาไควสแควร มีคาเทากับ 1.90 ซึ่งมีคาความนาจะเปน เทากับ 0.168 
โดยคาดัชนีวัดระดับความกลมกลืน เทากับ 0.996 และคาดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแก
แลว มีคาเทากับ 0.964 เมื่อพิจารณาคาอิทธิพลทั้งหมดมีคาเปนบวก มีขนาดตั้งแต 0.356-0.839 
และมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 ทุกตัว โดยตัวบงชี้ที่ดีที่สุด คือ ตัวบงชี้ความพรอมของ
อาคาร สถานที่ มีคาอิทธิพลเทากับ 0.834 มีความแปรผันรวมกับดานความพรอมของโรงเรียนและ
ผูบริหาร รอยละ 85 รองลงมาคือ ตัวบงชี้ความพรอมของอุปกรณ สื่อการเรียนการสอน, ตัวบงชี้
การบริหารงานของโรงเรียน และตัวบงชี้ทัศนคติของผูบริหาร ซึ่งมีคาอิทธิพลเทากับ 0.691, 0.379 
และ 0.356 ตามลําดับ และมีความแปรผันกับดานความพรอมของโรงเรียนและผูบริหาร รอยละ 
62, 30 และรอยละ 40  ตามลําดับ 
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       2) ดานความเหมาะสมของหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอน พบวา โมเดลมี
ความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ พิจารณาจากคาไควสแควร มีคาเทากับ 0.40 ซึ่งมีคาความ
นาจะเปน เทากับ 0.819 โดยคาดัชนีวัดระดับความกลมกลืน เทากับ 0.999 และคาดัชนีวัดระดับ
ความกลมกลืนที่ปรับแกแลว มีคาเทากับ 0.996 เมื่อพิจารณาคาอิทธิพลทั้งหมดมีคาเปนบวก มี
ขนาดตั้งแต 0.447-0.600 และมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 ทุกตัว โดยตัวบงชี้ที่ดีที่สุด คือ ตัว
บงชี้การวัดและการประเมิน มีคาอิทธิพลเทากับ 0.600 มีความแปรผันรวมกับดานความเหมาะสม
ของหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอน รอยละ 82 รองลงมาคือ ตัวบงชี้การเตรียมหลักสูตรและ
แผนการสอน, ตัวบงชี้การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน และตัวบงชี้รูปแบบการสอนของครู ซึ่งมีคา
อิทธิพลเทากับ 0.589, 0.522 และ 0.447 ตามลําดับ และมีความแปรผันกับดานความเหมาะสม
ของหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอน รอยละ 48, 53 และรอยละ 53 ตามลําดับ 
       3) ดานความพรอมของบุคลากร พบวา โมเดลมีความสอดคลองกับขอมูลเชงิประจกัษ 
พิจารณาจากคาไควสแควร มีคาเทากับ 0.03 ซึ่งมีคาความนาจะเปน เทากับ 0.852 โดยคาดัชนีวดั
ระดับความกลมกลืน เทากับ 1.000 และคาดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว มีคาเทากับ 
0.999 เมื่อพิจารณาคาอิทธิพลทั้งหมดมีคาเปนบวก มีขนาดตั้งแต 0.396-0.590 และมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ 0.01 ทุกตัว โดยตัวบงชี้ที่ดีที่สุด คือ ตัวบงชี้การอบรมครู มีคาอิทธิพลเทากับ 
0.590 มีความแปรผันรวมกับดานความพรอมของบุคลากร รอยละ 76 รองลงมาคือ ตัวบงชี้จํานวน
ผูเชี่ยวชาญ และตัวบงชี้การยอมรับของครูการศึกษาพิเศษและครูปกติ (PE1) ซึ่งมีคาอิทธิพลเทา
กับ 0.474 และ 0.396 ตามลําดับ และมีความแปรผันกับดานความพรอมของบุคลากร รอยละ 26 
และรอยละ 48 ตามลําดับ 
       4) ดานการสนับสนุนของผูที่เกี่ยวของ พบวา โมเดลมีความสอดคลองกับขอมูลเชิง
ประจักษ พิจารณาจากคาไควสแควร มีคาเทากับ 0.03 ซึ่งมีคาความนาจะเปน เทากับ 0.872 โดย
คาดัชนีวัดระดับความกลมกลืน เทากับ 1.000 และคาดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว มี
คาเทากับ 1.000 เมื่อพิจารณาคาอิทธิพลทั้งหมดมีคาเปนบวก มีขนาดตั้งแต 0.415-0.524 และมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 ทุกตัว โดยตัวบงชี้ที่ดีที่สุด คือ ตัวบงชี้ความรวมมือของเด็กปกติ  
มีคาอิทธิพลเทากับ 0.524 มีความแปรผันรวมกับดานการสนับสนุนของผูที่เกี่ยวของ รอยละ 81 
รองลงมาคือ ตัวบงชี้ความพรอมของตัวเด็กออทิสติก และตัวบงชี้ความรวมมือของผูปกครอง ซึ่งมี
คาอิทธิพลเทากับ 0.433 และ 0.415 ตามลําดับ และมีความแปรผันกับดานการสนับสนุนของผูที่
เกี่ยวของ รอยละ 42 และรอยละ 63 ตามลําดับ 
 3. ผลการวิเคราะหความตรงเชิงโครงสรางของโมเดลการวัดผลการปฏิบัติงานของโรงเรียน
ที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา พบวา โมเดลมีความสอดคลองกับขอมูล
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เชิงประจักษ พิจารณาจากคาไควสแควร มีคาเทากับ 4.25 ซึ่งมีคาความนาจะเปน เทากับ 0.235 
โดยคาดัชนีวัดระดับความกลมกลืน เทากับ 0.994 และคาดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแก
แลว มีคาเทากับ 0.968 เมื่อพิจารณาคาอิทธิพลทั้งหมดมีคาเปนบวก มีขนาดตั้งแต 0.805-1.085 
และมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 ทุกตัว โดยตัวบงชี้ที่ดีที่สุด คือ ตัวบงชี้การจัดทําแผนการ
ศึกษาเฉพาะบุคคล IEP มีคาอิทธิพลเทากับ 1.085 มีความแปรผันรวมกับผลการปฏิบัติงานของ
โรงเรียน รอยละ 75 รองลงมาคือ ตัวบงชี้การประสานงานกันของบุคลากรทุกฝาย, ตัวบงชี้การให
ความรูความเขาใจแกบุคคลที่เกี่ยวของ, ตัวบงชี้การประเมินพัฒนาการของเด็กอยางตอเนื่อง และ
ตัวบงชี้งบประมาณและสิ่งอํานวยความสะดวก ซึ่งมีคาอิทธิพลเทากับ 0.998, 0.987, 0.964 และ 
0.805 ตามลําดับ และมีความแปรผันกับผลการปฏิบัติงานของโรงเรียน รอยละ 75, 81, 81 และ
รอยละ 46 ตามลําดับ 
 4. ผลการวิเคราะหโมเดลเชิงสาเหตุปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการ
เรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา พบวา โมเดลมีความสอดคลองกับขอมูลเชิง
ประจักษ โดยพิจารณาจากคาสถิติที่ใชตรวจสอบความ สอดคลองระหวางโมเดลกับขอมูลเชิง
ประจักษคาไค-สแควร มีคาเทากับ 72.42 ที่คาองศาอิสระเทากับ 81 และคาความนาจะเปน เทา
กับ 0.741 ซึ่งแสดงวาผลการทดสอบคาไค-สแควรไมแตกตางจากศูนยอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 
นั่นคือ ยอมรับสมมติฐานวาโมเดลการวิจัยที่พัฒนาขึ้นมีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ ซึ่ง
สอดคลองกับผลการวิเคราะหคาดัชนีวัดระดับความกลมกลืน เทากับ 0.972 และดัชนีวัดระดับ
ความกลมกลืนที่ปรับแกแลว เทากับ 0.934 ซึ่งมีคาเขาใกล 1 และคาดัชนีกําลังสองของสวนเหลือ 
เทากับ 0.0216 ซึ่งมีคาเขาใกลศูนย 

เมื่อพิจารณาคาความเที่ยงของตัวแปร พบวา คาสัมประสิทธิ์การพยากรณ (R2) ของสม
การโครงสรางตัวแปรภายในแฝง คือ ตัวแปรผลการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมให
เด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา มีคาเทากับ 0.105 หรือตัวแปรในโมเดลสามารถอธิบายความ
แปรปรวนของตัวแปรผลการปฏิบัติงานของโรงเรียน ไดรอยละ 11 

เมื่อพิจารณาอิทธิพลที่สงผลตอตัวแปรผลการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมให
เด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา พบวา ตัวแปรดังกลาวไดรับอิทธิพลทางตรงจากตัวแปรปจจัย
ดานการสนับสนุนของผูที่เกี่ยวของ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยมีขนาดอิทธิพลทาง
ลบเทากับ -0.308 มากที่สุด ซึ่งหมายความวา ถาหากตัวแปรปจจัยดานการสนับสนุนของผูที่เกี่ยว
ของมีคามากขึ้น ก็จะกลับสงอิทธิพลใหตัวแปรผลการปฏิบัติงานของโรงเรียนมีคาลดลง รองลงมา
คือ ปจจัยดานความพรอมของโรงเรียนและผูบริหาร, ปจจัยดานความเหมาะสมของหลักสูตรและ
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การจัดการเรียนการสอน และปจจัยดานความพรอมของบุคลากร อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .01 โดยมีขนาดอิทธิพลทางบวกเทากับ 0.296, 0.189 และ 0.058 ตามลําดับ 
 
อภิปรายผลการวิจัย 
 จากผลในการวิจัยชวงตน ที่ไดนําเสนอมีประเด็นสําคัญที่นํามาอภิปราย ดังนี้  
 1. จากผลการวิเคราะหความตรงเชิงโครงสรางของโมเดลการวัดปจจัยที่สงผลตอการ
ปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา ทั้ง 5 โมเดล 
สามารถอภิปรายผลการวิเคราะหไดดังนี้ 

    1.1 จากผลการวิเคราะหความตรงเชิงโครงสรางของโมเดลการวัดดานความพรอมของ
โรงเรียนและผูบริหาร พบวา องคประกอบที่มีน้ําหนักความสําคัญมากที่สุด คือ ความพรอมของ
อาคาร สถานที่ ซึ่งสอดคลองกับผลการวิจัยของ อุไรวรรณ เจริญถาวรพาณิช (2545) กลาววา การ
จัดสถานที่ สิ่งอํานวยความสะดวก และบริการสนับสนุนตาง ๆ ควรมีการปรับใหเหมาะสมกับ
ลักษณะหลากหลายของเด็ก เพื่อใหเด็กออทิสติกสามารถเรียนรวมกับเด็กปกติไดโดยปราศจาก
อุปสรรค คือ ควรมีหองพิเศษสําหรับเด็กออทิสติกโดยเฉพาะ ในการเรียนซอมเสริม และพัฒนา
ทักษะตาง ๆ ที่บกพรอง รวมไปถึงควรมีมุมเสริมพัฒนาการในหองที่เด็กออทิสติกเขาไปเรียนรวม
ทุกหองดวย เพื่อเปนการสงเสริมพัฒนาการในดานตาง ๆ ของเด็กออทิสติกใหมีประสิทธิภาพมาก
ยิ่งขึ้น 

    1.2 จากผลการวิเคราะหความตรงเชิงโครงสรางของโมเดลการวัดดานความเหมาะสม
ของหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอน พบวา องคประกอบที่มีน้ําหนักความสําคัญมากที่สุด 
คือ การวัดและการประเมิน ทําใหสอดคลองกับ ผดุง อารยะวิญู (2542) กลาววา การประเมิน
พัฒนาการและผลการเรียนของเด็กพิเศษ ตองกระทําสม่ําเสมอ ดวยวิธีการประเมินที่เชื่อถือได คือ 
ควรมีการวัดและการประเมินพฤติกรรมของเด็กออทิสติกเปนรายบุคคลทั้งภายในและภายนอก
หองเรียน เพื่อใหทราบพัฒนาการของเด็กออทิสติกไดตลอดเวลา ทั้งครูก็สามารถทราบพัฒนาการ
ของเด็กออทิสติกจากที่บานได และผูปกครองก็สามารถทราบพัฒนาการของเด็กออทิสติกจากที่
โรงเรียนไดดวย นอกจากนี้การวัดและการประเมินจะตองมีความยืดหยุน ปรับเปลี่ยนไดตาม
ลักษณะของเด็กออทิสติกแตละคน และจะตองมีการวัดและการประเมินอยางตอเนื่องอีกดวย 

    1.3 จากผลการวิเคราะหความตรงเชิงโครงสรางของโมเดลการวัดดานความพรอมของ
บุคลากร พบวา องคประกอบที่มีน้ําหนักความสําคัญมากที่สุด คือ การอบรมครู ทําใหสอดคลอง
กับ ผดุง อารยะวิญู (2542) กลาววา ในการเตรียมความพรอมของสถานศึกษานั้น ควรมีการชี้
แจงทําความเขาใจและอบรมครู เจาหนาที่ของโรงเรียน และนักเรียน เกี่ยวกับโครงการเรียนรวมที่
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จะเริ่มข้ึนในสถานศึกษาแหงนั้น ใหเขาใจถึงบทบาทและความรับผิดชอบ คือ ควรจะมีการอบรมให
ความรูแกครูทั้งกอนที่จะจัดการเรียนรวม และในขณะดําเนินการจัดการเรียนรวมอยูก็ตาม ไมวาจะ
เปน จิตวิทยาเด็กพิเศษ ความรูเกี่ยวกับเด็กพิการตาง ๆ และเทคนิควิธีการสอนเด็กพิเศษ รวมไป
ถึงการไปดูงานกับโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหกับเด็กออทิสติกตาง ๆ เพื่อพัฒนาประสิทธิภาพใน
การจัดการเรียนรวม ใหถูกวิธียิ่งขึ้น 

    1.4 จากผลการวิเคราะหความตรงเชิงโครงสรางของโมเดลการวัดดานการสนับสนุน
ของผูที่เกี่ยวของ พบวา องคประกอบที่มีน้ําหนักความสําคัญมากที่สุด คือ ความรวมมือของเด็ก
ปกติ สอดคลองกับผลการวิจัยของ อัญชลี ศาลากิจ (2542) กลาววา การจัดกิจกรรมใหเด็กปกติมี
ทัศนคติที่ดีตอเด็กออทิสติกเปนเร่ืองสําคัญมากที่สุด คือ เด็กปกติควรที่จะเขาใจลักษณะและธรรม
ชาติของเด็กออทิสติก เปนเพื่อนที่ดี รูจักแบงปนกัน ไมรังแกหรือกลั่นแกลงเด็กออทิสติก รวมไปถึง 
ควรที่จะเปนแบบอยางที่ดีใหกับเด็กออทิสติกอีกดวย จึงจะทําใหเด็กออทิสติกสามารถที่จะอยูใน
สังคมไดอยางมีความสุข โดยปราศจากความแตกแยก 

    1.5 จากผลการวิเคราะหความตรงเชิงโครงสรางของโมเดลการวัดผลการปฏบิตังิานของ
โรงเรียน พบวา องคประกอบที่มีน้ําหนักความสําคัญมากที่สุด คือ การจัดทําแผนการศึกษาเฉพาะ
บุคคล IEP ทําใหสอดคลองกับ ผดุง อารยะวิญู (2542) กลาววา แผนการศึกษาสําหรับเด็กเปน
รายบุคคล (individual education plan) หรือ IEP จะชวยใหการศึกษาสําหรับเด็กที่มีความ
ตองการพิเศษ บรรลุเปาหมายได คือ การที่โรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประ
ถามศึกษา ไดมีการจัดทําแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล หรือ IEP จะสงผลใหมีผลการปฏิบัติงานใน
การจัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา ที่มีประสิทธิภาพ 

2. จากผลการวิเคราะหโมเดลเชิงสาเหตุปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัด
การเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา พบวา ผลการปฏิบัติงานของโรงเรียน ไดรับ
อิทธิพลทางตรงจากปจจัยดานการสนับสนุนของผูที่เกี่ยวของ โดยมีขนาดอิทธิพลทางลบเทากับ -
0.308 ซึ่งหมายความวา ถาหากการสนับสนุนของผูที่เกี่ยวของมีคามากขึ้นก็จะกลับสงอิทธิพลให
ผลการปฏิบัติงานของโรงเรียนมีคาลดลง ซึ่งปญหาอาจเกิดมาจากการที่ คา R-Square ของตัว
แปรดังกลาวมีคาคอนขางต่ํา จึงทําใหน้ําหนักองคประกอบที่ไดมีคาในทางลบ ซึ่งอาจจะเกิดมา
จากจํานวนขอคําถามในเครื่องมือที่ใชวัดมีจํานวนนอยเกินไป จึงทําใหคา R-Square ต่ํา ซึ่งอาจ
รวมไปถึง ตัวแปรอื่น ๆ ในโมเดลที่มีคาน้ําหนักองคประกอบคอนขางนอย ก็อาจจะมาจากขอคํา
ถามในเครื่องมือที่ใชวัด มีจํานวนนอยเกินไปเชนเดียวกัน 

3. จากผลการวิเคราะหคาความเที่ยงของตัวแปร พบวา คาสัมประสิทธิ์การพยากรณ (R2) 
ของสมการโครงสรางตัวแปรภายในแฝง คือ ตัวแปรผลการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียน
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รวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา มีคาเทากับ 0.105 หรือตัวแปรในโมเดลสามารถ
อธิบายความแปรปรวนของตัวแปรผลการปฏิบัติงานของโรงเรียน ไดรอยละ 11 ซึ่งอาจจะเกิดมา
จากการวิเคราะหเสนทางอิทธิพลในการวิจัยครั้งนี้ มีเพียงอิทธิพลทางตรงเทานั้น ซึ่งหากมีการ
วิเคราะหอิทธพลทางออมดวยอาจทําใหคา R2 สูงขึ้น 

4. ในการศึกษาขอมูลเชิงปริมาณ พบวา การปฏิบัติงานในการจัดการเรียนรวมใหเด็ก    
ออทิสติก ในระดับประถมศึกษา ในโรงเรียนเล็ก ๆ ที่มีเด็กออทิสติกนอย จะใหความสนใจกับเด็ก
ออทิสติกนอยมาก ทําใหเด็กออทิสติกไมสามารถที่จะพัฒนาศักยภาพของตนเองไดเต็มที่ ซึ่ง
ปญหาอาจเกิดมาจากการที่หนวยงานของรัฐยังไมไดใหความสําคัญ และใหการสนับสนุนเทาที่
ควร จึงทําใหมีแตโรงเรียนใหญ ๆ ที่มีศักยภาพ และมีเงินทุนสูงเทานั้น ที่จะใหความสนใจและจัด
การเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ไดอยางถูกตอง และสามารถพัฒนาเด็กออทิสติกไดอยางเต็มที่ 

5. งานวิจัยนี้เก็บขอมูลดวยแบบสอบถาม เพื่อสํารวจปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของ
โรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา โดยเก็บขอมูลจากกลุมตัวอยาง
ทั่วประเทศ ทั้งหมด 76 จังหวัด ซึ่งทําใหไดขอมูลที่ครอบคลุมทุกภูมิภาคของประเทศอยางทั่วถึง 
เนื่องจากหากศึกษาเพียงเขตการศึกษาสวนกลาง (กรุงเทพมหานคร) เพียงสวนเดียว ผลการวิจัย
อาจไมสามารถนําไปใชจริงกับภาพรวมของการจัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ระดับประถม
ศึกษา ในภูมิภาคอื่น ๆ ของประเทศได 

6. งานวิจัยในครั้งนี้เก็บขอมูลทั้งเชิงปริมาณ และคุณภาพ เพราะตองการใหไดขอมูลใน
ภาพรวมของปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ใน
ระดับประถมศึกษา โดยใชการเก็บขอมูลเชิงปริมาณเพื่อเก็บขอมูลในมุมกวางทั่ว ๆ ไปวามีปจจัย
ใดบางที่จะสงผลตอตอการปฏิบัติงาน และแตละปจจัยสงผลในระดับใด จากนั้นเก็บขอมูลเชิงคุณ
ภาพเพื่อเก็บขอมูลในเชิงลึกวาปจจัยตาง ๆ นั้น ควรจะเปนไปในลักษณะใด มีการดําเนินการอยาง
ไร และเก็บขอมูลในเชิงลึกของการปฏิบัติงานของโรงเรียนวามีการปฏิบัติงานในสภาพจริงเปน
อยางไร รวมไปถึงปญหาและขอเสนอแนะตาง ๆ ที่จะเปนประโยชนตอโรงเรียนที่จัดการเรียนรวม
ใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษาอื่น ๆ อีกดวย 

 

ขอเสนอแนะ 
 1. ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช 
     1.1 จากผลการวิจัย พบวา ปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียน
รวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา ในดานความพรอมของโรงเรียนและผูบริหาร มีระดับ
ความสําคัญมากที่สุด ดังนั้นโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา ควร
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ที่จะตองใหความสนใจในการเตรียมความพรอมของโรงเรียนในดานตาง ๆ ไมวาจะเปน อาคาร 
สถานที่ สื่อการเรียนการสอนเฉพาะสําหรับเด็กออทิสติก และควรมีการวางนโยบายในการจัดการ
เรียนรวมใหเด็กออทิสติกของโรงเรียนใหชัดเจน นอกจากนี้ ผูบริหารของโรงเรียนก็ควรมีทัศนคติที่ดี
ตอเด็กออทิสติก และการจัดการเรียนรวม เพื่อที่จะไดใหการสนับสนุนกิจกรรมการเรียนรวมใหเด็ก
ออทิสติกของโรงเรียนไดอยางเต็มที่ และประสบความสําเร็จสูงสุด 
     1.2 งบประมาณและสิ่งอํานวยความสะดวกที่จะใชในการจัดการเรียนรวมใหเด็ก       
ออทิสติก ในระดับประถมศึกษา ยังไมเพียงพอ ดังนั้น หนวยงานที่เกี่ยวของควรจะตองจัดสรรงบ
ประมาณและสิ่งอํานวยความสะดวกใหแกโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับ
ประถมศึกษา ใหเพิ่มมากขึ้นจนเพียงพอตอความตองการของโรงเรียน 
     1.3 ครูการศึกษาพิเศษและครูที่จัดการเรียนรวม ควรที่จะตองมีจิตใจที่รักเด็กออทิสติก 
มีความอดทนอดกลั้นสูง และมีทัศนคติที่ดีตอเด็กออทิสติกและการเรียนรวม เพื่อที่จะสามารถชวย
ใหเด็กออทิสติกไดพัฒนาการอยางเต็มที่ 
     1.4 โรงเรียนควรจะตองมีการใหความรูแกครูและบุคลากรที่เกี่ยวของ ในเรื่องของเด็ก
ออทิสติก และการจัดการเรียนรวม อยางสม่ําเสมอ เพื่อที่จะทําใหครูและบุคลากรสามารถจัดการ
เรียนรวม และดูแลเด็กออทิสติกไดอยางมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น 
     1.5 โรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา ควรจะตองมีการ
ทําแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล (individual education plan) หรือ IEP ใหกับเด็กออทิสติกทุกคน 
เพื่อใหเด็กออทิสติกทุกคนสามารถพัฒนาศักยภาพของตนเองไดอยางเต็มที่ และเทาเทียมกัน 
 

2. ขอเสนอแนะในการทําวิจัยครั้งตอไป 
    2.1 เนื่องจากการวิจัยนี้ไดใชแบบสอบถามที่ผูวิจัยไดสรางและพัฒนาขึ้น เพื่อสํารวจ

ปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถม
ศึกษา โดยรูปแบบของคําถามเปนแบบมาตรประมาณคา (rating scale) 5 ระดับ ซึ่งขอคําถาม
สําหรับวิเคราะหตัวแปรตนนั้น ผูวิจัยไดใชขอคําถามที่เปนการถามสิ่งที่ครูผูซึ่งรับผิดชอบการจัดกิจ
กรรมการเรียนรวมสําหรับเด็กออทิสติกในโรงเรียนปกติ คิดวาปจจัยใดบางที่ควรจะมี และจะสงผล
ตอการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหแกเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา ไมได
เปนการถามสภาพจริงที่ปฏิบัติ ดังนั้นในการศึกษาครั้งตอไปควรมีการศึกษาการปฏิบัติงานจริง
ของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา ตามปจจัยตาง ๆ จากการ
วิจัยครั้งนี้โดยละเอียด เพื่อใหทราบถึงปรากฎการณที่เกิดขึ้นจริงในการจัดการเรียนรวมใหเด็ก    
ออทิสติก ในระดับประถมศึกษา ใหชัดเจนยิ่งขึ้น 
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    2.2 เนื่องจากผลการวิจัยนี้ พบวา ตัวแปรผลการปฏิบัติงานของโรงเรียนไดรับอิทธิพล
ทางตรงจากตัวแปรปจจัยดานการสนับสนุนของผูที่เกี่ยวของ โดยมีขนาดอิทธิพลทางลบ ซึ่งหมาย
ความวา ถาหากการสนับสนุนของผูที่เกี่ยวของมีคามากขึ้นก็จะกลับสงอิทธิพลใหผลการปฏิบัติ
งานของโรงเรียนมีคาลดลง ดังนั้นในการศึกษาครั้งตอไปควรมีการศึกษาเฉพาะในดานของการ
สนับสนุนของผูที่ เกี่ยวของในการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก         
ในระดับประถมศึกษา เพื่อใหไดความชัดเจนในดานของการสนับสนุนของผูที่เกี่ยวของมากยิ่งขึ้น 

    2.3 เนื่องจากการวิเคราะหเสนทางอิทธิพลของตัวแปรแฝงในการวิจัยครั้งนี้ มีเพียงการ
วิเคราะหอิทธิพลทางตรงของปจจัยทั้ง 4 ดาน ที่สงผลตอการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียน
รวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษาเทานั้น ดังนั้นในการศึกษาครั้งตอไปควรมีการวิเคราะห
อิทธพลทางออมของปจจัยในดานตาง ๆ ดวย เพื่อใหไดขนาดอิทธิพลของปจจัยในดานตาง ๆ ที่สง
ผลตอการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา ที่ชัด
เจนยิ่งขึ้น 
     2.4 เนื่องจากการวิจัยนี้ไดศึกษาโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับ
ประถมศึกษาทั่วประเทศ ซึ่งจะเปนในภาพรวม ดังนั้นในการศึกษาครั้งตอไปควรมีการศึกษาเจาะ
ลึกในแตละภูมิภาค ซึ่งจะทําใหสามารถวิเคราะหไดถึงปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของโรงเรียน
ที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา ในแตละพื้นที่ไดอยางชัดเจนมากยิ่งขึ้น 
     2.5 เนื่องจากการวิจัยนี้ไดทําการเก็บขอมูลเฉพาะครูผูรับผิดชอบในการจัดการเรียน
รวมของแตละสถานศึกษาเพียง 1 ทานเทานั้น ดังนั้นในการศึกษาครั้งตอไปควรมีการเก็บขอมูล
จากหลาย ๆ ดาน ไมวาจะเปน ผูบริหารโรงเรียน ผูปกครองของเด็กออทิสติก ผูปกครองของเด็ก
ปกติ และเด็กปกติดวย ซึ่งจะทําใหสามารถวิเคราะหไดถึงปจจัยที่เปนขอจํากัดในการจัดการเรียน
รวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา ไดอยางครอบคลุมและครบถวนมากยิ่งขึ้น 

    2.6 เนื่องจากการวิจัยนี้ไดศึกษาเฉพาะโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ใน
ระดับประถมศึกษาเทานั้น ดังนั้นในการศึกษาครั้งตอไปควรมีการศึกษาเพิ่มเติมในระดับปฐมวัย
และมัธยมศึกษาดวย ซึ่งจะทําใหสามารถวิเคราะหไดถึงปจจัยที่ครอบคลุมในการจัดการเรียนรวม
ใหเด็กออทิสติกมากยิ่งขึ้น 
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121

ช่ือผูเช่ียวชาญในการตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือ 
 
1. อาจารย ศรีวรรณ  สายฟา   ผูอํานวยการโรงเรียนเกษมพิทยา 
 
2. อาจารย สมศรี  ตรีทิเพนทร   หัวหนาโครงการการศึกษาพิเศษฯ 
      โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 

(ฝายประถมฯ) 
 
3. อาจารย จินตหรา  เตชะทักขิญพันธุ  ผูชวยผูอํานวยการฝายวิชาการ  

(รักษาการผูอํานวยการ)  
มูลนิธิสถาบันแสงสวาง 

 
4. รองศาสตราจารย ดร. ศิริเดช  สุชีวะ  หัวหนาภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา 
      คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 
 
5. ผูชวยศาสตราจารย ดร. ดวงกมล ไตรวิจิตรคุณ อาจารยประจําภาควิชาวิจัย 

และจิตวิทยาการศึกษา คณะครุศาสตร  จุฬา
ลงกรณมหาวิทยาลัย 
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ภาคผนวก  ข 

ตัวอยางแบบสอบถาม 
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แบบสอบถามเรื่อง  ปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก 
    ระดับประถมศึกษา 

เรียน ทานผูตอบแบบสอบถาม 
 แบบสอบถามนี้จัดทําขึ้นเพื่อศึกษาปจจัย และระดับของปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่
จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา ซึ่งจะเปนแนวทางใหโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออ
ทิสติก และหนวยงานที่เกี่ยวของ ไดนําไปเปนแนวทางปรับปรุงแผนการปฏิบัติงาน ในการจัดการเรียนรวมใหมี
ประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น ผูวิจัยจึงใครขอความกรุณาทาน โปรดตอบคําถามตามความเปนจริงในทุกขอคําถาม  
ขอรับรองวาคําตอบของทานจะนํามาใชประโยชนในดานวิชาการเทานั้น และจะไมสงผลกระทบกับทานและโรง
เรียนแตอยางไร แตจะเปนประโยชนอยางยิ่งตอการจัดการศึกษา คําตอบของทานมีผลตอความสําเร็จ        ใน
การทําวิจัยครั้งนี้ ขอขอบพระคุณที่ทานไดสละเวลาอันมีคาในความรวมมือตอบแบบสอบถาม 
                             นายเนติสิทธิ์  ปฐมกาลบุตร 
            
ตอนที่ 1 ขอมูลเบ้ืองตนเกี่ยวกับผูตอบแบบสอบถาม 
คําชี้แจง  โปรดทําเครื่องหมาย  ลงในชอง          หนาขอความที่ตรงกับทานมากที่สุด 
1.  เพศ    1.ชาย   2.หญิง 
2.  อายุ ................... ป 
3.  ระดับการศึกษาสูงสุด 
 1.  ตํ่ากวาปริญญาตรี 
 2.  ปริญญาตรี 
 3.  สูงกวาปริญญาตรี 
 
 
ตอนที่ 2  ปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา 
คําชี้แจง  โปรดพิจารณาวาเรื่องตางๆ เหลานี้ แตละเรื่อง ทานมีความคิดวาควรจะม ีในการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัด
การเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ระดับประถมศึกษาในระดับใด โดยทําเครื่องหมาย  ลงใน        ที่ตรงกับระดับที่ทาน
คิดเห็นมากที่สุด  

ระดับความคิดเห็น 

ขอรายการ 
5 

เห็นดวย 
มากท่ี
สุด 

4 
เห็นดวย 
มาก 

3 
เห็นดวย 
ปาน
กลาง 

2 
เห็นดวย 
นอย 

1 
เห็นดวย 
นอยที่
สุด 

1. ดานความพรอมของโรงเรียนและผูบริหาร      
1.1  โรงเรียนควรจะมีนโยบายและการบริหารงานที่ชัดเจนในการ
จัดการเรียนรวมสําหรับเด็กออทิสติก 

     

1.2  โรงเรียนควรจะมีการศึกษาวิธีในการจัดการเรียนรวมสําหรับ
เด็กออทิสติกกับโรงเรียนนํารองหรือโรงเรียนตนแบบ 

     

1.3  โรงเรียนควรขอรับความสนับสนุนในการจัดการเรียนรวม
สําหรับเด็กออทิสติกจากกระทรวงศึกษาธิการ 

     

1.4  ผูบริหารควรมีทัศนคติที่ดีตอการจัดการเรียนรวม      
1.5  ผูบริหารควรมีทัศนคติที่ดีตอตัวเด็กออทิสติก      
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ระดับความคิดเห็น 

ขอรายการ 
5 

เห็นดวย 
มากท่ี
สุด 

4 
เห็นดวย 
มาก 

3 
เห็นดวย 
ปาน
กลาง 

2 
เห็นดวย 
นอย 

1 
เห็นดวย 
นอยที่
สุด 

1.6  ผูบริหารควรใหการสนับสนุนกิจกรรมการจัดการเรียนรวม
สําหรับเด็กออทิสติกอยางเต็มที่ 

     

1.7  โรงเรียนควรมีหองสอนซอมเสริมสําหรับเด็กออทิสติกโดย
เฉพาะ 

     

1.8 โรงเรียนควรมีมุมเสริมพัฒนาการสําหรับเด็กออทิสติกในหอง
พิเศษและหองเรียนรวมทุกหอง 

     

1.9 โรงเรียนควรมีอุปกรณ และสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็ก
ออทิสติกโดยเฉพาะ 

     

1.10 โรงเรียนควรมีอุปกรณ และสื่อการเรียนการสอนที่เพียงพอ
กับจํานวนเด็กออทิสติก 

     

2. ดานความเหมาะสมของหลักสูตรและการจัดการเรียน
การสอน 

     

2.1  โรงเรียนควรมีการจัดทําแผนการสอนสําหรับเด็กออทิสติก
แตละคน 

     

2.2  โรงเรียนควรจัดกลุมเด็กออทิสติกที่มีแผนการสอนราย
บุคคลใกลเคียงกันไวในกลุมเดียวกัน เพื่อเขากิจกรรมการเรียน
รวม 

     

2.3  ครูควรจัดกิจกรรมการเรียนการสอนใหมีความยืดหยุน 
เหมาะกับเด็กออทิสติกแตละคน 

     

2.4 ครูควรจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยคํานึงถึงการรับรูของ
เด็กออทิสติกเปนหลัก 

     

2.5 โรงเรียนควรจัดใหเด็กออทิสติกไดเรียนรวมในชั้นเรียนปกติ
อยางตอเนื่อง 

     

2.6 โรงเรียนควรมีการวัดและการประเมินที่ยืดหยุนตามความ
สามารถของเด็กออทิสติกแตละคน 

     

2.7 โรงเรียนควรมีการวัดและการประเมินพัฒนาการของเด็ก 
ออทิสติกอยางตอเนื่อง 

     

2.8 โรงเรียนควรมีบันทึกพฤติกรรมเด็กออทิสติกเปนรายบุคคลทั้ง
ภายในและภายนอกหองเรียน 

     

2.9 ครูควรใชภาษาและกิจกรรมในการสอนที่งายตอความเขาใจ
ของเด็กออทิสติก 

     

2.10 ครูควรจะเปดโอกาสใหเด็กออทิสติกไดทํากิจกรรมตาง ๆ ได
เทาเทียมกับเด็กปกติ 

     

2.11 ครูพิเศษควรอยูในหองเรียนรวมกับเด็กออทิสติก และพรอม
ที่จะเขาควบคุมเด็กออทิสติกไดทันทีที่เด็กกอความวุนวาย 
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ระดับความคิดเห็น 

ขอรายการ 
5 

เห็นดวย 
มากท่ี
สุด 

4 
เห็นดวย 
มาก 

3 
เห็นดวย 
ปาน
กลาง 

2 
เห็นดวย 
นอย 

1 
เห็นดวย 
นอยที่
สุด 

3. ดานความพรอมของบุคลากร      
3.1  ครูการศึกษาพิเศษควรจะยอมรับลักษณะและธรรมชาติของ
เด็กออทิสติกอยางเต็มใจ 

     

3.2  ครูปกติควรจะยอมรับลักษณะและธรรมชาติของเด็ก 
ออทิสติกอยางเต็มใจ 

     

3.3  ครูการศึกษาพิเศษและครูปกติควรจะสอนเด็กออทิสติก 
อยางเต็มที่โดยปราศจากความรังเกียจหรือรําคาญ 

     

3.4  โรงเรียนควรจัดใหครูไดเขารวมโครงการศึกษาดูงานที่เปน
ประโยชนตอการจัดการเรียนรวมสําหรับเด็กออทิสติกอยูเสมอ 

     

3.5  โรงเรียนควรจะมีการอบรมใหความรูกับครูที่ปฏิบัติงานจัด
การเรียนรวมสําหรับเด็กออทิสติกอยูเสมอ 

     

3.6  โรงเรียนควรมีการประเมินการสอนของครูที่จัดการเรียนรวม
สําหรับเด็กออทิสติกอยูเสมอ 

     

3.7  โรงเรียนควรมีผูเช่ียวชาญพิเศษใหเหมาะสมกับจํานวนของ
เด็กออทิสติก 

     

4. ดานการสนับสนุนของผูที่เกี่ยวของ      
4.1  ผูปกครองของเด็กออทิสติกควรจะติดตามรับทราบ
พัฒนาการของเด็กออทิสติกและขาวสารของทางโรงเรียนอยาง
สม่ําเสมอ 

     

4.2  ผูปกครองของเด็กออทิสติกควรใหความรวมมือในการจัดกิจ
กรรมการเรียนรวมของโรงเรียนอยูเปนประจํา 

     

4.3  ผูปกครองของเด็กปกติควรจะทําความเขาใจธรรมชาติและ
ลักษณะของเด็กออทิสติกโดยปราศจากความรังเกียจ 

     

4.4  ผูปกครองของเด็กปกติควรจะมีการแนะนําเด็กปกติใหเปน
เพื่อนที่ดีและใหความชวยเหลือเด็กออทิสติกอยูเสมอ 

     

4.5  เด็กปกติควรจะยอมรับและทําความเขาใจธรรมชาติและ
ลักษณะของเด็กออทิสติกเปนอยางดี 

     

4.6  เด็กปกติควรจะใหความชวยเหลือเด็กออทิสติกอยางเต็มใจ      
4.7  เด็กออทิสติกควรไดรับการพัฒนาทักษะพื้นฐานมากอนที่จะ
เขารวมกิจกรรมการเรียนรวม 

     

4.8 โรงเรียนควรที่จะมีการพัฒนาทักษะพื้นฐานใหกับเด็ก 
ออทิสติกเพิ่มเติมกอนที่เด็กจะเขารวมกิจกรรมการเรียนรวม 

     

4.9 ถาเด็กออทิสติกยังมีปญหากับการเขาเรียนรวมกับเด็กปกติ 
โรงเรียนควรแยกเด็กออกไปพัฒนาทักษะพื้นฐานอีกครั้ง 

     

 
ตอนที่ 3 ผลการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา 
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คําชี้แจง  โปรดพิจารณาวาโรงเรียนของทาน มีระดับการปฏิบัติงานจริง ในเรื่องเหลานี้อยูในระดับใด โดยทําเครื่องหมาย  
 ลงในที่ตรงกับระดับการปฏิบัติที่ตรงความเปนจริงมากที่สุด 

ระดับการปฏิบัติงาน 

ขอรายการ 
5 

ปฏิบัติ
มากท่ี
สุด 

4 
ปฏิบัติ 
มาก 

3 
ปฏิบัติ 
ปาน
กลาง 

2 
ปฏิบัติ 
นอย 

1 
ปฏิบัติ 
นอยที่
สุด 

1.  โรงเรียนมีงบประมาณที่ใชในการจัดการเรียนรวมสําหรับเด็ก
ออทิสติกที่เพียงพอ 

     

2.  โรงเรียนมีสิ่งอํานวยความสะดวกในการดําเนินงานการจัดจัด
การเรียนรวมสําหรับเด็กออทิสติกอยางเพียงพอ 

     

3.  โรงเรียนมีอุปกรณในการจัดการเรียนรวมสําหรับเด็กออทิสติก
ที่เหมาะสมกับลักษณะและจํานวนของเด็กออทิสติก 

     

4.  บุคลากรในแตละฝายที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรวม
สําหรับเด็กออทิสติก มีการประสานงานกันอยูเสมอ 

     

5.  ครูการศึกษาพิเศษและครูปกติมีการทํางานประสานและรวม
มือกันอยางดี 

     

6.  โรงเรียนจัดการสัมมนาแลกเปลี่ยนความคิดเห็นกันระหวาง
บุคลากรที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรวมสําหรับเด็กออทิสติก 
อยางสม่ําเสมอ 

     

7.  โรงเรียนมีการจัดทําแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล หรือ IEP 
สําหรับเด็กออทิสติกทุกคน 

     

8. โรงเรียนมีการใหผูปกครองรวมวางแผนการศึกษาเฉพาะ
บุคคลสําหรับเด็กออทิสติกดวย 

     

9.  แผนการศึกษาเฉพาะบุคคลที่ไดจัดทําขึ้น สามารถปรับ
เปลี่ยนไดตามความเหมาะสม และพฤติกรรมที่เปลี่ยนไปของเด็ก
ออทิสติก 

     

10.  โรงเรียนมีการใหความรูแกครูและบุคลากรในโรงเรียน เกี่ยว
กับเด็กออทิสติกและการจัดการเรียนรวมสําหรับเด็ก 
ออทิสติก 

     

11.  โรงเรียนมีการชี้แจงทําความเขาใจกับผูปกครองของเด็ก 
ออทิสติก เกี่ยวกับเด็กออทิสติกและการจัดการเรียนรวมสําหรับ
เด็กออทิสติก 

     

12.  โรงเรียนมีการชี้แจงทําความเขาใจกับผูปกครองของเด็กปกติ 
เกี่ยวกับเด็กออทิสติกและการจัดการเรียนรวมสําหรับเด็ก 
ออทิสติก 

     

13.  โรงเรียนมีการใหความรูความเขาใจแกเด็กปกติ เกี่ยวกับ
ธรรมชาติและลักษณะของเด็กออทิสติก 

     

14.  โรงเรียนมีการประเมินพัฒนาการของเด็กออทิสติกทั้งทาง
ดานอารมณ สังคม และการศึกษา อยางสม่ําเสมอ 
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ระดับการปฏิบัติงาน 

ขอรายการ 
5 

ปฏิบัติ
มากท่ี
สุด 

4 
ปฏิบัติ 
มาก 

3 
ปฏิบัติ 
ปาน
กลาง 

2 
ปฏิบัติ 
นอย 

1 
ปฏิบัติ 
นอยที่
สุด 

15.  โรงเรียนมีการบันทึกพฤติกรรมของเด็กออทิสติกอยาง
สม่ําเสมอเมื่อเด็กอยูในโรงเรียน 

     

16.  โรงเรียนมีการสอบถามพฤติกรรมและพัฒนาการของเด็กออ
ทิสติก เมื่ออยูนอกโรงเรียนจากผูปกครองอยูเสมอ 

     

 
 
 
*** หากทานมีความสะดวกที่จะใหขอมูลเพิ่มเติมดวยการสัมภาษณ กรุณากรอกขอมูลดานลาง 
 
โรงเรียน ……………………………………………………………. 
จังหวัด………………………………………………………………. 
หมายเลขติดตอที่สะดวก………………………………………….. 
 
 
 
 

*****ขอบพระคุณทุกทานที่กรุณาสละเวลาตอบแบบสอบถาม***** 
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ภาคผนวก  ค 

ผลการตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือ (คา IOC) 
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ผลการตรวจสอบคุณภาพความตรงเชิงเนื้อหาของแบบสอบถาม (IOC) 
 

การพิจารณาความสอด
คลอง ขอ

ที่ คําถาม 
+1 0 -1 

I.O.C. 

 ปจจัยดานความพรอมของโรงเรียนและผูบริหาร     
 -การบริหารงานของโรงเรียน     

1. โรงเรียนควรจะมีนโยบายและการบริหารงานที่ชัดเจนในการจัดการเรียนรวมสําหรับเด็กออ
ทิสติก 

5   1.00 

2. โรงเรียนควรจะมีการศึกษาวิธีในการจัดการเรียนรวมสําหรับเด็กออทิสติกกับโรงเรียนนํา
รองหรือโรงเรียนตนแบบ 

4 1  0.80 

3. โรงเรียนควรขอรับความสนับสนุนในการจัดการเรียนรวมสําหรับเด็กออทิสติกจากกระทรวง
ศึกษาธิการ 

5   1.00 

 -ทัศนคติของผูบริหาร     
4. ผูบริหารควรมีทัศนคติที่ดีตอการจัดการเรียนรวม 5   1.00 
5. ผูบริหารควรมีทัศนคติที่ดีตอตัวเด็กออทิสติก 5   1.00 
6. ผูบริหารควรใหการสนับสนุนกิจกรรมการจัดการเรียนรวมสําหรับเด็กออทิสติกอยางเต็มที่ 5   1.00 
 -ความพรอมของอาคาร สถานที่     

7. โรงเรียนควรมีอาคารเรียนและหองเรียนสําหรับจัดการเรียนรวมที่เพียงพอกับจํานวนเด็กออ
ทิสติก 

4  1 0.60 

8. โรงเรียนควรมีหองสอนซอมเสริมสําหรับเด็กออทิสติกโดยเฉพาะ 5   1.00 
9. โรงเรียนควรมีมุมเสริมพัฒนาการสําหรับเด็กออทิสติกในหองพิเศษและหองเรียนรวมทุก

หอง 
5   1.00 

 -ความพรอมของอุปกรณ สื่อการเรียนการสอน     
10. โรงเรียนควรมีอุปกรณ และสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กออทิสติกโดยเฉพาะ 4 1  0.80 
11. โรงเรียนควรมีอุปกรณ และสื่อการเรียนการสอนที่เพียงพอกับจํานวนเด็กออทิสติก 4 1  0.80 
12. โรงเรียนควรมีการผลิตสื่อการสอนสําหรับเด็กออทิสติกขึ้นมาเอง 3 2  0.60 

 ปจจัยดานความเหมาะสมของหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอน     
 -การเตรียมหลักสูตรและแผนการสอน     

13. โรงเรียนควรมีการรางหลักสูตรสําหรับเด็กออทิสติกโดยเฉพาะ 3 1 1 0.40 
14. โรงเรียนควรมีการจัดทําแผนการสอนสําหรับเด็กออทิสติกแตละคน 5   1.00 
15. โรงเรียนควรจัดกลุมเด็กออทิสติกที่มีแผนการสอนรายบุคคลใกลเคียงกันไวในกลุมเดียวกัน 

เพื่อเขากิจกรรมการเรียนรวม 
4 1  0.80 

 -การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน     
16. ครูควรจัดกิจกรรมการเรียนการสอนใหมีความยืดหยุน เหมาะกับเด็กออทิสติกแตละคน 5   1.00 
17. ครูควรจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยคํานึงถึงการรับรูของเด็กออทิสติกเปนหลัก 5   1.00 
18. โรงเรียนควรจัดใหเด็กออทิสติกไดเรียนรวมในชั้นเรียนปกติอยางตอเนื่อง 5   1.00 

 -การวัดและการประเมิน     
19. โรงเรียนควรมีการวัดและการประเมินที่ยืดหยุนตามความสามารถของเด็กออทิสติกแตละ

คน 
5   1.00 
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การพิจารณาความสอด
คลอง ขอ

ที่ คําถาม 
+1 0 -1 

I.O.C. 

20. โรงเรียนควรมีการวัดและการประเมินพัฒนาการของเด็กออทิสติกอยางตอเนื่อง 5   1.00 
21. โรงเรียนควรมีบันทึกพฤติกรรมเด็กออทิสติกเปนรายบุคคลทั้งภายในและภายนอกหอง

เรียน 
5   1.00 

 -รูปแบบการสอนของครู     
22. ครูควรใชภาษาและกิจกรรมในการสอนที่งายตอความเขาใจของเด็กออทิสติก 5   1.00 
23. ครูควรจะเปดโอกาสใหเด็กออทิสติกไดทํากิจกรรมตาง ๆ ไดเทาเทียมกับเด็กปกติ 5   1.00 
24. ครูพิเศษควรอยูในหองเรียนรวมกับเด็กออทิสติก และพรอมที่จะเขาควบคุมเด็กออทิสติกได

ทันทีที่เด็กกอความวุนวาย 
4 1  0.80 

 ปจจัยดานความพรอมของบุคลากร     
 -การยอมรับของครูการศึกษาพิเศษและครูปกติ     

25. ครูการศึกษาพิเศษควรจะยอมรับลักษณะและธรรมชาติของเด็กออทิสติกอยางเต็มใจ 5   1.00 
26. ครูปกติควรจะยอมรับลักษณะและธรรมชาติของเด็กออทิสติกอยางเต็มใจ 5   1.00 
27. ครูการศึกษาพิเศษและครูปกติควรจะสอนเด็กออทิสติกอยางเต็มที่โดยปราศจากความรัง

เกียจหรือรําคาญ 
5   1.00 

 -การอบรมครู     
28. โรงเรียนควรจัดใหครูไดเขารวมโครงการศึกษาดูงานที่เปนประโยชนตอการจัดการเรียนรวม

สําหรับเด็กออทิสติกอยูเสมอ 
5   1.00 

29. โรงเรียนควรมีการผลิตครูการศึกษาพิเศษขึ้นมาเองสําหรับจัดการเรียนรวมใหแกเด็ก 
ออทิสติก 

2 3  0.40 

30. โรงเรียนควรจะมีการอบรมใหความรูกับครูที่ปฏิบัติงานจัดการเรียนรวมสําหรับเด็ก 
ออทิสติกอยูเสมอ 

5   1.00 

31. โรงเรียนควรมีการประเมินการสอนของครูที่จัดการเรียนรวมสําหรับเด็กออทิสติกอยูเสมอ 5   1.00 
 -จํานวนผูเชี่ยวชาญพิเศษ     

32. โรงเรียนควรมีผูเช่ียวชาญพิเศษใหเหมาะสมกับจํานวนของเด็กออทิสติก 4 1  0.80 
33. โรงเรียนควรมีผูเช่ียวชาญพิเศษใหตรงตามความบกพรองของเด็กออทิสติกอยางทั่วถึง 3 2  0.60 
34. โรงเรียนควรมีผูเช่ียวชาญพิเศษเกี่ยวกับเด็กออทิสติกที่เปนบุคลากรของโรงเรียนเอง 3 2  0.60 

 ปจจัยดานการสนับสนุนของผูที่เกี่ยวของ     
 -ความรวมมือของผูปกครอง     

35. ผูปกครองของเด็กออทิสติกควรจะติดตามรับทราบขาวสารของทางโรงเรียนอยูเสมอ 5   1.00 
36. ผูปกครองของเด็กออทิสติกควรใหความรวมมือในการจัดกิจกรรมการเรียนรวมของโรงเรียน

อยูเปนประจํา 
5   1.00 

37. ผูปกครองของเด็กปกติควรจะทําความเขาใจธรรมชาติและลักษณะของเด็กออทิสติกโดย
ปราศจากความรังเกียจ 

5   1.00 

38. ผูปกครองของเด็กปกติควรจะมีการแนะนําเด็กปกติใหเปนเพื่อนที่ดีและใหความชวยเหลือ
เด็กออทิสติกอยูเสมอ 

5   1.00 

 -ความรวมมือของเด็กปกติ     
39. เด็กปกติควรจะทําความเขาใจธรรมชาติและลักษณะของเด็กออทิสติกเปนอยางดี 5   1.00 
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การพิจารณาความสอด
คลอง ขอ

ที่ คําถาม 
+1 0 -1 

I.O.C. 

40. เด็กปกติควรจะใหความชวยเหลือเด็กออทิสติกอยางเต็มใจในทุก ๆ เร่ือง 5   1.00 
41. เด็กปกติควรเปนแบบอยางที่ดีใหแกเด็กออทิสติก 4  1 0.60 

 -ความพรอมของตัวเด็กออทิสติก     
42. เด็กออทิสติกควรไดรับการพัฒนาทักษะพื้นฐานมากอนที่จะเขารวมกิจกรรมการเรียนรวม 4 1  0.80 
43. โรงเรียนควรที่จะมีการพัฒนาทักษะพื้นฐานใหกับเด็กออทิสติกเพิ่มเติมกอนที่เด็กจะเขา

รวมกิจกรรมการเรียนรวม 
5   1.00 

44. ถาเด็กออทิสติกยังมีปญหากับการเขาเรียนรวมกับเด็กปกติ โรงเรียนควรแยกเด็กออกไป
พัฒนาทักษะพื้นฐานอีกครั้ง 

5   1.00 

 ผลการปฏิบัติงานของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหแกเด็กออทิสติก     
 -งบประมาณและสิ่งอํานวยความสะดวก     

1. โรงเรียนมีงบประมาณที่ใชในการจัดการเรียนรวมสําหรับเด็กออทิสติกที่เพียงพอ 5   1.00 
2. โรงเรียนมีสิ่งอํานวยความสะดวกในการดําเนินงานการจัดจัดการเรียนรวมสําหรับเด็กออทิ

สติกอยางเพียงพอ 
5   1.00 

3. โรงเรียนมีอุปกรณในการจัดการเรียนรวมสําหรับเด็กออทิสติกที่เหมาะสมกับลักษณะและ
จํานวนของเด็กออทิสติก 

5   1.00 

 -การประสานงานกันของบุคลากรทุกฝาย     
4. บุคลากรในแตละฝายที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรวมสําหรับเด็กออทิสติก มีการ

ประสานงานกันอยูเสมอ 
5   1.00 

5. ครูการศึกษาพิเศษและครูปกติมีการทํางานประสานและรวมมือกันอยางดี 5   1.00 
6. โรงเรียนจัดการสัมมนาแลกเปลี่ยนความคิดเห็นกันระหวางบุคลากรที่เกี่ยวของกับการจัด

การเรียนรวมสําหรับเด็กออทิสติกอยางสม่ําเสมอ 
5   1.00 

 -การจัดทําแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล IEP     
7. โรงเรียนมีการจัดทําแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล หรือ IEP สําหรับเด็กออทิสติกทุกคน 5   1.00 
8. โรงเรียนมีการใหผูปกครองรวมวางแผนการศึกษาเฉพาะบุคคลสําหรับเด็กออทิสติกดวย 4 1  .80 
9. แผนการศึกษาเฉพาะบุคคลที่ไดจัดทําขึ้น สามารถปรับเปลี่ยนไดตามความเหมาะสม และ

พฤติกรรมที่เปลี่ยนไปของเด็กออทิสติก 
5   1.00 

 -การใหความรูความเขาใจแกบุคคลที่เกี่ยวของ     
10. โรงเรียนมีการใหความรูกับครูและบุคลากรในโรงเรียน เกี่ยวกับเด็กออทิสติกและการจัด

การเรียนรวมสําหรับเด็กออทิสติก 
5   1.00 

11. โรงเรียนมีการชี้แจงทําความเขาใจกับผูปกครองของเด็กออทิสติก เกี่ยวกับเด็กออทิสติก
และการจัดการเรียนรวมสําหรับเด็กออทิสติก 

5   1.00 

12. โรงเรียนมีการชี้แจงทําความเขาใจกับผูปกครองของเด็กปกติ เกี่ยวกับเด็กออทิสติกและการ
จัดการเรียนรวมสําหรับเด็กออทิสติก 

5   1.00 

13. โรงเรียนมีการใหความรูความเขาใจกับเด็กปกติ เกี่ยวกับธรรมชาติและลักษณะของเด็กออ
ทิสติก 

5   1.00 
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การพิจารณาความสอด
คลอง 

 
ขอ
ที่ คําถาม 

+1 0 -1 

I.O.C. 

 -การประเมินพัฒนาการของเด็กอยางตอเนื่อง     
14. โรงเรียนมีการประเมินพัฒนาการของเด็กออทิสติกทั้งทางดานอารมณ สังคม และการ

ศึกษา อยางสม่ําเสมอ 
5   1.00 

15. โรงเรียนมีการบันทึกพฤติกรรมของเด็กออทิสติกตลอดเวลาที่อยูในโรงเรียน 5   1.00 
16. โรงเรียนมีการสอบถามพฤติกรรมและพัฒนาการของเด็กออทิสติก เมื่ออยูนอกโรงเรียนจาก

ผูปกครองอยูเสมอ 
5   1.00 
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ภาคผนวก  จ 

ตัวอยางผลการวิเคราะหโมเดลเชิงสาเหตุของปจจัยที่สงผลตอการปฏิบัติงาน
ของโรงเรียนที่จัดการเรียนรวมใหเด็กออทิสติก ในระดับประถมศึกษา  

ดวยโปรแกรม LISREL for Windows version 8.30 
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DATE:  3/31/2006 
TIME: 13:46 

 
 

L I S R E L  8.30 
 

BY 
 

Karl G. J”reskog & Dag S”rbom 
 
 
 

This program is published exclusively by 
Scientific Software International, Inc. 
7383 N. Lincoln Avenue, Suite 100 

Lincolnwood, IL 60712, U.S.A. 
Phone: (800)247-6113, (847)675-0720, Fax: (847)675-2140 

Copyright by Scientific Software International, Inc., 1981-2000 
Use of this program is subject to the terms specified in the 

Universal Copyright Convention. 
Website: www.ssicentral.com 

 
 The following lines were read from file C:\DOCUME~1\ARMY\DESKTOP\FULL2_2.SPL: 
 
 Mainstream Autistic Children's Model 
 DA NI=19 NO=268 MA=CM 
 LA 
 EF1 EF2 EF3 EF4 EF5 1SC1 2SC2 3SC3 4SC4 5CI1 6CI2 7CI3 8CI4 9PE1 10PE2 11PE3 12REL1 13REL2 14REL3 
 KM 
 1.000 
 0.785 1.000 
 0.612 0.748 1.000 
 0.585 0.778 0.780 1.000 
 0.608 0.778 0.777 0.869 1.000 
 0.104 0.170 0.169 0.127 0.156 1.000 
 0.089 0.155 0.146 0.127 0.149 0.629 1.000 
 0.125 0.123 0.220 0.122 0.118 0.491 0.584 1.000 
 0.141 0.105 0.191 0.137 0.103 0.453 0.482 0.724 1.000 
 0.150 0.159 0.292 0.144 0.125 0.446 0.476 0.612 0.598 1.000 
 0.245 0.255 0.333 0.228 0.229 0.429 0.490 0.526 0.530 0.659 1.000 
 0.134 0.124 0.176 0.166 0.176 0.417 0.521 0.503 0.551 0.632 0.666 1.000 
 0.123 0.180 0.202 0.215 0.204 0.303 0.437 0.414 0.408 0.510 0.540 0.653 1.000 
 0.065 0.150 0.184 0.167 0.187 0.430 0.527 0.387 0.388 0.405 0.393 0.534 0.593 1.000 
 0.125 0.189 0.189 0.154 0.164 0.436 0.506 0.535 0.418 0.521 0.497 0.613 0.497 0.600 1.000 
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 0.074 0.031 0.095 0.049 0.019 0.273 0.265 0.415 0.451 0.354 0.267 0.400 0.369 0.348 0.446 1.000 
 -0.013 0.118 0.096 0.123 0.174 0.373 0.446 0.341 0.379 0.368 0.382 0.447 0.484 0.605 0.502 0.219 1.000 
 -0.038 0.077 0.038 0.099 0.142 0.378 0.421 0.305 0.293 0.311 0.285 0.420 0.487 0.559 0.422 0.212 0.717 1.000 
 0.016 0.044 0.104 0.059 0.102 0.335 0.296 0.389 0.377 0.326 0.249 0.374 0.445 0.418 0.396 0.487 0.518 0.580 1.000 
 ME 
 2.535 2.822 2.926 3.099 3.162 4.252 4.462 4.011 4.204 4.111 4.111 4.292 4.224 4.471 4.282 4.250 4.565 4.511 4.345 
 SD 
 1.190 1.154 1.254 1.096 1.072 0.698 0.565 0.911 0.879 0.849 0.713 0.662 0.617 0.573 0.678 0.929 0.521 0.583 0.670 
 MO NX=14 NY=5 NK=4 NE=1 LX=FU,FI LY=FU,FI TD=FU,FI TE=FU,FI PH=SD,FR GA=FU,FI PS=FU,FI 
 FR LX(1,1) LX(2,1) LX(3,1) LX(4,1) LX(5,2) LX(6,2) LX(7,2) LX(8,2) 
 FR LX(9,3) LX(10,3) LX(11,3) LX(12,4) LX(13,4) LX(14,4) 
 FR TD(1,1) TD(2,2) TD(3,3) TD(4,4) TD(5,5) TD(6,6) TD(7,7) TD(8,8) 
 FR TD(9,9) TD(10,10) TD(11,11) TD(12,12) TD(13,13) TD(14,14) 
 FR LY(1,1) LY(2,1) LY(3,1) LY(4,1) LY(5,1) 
 FR TE(1,1) TE(2,2) TE(3,3) TE(4,4) TE(5,5) 
 FR PH(1,1) PH(2,2) PH(3,3) PH(4,4) PS(1,1) 
 FR GA(1,1) GA(1,2) GA(1,3) GA(1,4) 
 FR TE(2,1) TE(3,1) TE(4,1) TE(5,4) TE(3,2) TE(5,1) TD(14,11) TD(4,3) TD(2,1) 
 FR TD(10,3) TD(10,4) TD(7,3) TD(3,2) TD(4,2) TD(9,8) TD(12,3) TD(14,2) TD(12,9) 
 FR TD(13,8) TD(14,13) TD(13,9) TD(8,7) TD(13,12) TD(11,4) TD(12,8) TD(13,1) 
 FR TD(13,7) TD(14,8) TD(9,2) TD(12,11) TD(11,6) TD(14,9) TD(13,11) TD(8,1) 
 FR TD(9,1) TD(5,4) TD(7,1) TD(13,2) TD(9,7) TD(10,7) TD(11,8) TD(11,3) TD(5,3) 
 FR TD(14,6) TD(11,2) TD(10,8) TD(11,7) TD(13,5) TD(13,10) TD(7,4) TD(12,4) 
 FR TD(13,6) TD(10,6) TD(11,5) TD(3,1) TD(12,10) TD(12,5) TD(8,2) TD(7,2) TD(12,6) 
 FR TE(3,3) TH(7,2) TH(6,2) TH(5,3) TH(6,3) 
 FI TE(1,1) TE(2,2) TD(12,12) 
 ST 0.32 TE(1,1) 
 ST 0.21 TE(2,2) 
 ST 0.131 TD(12,12) 
 ST 0.015 TH(12,5) 
 LK 
 SC CI PE REL 
 LE 
 EF 
 PD 
 OU TV SE SS RS SC EF MI ND=3 
 
 Mainstream Autistic Children's Model                                            
 
                           Number of Input Variables 19 
                           Number of Y - Variables    5 
                           Number of X - Variables   14 
                           Number of ETA - Variables  1 
                           Number of KSI - Variables  4 
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                           Number of Observations   268 
 
 Mainstream Autistic Children's Model                                            
 
         Covariance Matrix to be Analyzed         
 
                 EF1        EF2        EF3        EF4        EF5       1SC1    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
      EF1      1.416 
      EF2      1.078      1.332 
      EF3      0.913      1.082      1.573 
      EF4      0.763      0.984      1.072      1.201 
      EF5      0.776      0.962      1.045      1.021      1.149 
     1SC1      0.086      0.137      0.148      0.097      0.117      0.487 
     2SC2      0.060      0.101      0.103      0.079      0.090      0.248 
     3SC3      0.136      0.129      0.251      0.122      0.115      0.312 
     4SC4      0.147      0.107      0.211      0.132      0.097      0.278 
     5CI1      0.152      0.156      0.311      0.134      0.114      0.264 
     6CI2      0.208      0.210      0.298      0.178      0.175      0.214 
     7CI3      0.106      0.095      0.146      0.120      0.125      0.193 
     8CI4      0.090      0.128      0.156      0.145      0.135      0.130 
     9PE1      0.044      0.099      0.132      0.105      0.115      0.172 
    10PE2      0.101      0.148      0.161      0.114      0.119      0.206 
    11PE3      0.082      0.033      0.111      0.050      0.019      0.177 
   12REL1     -0.008      0.071      0.063      0.070      0.097      0.136 
   13REL2     -0.026      0.052      0.028      0.063      0.089      0.154 
   14REL3      0.013      0.034      0.087      0.043      0.073      0.157 
 
         Covariance Matrix to be Analyzed         
 
                2SC2       3SC3       4SC4       5CI1       6CI2       7CI3    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
     2SC2      0.319 
     3SC3      0.301      0.830 
     4SC4      0.239      0.580      0.773 
     5CI1      0.228      0.473      0.446      0.721 
     6CI2      0.197      0.342      0.332      0.399      0.508 
     7CI3      0.195      0.303      0.321      0.355      0.314      0.438 
     8CI4      0.152      0.233      0.221      0.267      0.238      0.267 
     9PE1      0.171      0.202      0.195      0.197      0.161      0.203 
    10PE2      0.194      0.330      0.249      0.300      0.240      0.275 
    11PE3      0.139      0.351      0.368      0.279      0.177      0.246 
   12REL1      0.131      0.162      0.174      0.163      0.142      0.154 
   13REL2      0.139      0.162      0.150      0.154      0.118      0.162 
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   14REL3      0.112      0.237      0.222      0.185      0.119      0.166 
 
         Covariance Matrix to be Analyzed         
 
                8CI4       9PE1      10PE2      11PE3     12REL1     13REL2    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
     8CI4      0.381 
     9PE1      0.210      0.328 
    10PE2      0.208      0.233      0.460 
    11PE3      0.212      0.185      0.281      0.863 
   12REL1      0.156      0.181      0.177      0.106      0.271 
   13REL2      0.175      0.187      0.167      0.115      0.218      0.340 
   14REL3      0.184      0.160      0.180      0.303      0.181      0.227 
 
         Covariance Matrix to be Analyzed         
 
              14REL3    
            -------- 
   14REL3      0.449 
 
 
 Mainstream Autistic Children's Model                                            
 
 Parameter Specifications 
 
         LAMBDA-Y     
 
                  EF 
            -------- 
      EF1          0 
      EF2          1 
      EF3          2 
      EF4          3 
      EF5          4 
 
         LAMBDA-X     
 
                  SC         CI         PE        REL 
            --------   --------   --------   -------- 
     1SC1          5          0          0          0 
     2SC2          6          0          0          0 
     3SC3          7          0          0          0 
     4SC4          8          0          0          0 
     5CI1          0          9          0          0 
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     6CI2          0         10          0          0 
     7CI3          0         11          0          0 
     8CI4          0         12          0          0 
     9PE1          0          0         13          0 
    10PE2          0          0         14          0 
    11PE3          0          0         15          0 
   12REL1          0          0          0         16 
   13REL2          0          0          0         17 
   14REL3          0          0          0         18 
 
         GAMMA        
 
                  SC         CI         PE        REL 
            --------   --------   --------   -------- 
       EF         19         20         21         22 
 
         PHI          
 
                  SC         CI         PE        REL 
            --------   --------   --------   -------- 
       SC          0 
       CI         23          0 
       PE         24         25          0 
      REL         26         27         28          0 
 
         PSI          
 
                  EF 
            -------- 
                  29 
 
         THETA-EPS    
 
                 EF1        EF2        EF3        EF4        EF5 
            --------   --------   --------   --------   -------- 
      EF1          0 
      EF2         30          0 
      EF3         31         32         33 
      EF4         34          0          0         35 
      EF5         36          0          0         37         38 
 
         THETA-DELTA-EPS  
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                EF1        EF2        EF3        EF4        EF5 

      --------   --------   --------   --------   -------- 
     1SC1          0          0          0          0          0 
     2SC2          0          0          0          0          0 
     3SC3          0          0          0          0          0 
     4SC4          0          0          0          0          0 
     5CI1          0          0         48          0          0 
     6CI2          0         52         53          0          0 
     7CI3          0         55          0          0          0 
     8CI4          0          0          0          0          0 
     9PE1          0          0          0          0          0 
    10PE2          0          0          0          0          0 
    11PE3          0          0          0          0          0 
   12REL1          0          0          0          0          0 
   13REL2          0          0          0          0          0 
   14REL3          0          0          0          0          0 
 
         THETA-DELTA  
 
                1SC1       2SC2       3SC3       4SC4       5CI1       6CI2 
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
     1SC1         39 
     2SC2         40         41 
     3SC3         42         43         44 
     4SC4          0         45         46         47 
     5CI1          0          0         49         50         51 
     6CI2          0          0          0          0          0         54 
     7CI3         56         57         58         59          0          0 
     8CI4         61         62          0          0          0          0 
     9PE1         65         66          0          0          0          0 
    10PE2          0          0         70         71          0         72 
    11PE3          0         76         77         78         79         80 
   12REL1          0          0         84         85         86         87 
   13REL2         92         93          0          0         94         95 
   14REL3          0        103          0          0          0        104 
 
         THETA-DELTA  
 
                7CI3       8CI4       9PE1      10PE2      11PE3     12REL1 
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
     7CI3         60 
     8CI4         63         64 
     9PE1         67         68         69 
    10PE2         73         74          0         75 
    11PE3         81         82          0          0         83 
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   12REL1          0         88         89         90         91          0 
   13REL2         96         97         98         99        100        101 
   14REL3          0        105        106          0        107          0 
 
         THETA-DELTA  
 
              13REL2     14REL3 
            --------   -------- 
   13REL2        102 
   14REL3        108        109 
  
 
 
 Mainstream Autistic Children's Model                                            
 
 Number of Iterations = 33 
 
 LISREL Estimates (Maximum Likelihood)                
 
         LAMBDA-Y     
 
                  EF    
            -------- 
      EF1      1.048 
  
      EF2      1.055 
             (0.050) 
              21.263 
  
      EF3      1.165 
             (0.074) 
              15.650 
  
      EF4      0.924 
             (0.062) 
              14.803 
  
      EF5      0.904 
             (0.060) 
              15.180 
  
 
         LAMBDA-X     
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                  SC         CI         PE        REL    
            --------   --------   --------   -------- 
     1SC1      0.429       - -        - -        - -  
             (0.043) 
              10.018 
  
     2SC2      0.396       - -        - -        - -  
             (0.037) 
              10.807 
  
     3SC3      0.655       - -        - -        - -  
             (0.059) 
              11.017 
  
     4SC4      0.631       - -        - -        - -  
             (0.055) 
              11.557 
  
     5CI1       - -       0.661       - -        - -  
                        (0.044) 
                         14.887 
  
     6CI2       - -       0.588       - -        - -  
                        (0.037) 
                         15.715 
  
     7CI3       - -       0.542       - -        - -  
                        (0.035) 
                         15.367 
  
     8CI4       - -       0.411       - -        - -  
                        (0.036) 
                         11.503 
  
     9PE1       - -        - -       0.382       - -  
                                   (0.034) 
                                    11.370 
  
    10PE2       - -        - -       0.602       - -  
                                   (0.040) 
                                    14.981 
  
    11PE3       - -        - -       0.468       - -  
                                   (0.058) 
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                                     7.997 
  
   12REL1       - -        - -        - -       0.384 
                                              (0.030) 
                                               12.756 
  
   13REL2       - -        - -        - -       0.288 
                                              (0.047) 
                                                6.103 
  
   14REL3       - -        - -        - -       0.444 
                                              (0.043) 
                                               10.347 
  
 
         GAMMA        
 
                  SC         CI         PE        REL    
            --------   --------   --------   -------- 
       EF      0.296      0.189      0.058     -0.308 
             (0.447)    (0.219)    (0.148)    (0.246) 
               0.662      0.860      0.390     -1.250 
  
 
         Covariance Matrix of ETA and KSI         
 
                  EF         SC         CI         PE        REL    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
       EF      1.000 
       SC      0.248      1.000 
       CI      0.276      0.867      1.000 
       PE      0.229      0.804      0.744      1.000 
      REL      0.109      0.836      0.690      0.672      1.000 
 
         PHI          
 
                  SC         CI         PE        REL    
            --------   --------   --------   -------- 
       SC      1.000 
  
       CI      0.867      1.000 
             (0.048) 
              18.096 
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       PE      0.804      0.744      1.000 
             (0.055)    (0.048) 
              14.619     15.546 
  
      REL      0.836      0.690      0.672      1.000 
             (0.069)    (0.062)    (0.071) 
              12.137     11.180      9.462 
  
 
         PSI          
 
                  EF    
            -------- 
               0.895 
             (0.107) 
               8.378 
  
 
         Squared Multiple Correlations for Structural Equations   
 
                  EF    
            -------- 
               0.105 
 
         THETA-EPS    
 
                 EF1        EF2        EF3        EF4        EF5    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
      EF1      0.320 
  
      EF2     -0.032      0.210 
             (0.026) 
              -1.237 
  
      EF3     -0.324     -0.162      0.216 
             (0.060)    (0.045)    (0.071) 
              -5.379     -3.578      3.035 
  
      EF4     -0.207       - -        - -       0.347 
             (0.040)                          (0.041) 
              -5.203                            8.521 
  
      EF5     -0.171       - -        - -       0.184      0.330 
             (0.037)                          (0.036)    (0.039) 
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              -4.589                            5.166      8.524 
  
 
         Squared Multiple Correlations for Y - Variables          
 
                 EF1        EF2        EF3        EF4        EF5    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
               0.774      0.841      0.863      0.711      0.712 
 
         THETA-DELTA-EPS  
 
                 EF1        EF2        EF3        EF4        EF5    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
     1SC1       - -        - -        - -        - -        - -  
  
     2SC2       - -        - -        - -        - -        - -  
  
     3SC3       - -        - -        - -        - -        - -  
  
     4SC4       - -        - -        - -        - -        - -  
  
     5CI1       - -        - -       0.114       - -        - -  
                                   (0.025) 
                                     4.495 
  
     6CI2       - -      -0.005      0.068       - -        - -  
                        (0.016)    (0.021) 
                         -0.300      3.291 
  
     7CI3       - -      -0.036       - -        - -        - -  
                        (0.013) 
                         -2.663 
  
     8CI4       - -        - -        - -        - -        - -  
  
     9PE1       - -        - -        - -        - -        - -  
  
    10PE2       - -        - -        - -        - -        - -  
  
    11PE3       - -        - -        - -        - -        - -  
  
   12REL1       - -        - -        - -        - -       0.015 
  
   13REL2       - -        - -        - -        - -        - -  
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   14REL3       - -        - -        - -        - -        - -  
  
 
         THETA-DELTA  
 
                1SC1       2SC2       3SC3       4SC4       5CI1       6CI2    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
     1SC1      0.305 
             (0.031) 
               9.856 
  
     2SC2      0.079      0.162 
             (0.021)    (0.022) 
               3.714      7.378 
  
     3SC3      0.026      0.041      0.404 
             (0.024)    (0.027)    (0.057) 
               1.088      1.508      7.046 
  
     4SC4       - -      -0.012      0.168      0.374 
                        (0.022)    (0.045)    (0.050) 
                         -0.540      3.720      7.532 
  
     5CI1       - -        - -       0.080      0.072      0.274 
                                   (0.027)    (0.027)    (0.030) 
                                     2.982      2.683      9.031 
  
     6CI2       - -        - -        - -        - -        - -       0.160 
                                                                    (0.021) 
                                                                      7.550 
  
     7CI3     -0.008      0.010     -0.005      0.019       - -        - -  
             (0.016)    (0.013)    (0.019)    (0.019) 
              -0.503      0.755     -0.248      0.997 
  
     8CI4     -0.023      0.010       - -        - -        - -        - -  
             (0.017)    (0.013) 
              -1.384      0.792 
  
     9PE1      0.042      0.048       - -        - -        - -        - -  
             (0.016)    (0.013) 
               2.639      3.801 
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    10PE2       - -        - -       0.013     -0.057       - -      -0.020 
                                   (0.023)    (0.023)               (0.017) 
                                     0.598     -2.468                -1.201 
  
    11PE3       - -      -0.015      0.108      0.136      0.052     -0.029 
                        (0.021)    (0.038)    (0.039)    (0.034)    (0.030) 
                         -0.718      2.880      3.487      1.518     -0.970 
  
   12REL1       - -        - -      -0.055     -0.031     -0.014     -0.010 
                                   (0.020)    (0.019)    (0.017)    (0.015) 
                                    -2.814     -1.614     -0.852     -0.646 
  
   13REL2      0.054      0.041       - -        - -       0.033      0.015 
             (0.017)    (0.014)                          (0.018)    (0.018) 
               3.215      2.948                            1.887      0.838 
  
   14REL3       - -      -0.035       - -        - -        - -      -0.053 
                        (0.014)                                     (0.018) 
                         -2.541                                      -2.963 
  
 
         THETA-DELTA  
 
                7CI3       8CI4       9PE1      10PE2      11PE3     12REL1    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
     7CI3      0.147 
             (0.019) 
               7.869 
  
     8CI4      0.044      0.212 
             (0.015)    (0.021) 
               3.014      9.980 
  
     9PE1      0.045      0.090      0.181 
             (0.014)    (0.016)    (0.019) 
               3.204      5.600      9.482 
  
    10PE2      0.034      0.022       - -       0.096 
             (0.018)    (0.018)               (0.030) 
               1.867      1.213                 3.209 
  
    11PE3      0.058      0.072       - -        - -       0.654 
             (0.027)    (0.026)                          (0.061) 
               2.169      2.766                           10.796 
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   12REL1       - -       0.041      0.081      0.017     -0.028      0.131 
                        (0.014)    (0.015)    (0.016)    (0.024) 
                          2.985      5.327      1.065     -1.141 
  
   13REL2      0.050      0.091      0.112      0.047      0.015      0.107 
             (0.015)    (0.018)    (0.019)    (0.018)    (0.025)    (0.017) 
               3.287      4.969      5.922      2.680      0.588      6.209 
  
   14REL3       - -       0.059      0.042       - -       0.165       - -  
                        (0.017)    (0.016)               (0.031) 
                          3.391      2.607                 5.261 
  
 
         THETA-DELTA  
 
              13REL2     14REL3    
            --------   -------- 
   13REL2      0.256 
             (0.029) 
               8.894 
  
   14REL3      0.092      0.249 
             (0.020)    (0.030) 
               4.542      8.314 
  
 
         Squared Multiple Correlations for X - Variables          
 
                1SC1       2SC2       3SC3       4SC4       5CI1       6CI2    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
               0.376      0.491      0.515      0.516      0.614      0.684 
 
         Squared Multiple Correlations for X - Variables          
 
                7CI3       8CI4       9PE1      10PE2      11PE3     12REL1    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
               0.667      0.444      0.447      0.790      0.251      0.530 
 
         Squared Multiple Correlations for X - Variables          
 
              13REL2     14REL3    
            --------   -------- 
               0.245      0.441 
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Goodness of Fit Statistics 
 

Degrees of Freedom = 81 
Minimum Fit Function Chi-Square = 76.326 (P = 0.626) 

Normal Theory Weighted Least Squares Chi-Square = 72.422 (P = 0.741) 
Estimated Non-centrality Parameter (NCP) = 0.0 

90 Percent Confidence Interval for NCP = (0.0 ; 14.457) 
 

Minimum Fit Function Value = 0.286 
Population Discrepancy Function Value (F0) = 0.0 

90 Percent Confidence Interval for F0 = (0.0 ; 0.0541) 
Root Mean Square Error of Approximation (RMSEA) = 0.0 
90 Percent Confidence Interval for RMSEA = (0.0 ; 0.0259) 

P-Value for Test of Close Fit (RMSEA < 0.05) = 1.00 
 

Expected Cross-Validation Index (ECVI) = 1.120 
90 Percent Confidence Interval for ECVI = (1.120 ; 1.174) 

ECVI for Saturated Model = 1.423 
ECVI for Independence Model = 13.535 

 
Chi-Square for Independence Model with 171 Degrees of Freedom = 3575.861 

Independence AIC = 3613.861 
Model AIC = 290.422 

Saturated AIC = 380.000 
Independence CAIC = 3701.090 

Model CAIC = 790.840 
Saturated CAIC = 1252.288 

 
Normed Fit Index (NFI) = 0.979 

Non-Normed Fit Index (NNFI) = 1.003 
Parsimony Normed Fit Index (PNFI) = 0.464 

Comparative Fit Index (CFI) = 1.000 
Incremental Fit Index (IFI) = 1.001 

Relative Fit Index (RFI) = 0.955 
 

Critical N (CN) = 398.097 
 
 

Root Mean Square Residual (RMR) = 0.0216 
Standardized RMR = 0.0276 

Goodness of Fit Index (GFI) = 0.972 
Adjusted Goodness of Fit Index (AGFI) = 0.934 
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Parsimony Goodness of Fit Index (PGFI) = 0.414 
 
 Mainstream Autistic Children's Model                                            
 
         Fitted Covariance Matrix 
 
                 EF1        EF2        EF3        EF4        EF5       1SC1    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
      EF1      1.419 
      EF2      1.074      1.323 
      EF3      0.897      1.067      1.573 
      EF4      0.761      0.975      1.077      1.201 
      EF5      0.776      0.954      1.053      1.020      1.148 
     1SC1      0.112      0.112      0.124      0.098      0.096      0.488 
     2SC2      0.103      0.104      0.115      0.091      0.089      0.248 
     3SC3      0.171      0.172      0.190      0.150      0.147      0.307 
     4SC4      0.164      0.165      0.183      0.145      0.142      0.271 
     5CI1      0.191      0.192      0.327      0.168      0.165      0.246 
     6CI2      0.170      0.166      0.257      0.150      0.147      0.218 
     7CI3      0.157      0.122      0.174      0.138      0.135      0.193 
     8CI4      0.119      0.120      0.132      0.105      0.103      0.130 
     9PE1      0.092      0.092      0.102      0.081      0.079      0.174 
    10PE2      0.145      0.146      0.161      0.128      0.125      0.207 
    11PE3      0.112      0.113      0.125      0.099      0.097      0.161 
   12REL1      0.044      0.044      0.049      0.039      0.053      0.138 
   13REL2      0.033      0.033      0.036      0.029      0.028      0.157 
   14REL3      0.050      0.051      0.056      0.045      0.044      0.159 
 
         Fitted Covariance Matrix 
 
                2SC2       3SC3       4SC4       5CI1       6CI2       7CI3    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
     2SC2      0.319 
     3SC3      0.301      0.834 
     4SC4      0.238      0.582      0.773 
     5CI1      0.227      0.455      0.434      0.711 
     6CI2      0.202      0.334      0.322      0.388      0.505 
     7CI3      0.196      0.303      0.315      0.358      0.318      0.441 
     8CI4      0.151      0.234      0.225      0.272      0.242      0.267 
     9PE1      0.170      0.201      0.194      0.188      0.167      0.199 
    10PE2      0.191      0.330      0.249      0.296      0.243      0.276 
    11PE3      0.134      0.355      0.374      0.282      0.175      0.246 
   12REL1      0.127      0.156      0.172      0.161      0.146      0.144 
   13REL2      0.137      0.158      0.152      0.165      0.132      0.158 
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   14REL3      0.112      0.243      0.234      0.202      0.127      0.166 
 
         Fitted Covariance Matrix 
 
                8CI4       9PE1      10PE2      11PE3     12REL1     13REL2    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
     8CI4      0.381 
     9PE1      0.207      0.327 
    10PE2      0.206      0.230      0.458 
    11PE3      0.215      0.179      0.281      0.873 
   12REL1      0.150      0.180      0.173      0.093      0.279 
   13REL2      0.173      0.186      0.163      0.105      0.218      0.339 
   14REL3      0.185      0.156      0.179      0.305      0.171      0.220 
 
         Fitted Covariance Matrix 
 
              14REL3    
            -------- 
   14REL3      0.446 
 
         Fitted Residuals 
 
                 EF1        EF2        EF3        EF4        EF5       1SC1    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
      EF1     -0.002 
      EF2      0.004      0.009 
      EF3      0.016      0.015      0.000 
      EF4      0.002      0.009     -0.005      0.000 
      EF5     -0.001      0.009     -0.009      0.001      0.001 
     1SC1     -0.025      0.025      0.024     -0.001      0.020     -0.001 
     2SC2     -0.043     -0.003     -0.011     -0.012      0.001      0.000 
     3SC3     -0.035     -0.042      0.062     -0.029     -0.032      0.005 
     4SC4     -0.017     -0.059      0.028     -0.013     -0.045      0.007 
     5CI1     -0.040     -0.037     -0.016     -0.035     -0.051      0.019 
     6CI2      0.038      0.044      0.041      0.028      0.029     -0.005 
     7CI3     -0.051     -0.027     -0.028     -0.018     -0.010      0.000 
     8CI4     -0.029      0.009      0.024      0.041      0.032      0.001 
     9PE1     -0.048      0.007      0.030      0.024      0.036     -0.002 
    10PE2     -0.044      0.002      0.000     -0.013     -0.006     -0.001 
    11PE3     -0.031     -0.080     -0.014     -0.049     -0.078      0.016 
   12REL1     -0.052      0.027      0.014      0.032      0.044     -0.002 
   13REL2     -0.059      0.019     -0.009      0.034      0.060     -0.004 
   14REL3     -0.038     -0.017      0.031     -0.001      0.030     -0.002 
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         Fitted Residuals 
 
                2SC2       3SC3       4SC4       5CI1       6CI2       7CI3    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
     2SC2      0.000 
     3SC3      0.000     -0.004 
     4SC4      0.001     -0.002      0.000 
     5CI1      0.001      0.018      0.013      0.009 
     6CI2     -0.004      0.008      0.011      0.011      0.004 
     7CI3     -0.001      0.000      0.005     -0.003     -0.004     -0.002 
     8CI4      0.001     -0.001     -0.004     -0.005     -0.004      0.000 
     9PE1      0.001      0.001      0.001      0.009     -0.006      0.004 
    10PE2      0.002      0.000      0.000      0.004     -0.003     -0.001 
    11PE3      0.005     -0.003     -0.005     -0.002      0.002      0.000 
   12REL1      0.004      0.006      0.002      0.002     -0.004      0.010 
   13REL2      0.002      0.004     -0.002     -0.011     -0.014      0.004 
   14REL3      0.000     -0.006     -0.012     -0.017     -0.008      0.000 
 
         Fitted Residuals 
 
                8CI4       9PE1      10PE2      11PE3     12REL1     13REL2    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
     8CI4      0.000 
     9PE1      0.002      0.002 
    10PE2      0.002      0.003      0.002 
    11PE3     -0.003      0.007      0.000     -0.010 
   12REL1      0.005      0.001      0.005      0.013     -0.007 
   13REL2      0.002      0.001      0.003      0.010      0.000      0.001 
   14REL3     -0.001      0.005      0.001     -0.002      0.010      0.007 
 
         Fitted Residuals 
 
              14REL3    
            -------- 
   14REL3      0.003 
 
 Summary Statistics for Fitted Residuals 
 
 Smallest Fitted Residual =   -0.080 
   Median Fitted Residual =    0.000 
  Largest Fitted Residual =    0.062 
 
 Stemleaf Plot 
 



 

 

157

 - 8|0  
 - 7|8  
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   4|1144  
   5|  
   6|02 
 
         Standardized Residuals   
 
                 EF1        EF2        EF3        EF4        EF5       1SC1    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
      EF1     -0.623 
      EF2      0.626      0.930 
      EF3      1.152      0.934     -0.018 
      EF4      0.278      0.889     -0.314      0.036 
      EF5     -0.117      0.852     -0.607      0.355      0.253 
     1SC1     -0.642      0.668      0.599     -0.034      0.566     -0.548 
     2SC2     -1.501     -0.101     -0.389     -0.447      0.049     -0.063 
     3SC3     -0.773     -1.016      1.372     -0.660     -0.754      0.623 
     4SC4     -0.386     -1.463      0.643     -0.310     -1.095      0.762 
     5CI1     -0.964     -0.966     -0.442     -0.879     -1.333      1.060 
     6CI2      1.171      1.685      1.516      0.906      0.932     -0.354 
     7CI3     -1.633     -1.073     -0.947     -0.589     -0.349     -0.082 
     8CI4     -0.828      0.263      0.700      1.249      1.021      0.227 
     9PE1     -1.483      0.225      0.931      0.790      1.207     -0.305 
    10PE2     -1.540      0.094     -0.001     -0.469     -0.204     -0.085 
    11PE3     -0.520     -1.426     -0.235     -0.898     -1.457      0.567 
   12REL1     -1.968      1.115      0.546      1.252      1.796     -0.192 
   13REL2     -1.623      0.543     -0.230      1.010      1.821     -0.421 
   14REL3     -1.043     -0.498      0.862     -0.035      0.887     -0.142 
 
         Standardized Residuals   
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             2SC2       3SC3       4SC4       5CI1       6CI2       7CI3

  --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
     2SC2      0.062 
     3SC3     -0.003     -0.646 
     4SC4      0.207     -0.402     -0.085 
     5CI1      0.116      1.574      1.195      0.818 
     6CI2     -0.449      0.607      0.839      0.961      0.564 
     7CI3     -0.288      0.036      0.766     -0.322     -0.600     -0.500 
     8CI4      0.201     -0.056     -0.232     -0.396     -0.496      0.009 
     9PE1      0.248      0.044      0.106      0.617     -0.590      0.663 
    10PE2      0.331     -0.004      0.065      0.386     -0.441     -0.256 
    11PE3      0.462     -0.224     -0.369     -0.151      0.151     -0.043 
   12REL1      0.564      0.678      0.227      0.172     -0.632      1.214 
   13REL2      0.357      0.332     -0.165     -1.069     -1.891      0.669 
   14REL3      0.072     -0.322     -0.724     -0.942     -0.964      0.004 
 
         Standardized Residuals   
 
                8CI4       9PE1      10PE2      11PE3     12REL1     13REL2    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
     8CI4     -0.094 
     9PE1      0.666      0.672 
    10PE2      0.569      0.704      0.596 
    11PE3     -0.301      0.389     -0.050     -0.884 
   12REL1      1.161      0.240      1.266      1.313     -1.088 
   13REL2      0.610      0.328      0.668      1.099     -0.106      0.299 
   14REL3     -0.169      0.778      0.112     -0.161      1.686      1.363 
 
         Standardized Residuals   
 
              14REL3    
            -------- 
   14REL3      0.701 
 
 Summary Statistics for Standardized Residuals 
 
 Smallest Standardized Residual =   -1.968 
   Median Standardized Residual =    0.036 
  Largest Standardized Residual =    1.821 
 
 Stemleaf Plot 
 
 -18|79  
 -16|32  
 -14|408663  
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                         Qplot of Standardized Residuals 
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 Mainstream Autistic Children's Model                                            
 
 Modification Indices and Expected Change 
 
 No Non-Zero Modification Indices for LAMBDA-Y     
 
         Modification Indices for LAMBDA-X        
 
                  SC         CI         PE        REL    
            --------   --------   --------   -------- 
     1SC1       - -       0.279      0.002      0.337 
     2SC2       - -       0.229      0.033      0.455 
     3SC3       - -       0.050      0.112      0.044 
     4SC4       - -       0.058      0.039      0.115 
     5CI1      0.049       - -       0.163      0.327 
     6CI2      0.453       - -       0.564      2.061 
     7CI3      1.749       - -       0.970      3.145 
     8CI4      0.002       - -       0.018      0.049 



 

 

161

     9PE1      0.057      0.006       - -       0.234 
    10PE2      0.006      0.000       - -       0.000 
    11PE3      0.155      0.032       - -       0.456 
   12REL1      1.462      1.987      1.472       - -  
   13REL2      0.267      0.267      0.267       - -  
   14REL3      0.991      1.477      0.952       - -  
 
         Expected Change for LAMBDA-X     
 
                  SC         CI         PE        REL    
            --------   --------   --------   -------- 
     1SC1       - -       0.073     -0.004     -0.065 
     2SC2       - -      -0.055      0.014      0.065 
     3SC3       - -      -0.038     -0.043      0.028 
     4SC4       - -       0.042      0.025     -0.047 
     5CI1     -0.034       - -       0.041     -0.055 
     6CI2     -0.090       - -      -0.069     -0.180 
     7CI3      0.253       - -       0.275      0.149 
     8CI4      0.006       - -       0.024     -0.025 
     9PE1     -0.031     -0.007       - -      -0.065 
    10PE2     -0.015     -0.001       - -      -0.002 
    11PE3      0.076      0.041       - -       0.150 
   12REL1      0.141      0.105      0.149       - -  
   13REL2     -0.096     -0.069     -0.091       - -  
   14REL3     -0.137     -0.106     -0.143       - -  
 
         Standardized Expected Change for LAMBDA-X        
 
                  SC         CI         PE        REL    
            --------   --------   --------   -------- 
     1SC1       - -       0.073     -0.004     -0.065 
     2SC2       - -      -0.055      0.014      0.065 
     3SC3       - -      -0.038     -0.043      0.028 
     4SC4       - -       0.042      0.025     -0.047 
     5CI1     -0.034       - -       0.041     -0.055 
     6CI2     -0.090       - -      -0.069     -0.180 
     7CI3      0.253       - -       0.275      0.149 
     8CI4      0.006       - -       0.024     -0.025 
     9PE1     -0.031     -0.007       - -      -0.065 
    10PE2     -0.015     -0.001       - -      -0.002 
    11PE3      0.076      0.041       - -       0.150 
   12REL1      0.141      0.105      0.149       - -  
   13REL2     -0.096     -0.069     -0.091       - -  
   14REL3     -0.137     -0.106     -0.143       - -  
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         Completely Standardized Expected Change for LAMBDA-X     
 
                  SC         CI         PE        REL    
            --------   --------   --------   -------- 
     1SC1       - -       0.104     -0.005     -0.093 
     2SC2       - -      -0.097      0.025      0.115 
     3SC3       - -      -0.041     -0.047      0.031 
     4SC4       - -       0.047      0.029     -0.054 
     5CI1     -0.040       - -       0.049     -0.065 
     6CI2     -0.127       - -      -0.097     -0.253 
     7CI3      0.382       - -       0.414      0.224 
     8CI4      0.009       - -       0.039     -0.041 
     9PE1     -0.054     -0.011       - -      -0.113 
    10PE2     -0.022     -0.002       - -      -0.004 
    11PE3      0.082      0.044       - -       0.161 
   12REL1      0.266      0.198      0.282       - -  
   13REL2     -0.164     -0.119     -0.156       - -  
   14REL3     -0.206     -0.159     -0.214       - -  
 
 No Non-Zero Modification Indices for GAMMA        
 
 No Non-Zero Modification Indices for PHI          
 
 No Non-Zero Modification Indices for PSI          
 
         Modification Indices for THETA-EPS       
 
                 EF1        EF2        EF3        EF4        EF5    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
      EF1      0.001 
      EF2       - -       0.769 
      EF3       - -        - -        - -  
      EF4       - -       0.005      0.009       - -  
      EF5       - -       0.111      0.011       - -        - -  
 
         Expected Change for THETA-EPS    
 
                 EF1        EF2        EF3        EF4        EF5    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
      EF1      0.012 
      EF2       - -      -0.114 
      EF3       - -        - -        - -  
      EF4       - -       0.002     -0.003       - -  
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      EF5       - -       0.009     -0.003       - -        - -  
 
         Completely Standardized Expected Change for THETA-EPS    
 
                 EF1        EF2        EF3        EF4        EF5    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
      EF1      0.009 
      EF2       - -      -0.086 
      EF3       - -        - -        - -  
      EF4       - -       0.002     -0.002       - -  
      EF5       - -       0.007     -0.002       - -        - -  
 
         Modification Indices for THETA-DELTA-EPS 
 
                 EF1        EF2        EF3        EF4        EF5    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
     1SC1      0.541      1.063      0.016      0.435      0.055 
     2SC2      0.207      0.408      1.023      0.073      0.148 
     3SC3      0.144      0.188      4.909      0.856      0.001 
     4SC4      2.546      2.679      0.006      2.639      1.438 
     5CI1      0.004      0.043       - -       0.117      1.201 
     6CI2      3.384       - -        - -       0.032      0.025 
     7CI3      0.682       - -       0.678      0.457      1.195 
     8CI4      0.052      0.029      0.014      2.012      0.402 
     9PE1      0.015      0.585      1.760      0.123      0.109 
    10PE2      0.127      1.184      0.164      0.037      0.113 
    11PE3      0.719      0.260      0.001      0.863      1.763 
   12REL1      3.499      2.275      0.005      0.015      0.013 
   13REL2      0.283      0.092      5.137      0.216      1.799 
   14REL3      0.104      0.576      2.463      2.915      1.588 
 
         Expected Change for THETA-DELTA-EPS  
 
                 EF1        EF2        EF3        EF4        EF5    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
     1SC1     -0.017      0.017      0.003     -0.010      0.004 
     2SC2     -0.008      0.008     -0.016     -0.003      0.004 
     3SC3     -0.009     -0.008      0.051     -0.015      0.000 
     4SC4      0.039     -0.030      0.002      0.027     -0.019 
     5CI1     -0.002      0.004       - -       0.006     -0.018 
     6CI2      0.048       - -        - -      -0.003      0.002 
     7CI3     -0.018       - -      -0.015     -0.008      0.013 
     8CI4     -0.004     -0.002     -0.002      0.017     -0.008 
     9PE1     -0.002     -0.009      0.021     -0.004      0.004 
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    10PE2     -0.007      0.016     -0.008     -0.003     -0.004 
    11PE3      0.027     -0.012     -0.001      0.020     -0.028 
   12REL1     -0.028      0.017     -0.001     -0.001     -0.001 
   13REL2     -0.009      0.004     -0.036      0.005      0.014 
   14REL3      0.007     -0.012      0.032     -0.024      0.017 
 
         Completely Standardized Expected Change for THETA-DELTA-EPS  
 
                 EF1        EF2        EF3        EF4        EF5    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
     1SC1     -0.020      0.022      0.003     -0.013      0.005 
     2SC2     -0.011      0.012     -0.022     -0.005      0.007 
     3SC3     -0.008     -0.007      0.045     -0.015      0.000 
     4SC4      0.037     -0.029      0.002      0.028     -0.020 
     5CI1     -0.002      0.004       - -       0.006     -0.020 
     6CI2      0.057       - -        - -      -0.003      0.003 
     7CI3     -0.023       - -      -0.018     -0.011      0.018 
     8CI4     -0.006     -0.003     -0.003      0.026     -0.012 
     9PE1     -0.003     -0.014      0.029     -0.006      0.006 
    10PE2     -0.009      0.021     -0.009     -0.003     -0.006 
    11PE3      0.024     -0.011     -0.001      0.020     -0.028 
   12REL1     -0.045      0.027     -0.002     -0.002     -0.002 
   13REL2     -0.013      0.005     -0.049      0.008      0.023 
   14REL3      0.009     -0.015      0.038     -0.033      0.024 
 
         Modification Indices for THETA-DELTA     
 
                1SC1       2SC2       3SC3       4SC4       5CI1       6CI2    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
     1SC1       - -  
     2SC2       - -        - -  
     3SC3       - -        - -        - -  
     4SC4       - -        - -        - -        - -  
     5CI1      0.862      0.169       - -        - -        - -  
     6CI2      0.339      0.046      0.200      0.111      0.199       - -  
     7CI3       - -        - -        - -        - -       0.000      0.022 
     8CI4       - -        - -       0.035      0.030      0.010      0.009 
     9PE1       - -        - -       0.106      0.025      0.323      0.520 
    10PE2      0.135      0.078       - -        - -       0.006       - -  
    11PE3      0.323       - -        - -        - -        - -        - -  
   12REL1      0.047      0.096       - -        - -        - -        - -  
   13REL2       - -        - -       0.063      0.029       - -        - -  
   14REL3      0.075       - -       0.066      0.051      2.047       - -  
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         Modification Indices for THETA-DELTA     
 
                7CI3       8CI4       9PE1      10PE2      11PE3     12REL1    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
     7CI3       - -  
     8CI4       - -        - -  
     9PE1       - -        - -        - -  
    10PE2       - -        - -       0.081       - -  
    11PE3       - -        - -       0.006      0.020       - -  
   12REL1      1.714       - -        - -        - -        - -       2.156 
   13REL2       - -        - -        - -        - -        - -        - -  
   14REL3      0.022       - -        - -        - -        - -       2.156 
 
         Modification Indices for THETA-DELTA     
 
              13REL2     14REL3    
            --------   -------- 
   13REL2       - -  
   14REL3       - -        - -  
 
         Expected Change for THETA-DELTA  
 
                1SC1       2SC2       3SC3       4SC4       5CI1       6CI2    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
     1SC1       - -  
     2SC2       - -        - -  
     3SC3       - -        - -        - -  
     4SC4       - -        - -        - -        - -  
     5CI1      0.018     -0.006       - -        - -        - -  
     6CI2     -0.010      0.003     -0.011      0.008      0.013       - -  
     7CI3       - -        - -        - -        - -       0.000     -0.003 
     8CI4       - -        - -       0.003     -0.003     -0.002     -0.001 
     9PE1       - -        - -      -0.005      0.003      0.008     -0.011 
    10PE2     -0.006      0.004       - -        - -       0.002       - -  
    11PE3      0.017       - -        - -        - -        - -        - -  
   12REL1     -0.003      0.004       - -        - -        - -        - -  
   13REL2       - -        - -       0.004     -0.003       - -        - -  
   14REL3     -0.005       - -       0.006     -0.005     -0.035       - -  
 
         Expected Change for THETA-DELTA  
 
                7CI3       8CI4       9PE1      10PE2      11PE3     12REL1    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
     7CI3       - -  
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     8CI4       - -        - -  
     9PE1       - -        - -        - -  
    10PE2       - -        - -       0.011       - -  
    11PE3       - -        - -      -0.002     -0.005       - -  
   12REL1      0.024       - -        - -        - -        - -      -0.029 
   13REL2       - -        - -        - -        - -        - -        - -  
   14REL3      0.003       - -        - -        - -        - -       0.034 
 
         Expected Change for THETA-DELTA  
 
              13REL2     14REL3    
            --------   -------- 
   13REL2       - -  
   14REL3       - -        - -  
 
         Completely Standardized Expected Change for THETA-DELTA  
 
                1SC1       2SC2       3SC3       4SC4       5CI1       6CI2    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
     1SC1       - -  
     2SC2       - -        - -  
     3SC3       - -        - -        - -  
     4SC4       - -        - -        - -        - -  
     5CI1      0.031     -0.013       - -        - -        - -  
     6CI2     -0.020      0.007     -0.016      0.013      0.021       - -  
     7CI3       - -        - -        - -        - -      -0.001     -0.006 
     8CI4       - -        - -       0.005     -0.005     -0.003     -0.003 
     9PE1       - -        - -      -0.010      0.005      0.018     -0.027 
    10PE2     -0.013      0.011       - -        - -       0.004       - -  
    11PE3      0.026       - -        - -        - -        - -        - -  
   12REL1     -0.008      0.013       - -        - -        - -        - -  
   13REL2       - -        - -       0.008     -0.006       - -        - -  
   14REL3     -0.012       - -       0.009     -0.008     -0.063       - -  
 
         Completely Standardized Expected Change for THETA-DELTA  
 
                7CI3       8CI4       9PE1      10PE2      11PE3     12REL1    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
     7CI3       - -  
     8CI4       - -        - -  
     9PE1       - -        - -        - -  
    10PE2       - -        - -       0.030       - -  
    11PE3       - -        - -      -0.003     -0.008       - -  
   12REL1      0.068       - -        - -        - -        - -      -0.105 
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   13REL2       - -        - -        - -        - -        - -        - -  
   14REL3      0.006       - -        - -        - -        - -       0.096 
 
         Completely Standardized Expected Change for THETA-DELTA  
 
              13REL2     14REL3    
            --------   -------- 
   13REL2       - -  
   14REL3       - -        - -  
 
 Maximum Modification Index is    5.14 for Element (13, 3) of THETA DELTA-EPSILON 
 
 Mainstream Autistic Children's Model                                            
 
 Standardized Solution            
 
         LAMBDA-Y     
 
                  EF    
            -------- 
      EF1      1.048 
      EF2      1.055 
      EF3      1.165 
      EF4      0.924 
      EF5      0.904 
 
         LAMBDA-X     
 
                  SC         CI         PE        REL    
            --------   --------   --------   -------- 
     1SC1      0.429       - -        - -        - -  
     2SC2      0.396       - -        - -        - -  
     3SC3      0.655       - -        - -        - -  
     4SC4      0.631       - -        - -        - -  
     5CI1       - -       0.661       - -        - -  
     6CI2       - -       0.588       - -        - -  
     7CI3       - -       0.542       - -        - -  
     8CI4       - -       0.411       - -        - -  
     9PE1       - -        - -       0.382       - -  
    10PE2       - -        - -       0.602       - -  
    11PE3       - -        - -       0.468       - -  
   12REL1       - -        - -        - -       0.384 
   13REL2       - -        - -        - -       0.288 
   14REL3       - -        - -        - -       0.444 
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         GAMMA        
 
                  SC         CI         PE        REL    
            --------   --------   --------   -------- 
       EF      0.296      0.189      0.058     -0.308 
 
         Correlation Matrix of ETA and KSI        
 
                  EF         SC         CI         PE        REL    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
       EF      1.000 
       SC      0.248      1.000 
       CI      0.276      0.867      1.000 
       PE      0.229      0.804      0.744      1.000 
      REL      0.109      0.836      0.690      0.672      1.000 
 
         PSI          
 
                  EF    
            -------- 
               0.895 
 
         Regression Matrix ETA on KSI (Standardized)  
 
                  SC         CI         PE        REL    
            --------   --------   --------   -------- 
       EF      0.296      0.189      0.058     -0.308 
 
 Mainstream Autistic Children's Model                                            
 
 Completely Standardized Solution 
 
         LAMBDA-Y     
 
                  EF    
            -------- 
      EF1      0.880 
      EF2      0.917 
      EF3      0.929 
      EF4      0.843 
      EF5      0.844 
 
         LAMBDA-X     
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                  SC         CI         PE        REL    
            --------   --------   --------   -------- 
     1SC1      0.613       - -        - -        - -  
     2SC2      0.701       - -        - -        - -  
     3SC3      0.718       - -        - -        - -  
     4SC4      0.718       - -        - -        - -  
     5CI1       - -       0.784       - -        - -  
     6CI2       - -       0.827       - -        - -  
     7CI3       - -       0.817       - -        - -  
     8CI4       - -       0.666       - -        - -  
     9PE1       - -        - -       0.669       - -  
    10PE2       - -        - -       0.889       - -  
    11PE3       - -        - -       0.501       - -  
   12REL1       - -        - -        - -       0.728 
   13REL2       - -        - -        - -       0.495 
   14REL3       - -        - -        - -       0.664 
 
         GAMMA        
 
                  SC         CI         PE        REL    
            --------   --------   --------   -------- 
       EF      0.296      0.189      0.058     -0.308 
 
         Correlation Matrix of ETA and KSI        
 
                  EF         SC         CI         PE        REL    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
       EF      1.000 
       SC      0.248      1.000 
       CI      0.276      0.867      1.000 
       PE      0.229      0.804      0.744      1.000 
      REL      0.109      0.836      0.690      0.672      1.000 
 
         PSI          
 
                  EF    
            -------- 
               0.895 
 
         THETA-EPS    
 
                 EF1        EF2        EF3        EF4        EF5    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
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      EF1      0.226 
      EF2     -0.023      0.159 
      EF3     -0.217     -0.112      0.137 
      EF4     -0.159       - -        - -       0.289 
      EF5     -0.134       - -        - -       0.157      0.288 
 
         THETA-DELTA-EPS  
 
                 EF1        EF2        EF3        EF4        EF5    
            --------   --------   --------   --------   -------- 
     1SC1       - -        - -        - -        - -        - -  
     2SC2       - -        - -        - -        - -        - -  
     3SC3       - -        - -        - -        - -        - -  
     4SC4       - -        - -        - -        - -        - -  
     5CI1       - -        - -       0.108       - -        - -  
     6CI2       - -      -0.006      0.077       - -        - -  
     7CI3       - -      -0.047       - -        - -        - -  
     8CI4       - -        - -        - -        - -        - -  
     9PE1       - -        - -        - -        - -        - -  
    10PE2       - -        - -        - -        - -        - -  
    11PE3       - -        - -        - -        - -        - -  
   12REL1       - -        - -        - -        - -       0.027 
   13REL2       - -        - -        - -        - -        - -  
   14REL3       - -        - -        - -        - -        - -  
 
         THETA-DELTA  
 
                1SC1       2SC2       3SC3       4SC4       5CI1       6CI2    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
     1SC1      0.624 
     2SC2      0.199      0.509 
     3SC3      0.041      0.080      0.485 
     4SC4       - -      -0.024      0.209      0.484 
     5CI1       - -        - -       0.103      0.097      0.386 
     6CI2       - -        - -        - -        - -        - -       0.316 
     7CI3     -0.018      0.027     -0.008      0.032       - -        - -  
     8CI4     -0.054      0.030       - -        - -        - -        - -  
     9PE1      0.105      0.148       - -        - -        - -        - -  
    10PE2       - -        - -       0.022     -0.095       - -      -0.042 
    11PE3       - -      -0.028      0.127      0.166      0.066     -0.044 
   12REL1       - -        - -      -0.114     -0.067     -0.032     -0.025 
   13REL2      0.133      0.126       - -        - -       0.068      0.037 
   14REL3       - -      -0.094       - -        - -        - -      -0.111 
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         THETA-DELTA  
 
                7CI3       8CI4       9PE1      10PE2      11PE3     12REL1    
            --------   --------   --------   --------   --------   -------- 
     7CI3      0.333 
     8CI4      0.107      0.556 
     9PE1      0.118      0.256      0.553 
    10PE2      0.075      0.052       - -       0.210 
    11PE3      0.093      0.124       - -        - -       0.749 
   12REL1       - -       0.127      0.269      0.048     -0.056      0.470 
   13REL2      0.130      0.254      0.336      0.120      0.027      0.349 
   14REL3       - -       0.144      0.110       - -       0.265       - -  
 
         THETA-DELTA  
 
              13REL2     14REL3    
            --------   -------- 
   13REL2      0.755 
   14REL3      0.237      0.559 
 
         Regression Matrix ETA on KSI (Standardized)  
 
                  SC         CI         PE        REL    
            --------   --------   --------   -------- 
       EF      0.296      0.189      0.058     -0.308 
 
 Mainstream Autistic Children's Model                                            
 
 Total and Indirect Effects 
 
         Total Effects of KSI on Y    
 
                  SC         CI         PE        REL    
            --------   --------   --------   -------- 
      EF1      0.310      0.198      0.061     -0.323 
             (0.469)    (0.230)    (0.156)    (0.258) 
               0.662      0.860      0.390     -1.250 
  
      EF2      0.312      0.199      0.061     -0.325 
             (0.472)    (0.231)    (0.157)    (0.260) 
               0.661      0.861      0.390     -1.249 
  
      EF3      0.345      0.220      0.067     -0.359 
             (0.520)    (0.257)    (0.173)    (0.286) 
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               0.663      0.856      0.390     -1.253 
  
      EF4      0.274      0.174      0.053     -0.285 
             (0.414)    (0.203)    (0.137)    (0.228) 
               0.661      0.860      0.390     -1.249 
  
      EF5      0.268      0.171      0.052     -0.278 
             (0.404)    (0.198)    (0.134)    (0.223) 
               0.662      0.860      0.390     -1.250 
  
 
 Mainstream Autistic Children's Model                                            
 
 Standardized Total and Indirect Effects 
 
         Standardized Total Effects of KSI on Y   
 
                  SC         CI         PE        REL    
            --------   --------   --------   -------- 
      EF1      0.310      0.198      0.061     -0.323 
      EF2      0.312      0.199      0.061     -0.325 
      EF3      0.345      0.220      0.067     -0.359 
      EF4      0.274      0.174      0.053     -0.285 
      EF5      0.268      0.171      0.052     -0.278 
 
         Completely Standardized Total Effects of KSI on Y    
 
                  SC         CI         PE        REL    
            --------   --------   --------   -------- 
      EF1      0.260      0.166      0.051     -0.271 
      EF2      0.271      0.173      0.053     -0.282 
      EF3      0.275      0.175      0.054     -0.286 
      EF4      0.250      0.159      0.049     -0.260 
      EF5      0.250      0.159      0.049     -0.260 
 
 
          The Problem used   143840 Bytes (=  0.2% of Available Workspace) 
 
                           Time used:    0.156 Seconds 
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ประวัติผูเขียนวิทยานิพนธ 
 

นายเนติสิทธิ์ ปฐมกาลบุตร เกิดเมื่อวันที่ 31 มีนาคม พ.ศ. 2524 ที่กรุงเทพมหานคร 
สําเร็จการศึกษาปริญญาครุศาสตรบัณฑิต สาขาประถมศึกษา ภาควิชาประถมศึกษา จากคณะครุ
ศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย เมื่อปการศึกษา 2545 และไดเขาศึกษาตอในหลักสูตรครุ   ศา
สตรมหาบัณฑิต สาขาวิชาวิจัยการศึกษา ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา คณะครุศาสตร 
จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย ในปการศึกษา 2547 
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