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The purposes of this research were to study and to compare Thai language expository writing 
ability of mathayom suksa three students among groups corrected by teachers, peers and themselves.

The subjects were 3 purposively selected classes of mathayom suksa three students of Serm-
Ngam Wittayakom School, Serm-Ngam District, Lampang Province in the academic year of 1999.  There 
were 40 students in each class.  The three classes were randomly selected to be group 1, 2 and 3.  The Thai 
language expository writings of group 1, 2 and 3 were corrected by teachers, peers and themselves 
respectively.

The research instrument was the Thai language expository writing ability test which was 
constructed by the researcher.  The data were analyzed by means of arithmetic means, standard deviation, 
one-way analysis of variance and t-test.

The research results were revealed that :
1. Thai language expository writing ability of mathayom suksa three students of group 

corrected by peers had the highest  arithmetic means ( X = 68.25 %). Next were group corrected by teachers 
and group corrected by themselves ( X = 67.83 % and X = 65.95 % ) respectively.  Thai language expository 
writing ability of these three groups were at moderate level.

2. Thai language expository writing ability of students corrected by peers was statistically 
higher than  those corrected by themselves at the 0.05 level of significance.

3. Thai language expository writing ability of students corrected by teachers and  by peers  was 
not significantly different at the 0.05 level.  Thai language expository writing ability of students corrected 
by teachers and  by themselves was not significantly different at the 0.05 level as well.
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บทท่ี 1

บทนํ า

ความเปนมาและความสํ าคัญของปญหา

ภาษาไทยเปนสมบัติทางวัฒนธรรมอันล้ํ าคาที่แสดงความเปนเอกลักษณของชาติ ประเทศ
ไทยมศีลิปวฒันธรรมที่เจริญรุงเรือง  มีภาษาใชทั้งในการพูด การอาน และการเขียนซ่ึงเปนปจจัย    
ทีช่วยหลอหลอมใหชนในชาติอยูรวมกันเปนปกแผนมั่นคงตลอดมา พระบาทสมเด็จพระเจาอยูหัว
ภมูพิลอดลุยเดช   ทรงมีพระราชดํ ารัสในที่ประชุมของชุมนุมภาษาไทย    คณะอักษรศาสตร
จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (2539: 7-8) ถึงความสํ าคัญของภาษาไทยไววา

…ภาษาไทยนั้นเปนเครื่องมืออยางหนึ่งของชาติ  ภาษาทั้งหลายเปนเครื่องมือของมนุษย
ชนดิหนึง่  คือเปนทางสํ าหรับแสดงความคิดเห็นอยางหนึ่ง  เปนสิ่งที่สวยงามอยางหนึ่ง
เชน  ในทางวรรณคด ี  เปนตน  ฉะนั้นจึงจํ าเปนตองรักษาเอาไวใหดี  ประเทศไทยนั้นมี
ภาษาของเราเองซึ่งตองหวงแหน ประเทศใกลเคียงของเราหลายประเทศมีภาษาของ    
ตนเอง  แตวาเขาก็ไมแข็งแรง  เขาตองพยายามหาหนทางที่จะสรางภาษาของตนเองไวให
มัน่คง เราโชคดีที่มีภาษาของตนเองมาแตโบราณกาลจึงสมควรอยางยิ่งที่จะรักษาไว…

ภาษามคีวามสํ าคัญอยางยิ่งตอการพัฒนาประเทศ  เพราะเปนเครื่องมือในการรวบรวม
ความรู และประสบการณจากอดีต  และเปนเครื่องมือในการถายทอดวิชาการใหแกประชาชนใน
ชาตไิดมีความรูเร่ืองราวตาง ๆ  ทั้งในอดีต  ปจจุบัน และอนาคต   ดังที่สุจริต  เพียรชอบ และ
สายใจ  อินทรมัพรรย (2538) กลาววา  “ภาษาไทยเปนปจจัยในอันที่จะศึกษาหาความรูในสาขา
วทิยาการทกุแขนง  แมมีตํ าราเปนภาษาตางประเทศมากมาย แตการที่จะศึกษาใหเขาใจลึกซึ้งแลว
ในหมูคนไทยคงไมมีอะไรดีไปกวาการที่ไดศึกษาโดยการฟง หรืออานภาษาไทย”

ดวยเหตทุี่ภาษาไทยมีความสํ าคัญดังที่กลาวมา  คือเปนเครื่องมือในการแสวงหาความรู    
ซ่ึงเปนสิง่ส ําคัญในการพัฒนาประเทศ  ดังนั้นกระทรวงศึกษาธิการซึ่งเปนหนวยงานหลักในการจัด
การศกึษาใหแกเยาวชนของชาต ิ  ไดตระหนกัถึงความส ําคญัของภาษาไทยจงึไดก ําหนดใหวชิาภาษาไทย
เปนวชิาบงัคับในหลักสูตรทุกระดับชั้น สํ าหรับหลักสูตรวิชาภาษาไทยในระดับมัธยมศึกษาตอนตน
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พทุธศกัราช 2521  (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2533) ไดกํ าหนดจุดประสงคไว กลาวโดยสรุปไดวา เพื่อให
ผูเรยีนพฒันาความสามารถและมีทักษะในการใชภาษาทั้ง 4 ดาน คือทักษะการฟง การพูด การอาน
และการเขียน  อันจะเปนเครื่องมือในการแสวงหาความรูเพิ่มเติม และใชในการติดตอส่ือสารได
อยางมปีระสิทธิภาพ  ตลอดจนเกิดความภาคภูมิใจในความเปนไทย

ในกระบวนการเรียนการสอนภาษาไทยซึ่งประกอบดวยทักษะทั้ง 4 ไดแก ทักษะการฟง 
การพดู การอาน และการเขียน  ทักษะการเขียนนับวาเปนทักษะที่สํ าคัญอยางยิ่งทักษะหนึ่ง และมี
ความสํ าคัญในชีวิตประจํ าวันเปนอยางมาก เพราะการเขียนเปนการสื่อสารดวยการใชสัญลักษณ  
หรือตวัอักษร  ถายทอดความรู ความรูสึกนึกคิด  อารมณ และเรื่องราวตาง ๆ  นอกจากนี้ยังสามารถ
เกบ็เปนหลักฐานสํ าคัญ  ในการถายทอดวฒันธรรม เพื่อใหสังคม และอนุชนรุนหลังไดศึกษาดวย  
ดงัที่ ณรงคฤทธิ์  ศักดาณรงค  (2537: 57) กลาววา  “ในทางสื่อสาร  การเขียนถือเปนหัวใจสํ าคัญ  
เพราะตองใชในการบันทึกขอความ  ใชในการถายทอดขอความ  การจด  การจารึก  การบันทึก     
ส่ิงเหลานี้ลวนแตมีบทบาทในการสื่อสารดวยภาษาเขียนทั้งนั้น”

การเขียนเปนการสื่อสารที่ผู เขียนตองใชเวลาและความสามารถในการรวบรวมขอมูล     
การล ําดับความคิด  และการใชภาษาสงสารไปยังผูรับใหมีประสิทธิภาพ  และเปนการแสดงออก  
ซ่ึงความสามารถในการสื่อความคิดไปยังผูอ่ืน   ดังที่ บันลือ  พฤกษะวัน (2533) กลาววา  “ทักษะ
การเขยีนจดัวาเปนทกัษะการสือ่สาร  คอืผูใชภาษาจะตองแสดงความสามารถในการใชภาษา แสดงออก
ดวยการเขียนเปนลายลักษณอักษร  ซ่ึงเปนกระบวนการถายทอดความคิด เพื่อส่ือความหมายให     
ผูอ่ืนเขาใจ”  นอกจากนี ้ การที่ผูเขียนจะมีความสามารถในการใชภาษาสื่อสารไดดีนั้น จะตองไดรับ
การฝกฝนทางดานทกัษะการเขยีนมากพอสมควร  อีกทัง้ยงัตองอาศยัพืน้ฐานจากทกัษะอืน่มากอนดวย  
ดงัที่ สุจริต เพียรชอบ และสายใจ  อินทรัมพรรย (2538: 138) กลาววา

“นักเรียนจะเขียนไดดีนั้น  ก็ตอเมื่อไดฟงมาก อานมาก มีประสบการณกวางขวาง         
นอกจากนี ้ยงัปรากฏวานกัเรยีนทีเ่ขยีนไดดนีัน้ มกัจะเปนผูทีม่ทีกัษะการพดูด ี  อีกทัง้ความรู
ทางหลกัภาษากเ็ปนองคประกอบประการหนึง่ ทีใ่หนกัเรยีนเลอืกใชถอยคํ าไดอยางเหมาะสม  
และสามารถเรียบเรียงประโยคไดสละสลวย”

ดงันัน้จงึกลาวไดวา การเขียนเปนทักษะที่ตองฝกฝนใหเกิดความชํ านาญ และตองใชความรู
จากทกัษะอืน่เปนพื้นฐานมากอน จึงจะทํ าใหเขียนไดดี  มีความชัดเจน  และไดความหมายตรงตาม
ความตองการ  รีเบคกา เอ็ม วาเล็ต (Rebecca  M.  Valette , 1976: 131) ไดกลาวถึง  ทักษะการเขียน
ไววา
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“…ในบรรดาทกัษะทั้ง 4 การเขียนนับวาเปนทักษะที่ยุงยากซับซอนที่สุด  ในการฟง และ
การอาน นกัเรียนจะไดรับฟง หรือเห็นขอความจากผูอ่ืน  จึงมีบทบาทแตเพียงตีความ หรือ
วเิคราะหตนเองวากํ าลังไดยินหรืออานอะไร ในการพูดนักเรียนสามารถแสดงความคิดเห็น 
ความรูสึกของตนเอง และมีโอกาสใหคํ าอธิบายสอดแทรกในการสนทนาได  แตในการ
เขยีนตองมีความสามารถอยางแทจริง จึงจะเขียนขอความไดอยางชัดเจนจนผูอานเขาใจ”

สนิท  ตั้งทวี (2529: 118)  ไดกลาวถึงความสํ าคัญของการเขียนไว 9 ประการดังนี้
1. เปนเครื่องแสดงออกของความรู ความคิดและความรูสึกของมนุษย
2. เปนเครื่องมือสํ าคัญในการวัดความเจริญของมนุษย
3. เปนเครื่องมือสํ าหรับการสื่อสารในอดีต ปจจุบัน และอนาคต
4. เปนเครื่องมือใชแสดงความปรารถนาของมนุษย เชน ความรัก ความเขาใจ เปนตน
5. เปนเครื่องมือสํ าหรับทางวฒันธรรมที่ถายทอดทางดานสติปญญาของมนุษย
6. เปนสือ่ทีช่วยเผยแพรกระจายความรู ความคิดใหกวางไกลและรวดเร็ว
7. เปนสือ่กลางที่ใหความรู ความคิด และความเพลิดเพลินแกคนทุกเพศทุกวัย
8. เปนบนัทึกทางสังคมที่ใหคุณประโยชนแกคนรุนปจจุบัน และอนาคต
9. เปนงานอาชีพที่สํ าคัญอยางหนึ่งในปจจุบัน

การเขียนนับวามีความสํ าคัญมากในชีวิตประจํ าวันของคนเรา  การเขียนเปนการถายทอด
ความรูสึกนึกคิด และจุดมุงหมายของคนหนึ่งไปยังอีกคนหนึ่ง โดยผานกระบวนการคิดกอนแลว  
จึงเรียบเรียงเปนภาษาเขียน  ดังนั้นในการเขียนที่จะใหผูอานและผูเขียนสามารถสื่อสารไดตรงกัน    
จงึขึน้อยูกบัวา ผูเขยีนมคีวามสามารถในการเขยีนมากนอยเพยีงใดทีจ่ะเขยีนงานเขยีนนัน้ใหบรรลุผล
ตามจุดมุงหมายที่ตองการ

ความสามารถในการเขียนคือ ความสามารถในการเรียบเรียงขอความไดอยางเปนระบบ  
โดยใชความรู ความคิดในการใชภาษาเพื่อส่ือความเขาใจระหวางผูอานและผูเขียนไดตรงตาม      
จุดมุงหมาย ซ่ึงผูที่มีความสามารถในการเขียนจะตองอานมาก ฟงมาก และฝกฝนการเขียนอยาง
สมํ ่าเสมอ จึงทํ าใหเกิดความสามารถในการเขียน  ดังที่  ฐะปะนีย  นาครทรรพ (2531: 8) ไดกลาวถึง 
ความสามารถในการเขียนไววา

“การทีผู่เขยีนจะเขียนเรื่องราวใด ๆ ก็ตาม ผูเขียนจะตองมีความรูสึกนึกคิดเปนประการแรก  
ความคดิเปนสิ่งสํ าคัญที่สุด ไมวาจะเปนการเขียนประเภทใด  กอนที่ผูเขียนจะสามารถเขียนส่ิงใดให
ใครอานได ก็ตองคิดใหแจมแจงเสียกอน แลวจึงเลือกถอยคํ าใช ใหไดความหมายที่ตองการ”
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ในหลกัสูตรวชิาภาษาไทย  ระดับมัธยมศึกษาตอนตนไดใหความสํ าคัญกับทักษะการเขียน
โดยกํ าหนดใหนักเรียนไดเรียนรูเกี่ยวกับการเขียนไวหลายรูปแบบ เชน การเขียนเรียงความ           
ยอความ  รายงาน  เลาเรือ่ง  จดหมาย  ค ําเชญิชวน ประกาศ และอืน่ ๆ  ซ่ึงการเขยีนแตละรปูแบบนัน้    
มีระดับความยากงาย และลักษณะเฉพาะของการเขียนในแตละระดับชั้น ดังระบุไวในคํ าอธิบาย  
รายวิชา   ดังนี้

ท 101    ท 102     เขียนคัดลอกขอความ  เขียนตามคํ าบอก  จดบันทึก  เรียงความ
   ยอความ  ขยายความ  เขียนจดหมาย  กรอกแบบฟอรม
   แตงคํ าประพันธ  เขียนไดถูกตองชัดเจนตรงตามจุดประสงค

ท 203  ท 204      เขียนแสดงเหตุผล      เขยีนแสดงความคิดเห็น     เขียนยอความ
   เรยีงความ จดหมาย ประกาศ แตงคํ าประพันธ  การใชเครื่องหมาย
   วรรคตอน  เขียนไดชัดเจนถูกตองเหมาะสมตรงตามจุดประสงค

ท 305  ท 306       เขยีนรายงาน  เขียนเลาเรื่อง  เรียงความ  ยอความ  จดหมาย
                            ตดิตอกิจธุระ  จดหมายเปดผนึกผานสื่อมวลชน  โทรเลข  ประกาศ
                ค ําเชญิชวน  เขียนไดชัดเจนถูกตองเหมาะสมตรงตามจุดประสงค
                สามารถแสดงออกทางดานการเขียนเชิงสรางสรรค

ค ําอธบิายรายวิชาทั้ง  3  ระดับชั้น เห็นไดวา  หลักสูตรใหความสํ าคัญตอทักษะการเขียนไว
อยางตอเนื่อง  โดยเริ่มจากระดับที่งายสูระดับที่ยากขึ้น  โดยเฉพาะระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่  3      
ซ่ึงเปนชั้นสูงสุดของระดับมัธยมศึกษาตอนตน  จากคํ าอธิบายรายวิชาภาษาไทย ท 305  ท 306    
เหน็ไดวากํ าหนดเนื้อหาการสอนทักษะการเขียนไวหลายรูปแบบ โดยเฉพาะการเขียนความเรียงใน
รูปแบบตาง ๆ

แมวานักเรียนจะไดรับความรู และการพัฒนาทักษะการเขียนภาษาไทยเพียงใดก็ตาม   
ความสามารถในการเขียนภาษาไทยของนักเรียนในระดับมัธยมศึกษา มีประสิทธิภาพยังไมนา      
พงึพอใจ  ดงังานวจิยัของ  วชัราภรณ  สนองคณุ (2533: ง) ทีพ่บวา “คะแนนความสามารถในการเขยีน
ความเรยีงภาษาไทย ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  อยูในเกณฑตํ่ า ขอบกพรองที่พบในการเขยีน
คอื เรือ่งการสะกดค ํา การใชภาษาพดูแทนภาษาเขยีน  ใชถอยค ําฟุมเฟอย ไมตรงกบัความหมายทีต่องการ  
การล ําดับความคิดและเหตุผลในเรื่องไมดี ”    และงานวิจัยของ  สุวินา  โชติชวง (2538: ง)  ที่พบวา    
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“นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตน  มีคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนความสามารถดานการเขียน
ภาษาไทยตํ่ ากวาเกณฑที่กํ าหนดคือ รอยละ 75 ”

ผลการประเมินคุณภาพการศึกษา ของกรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธกิาร (กรมวิชาการ, 
2542) ของนกัเรยีนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ปการศึกษา 2540 ซ่ึงวัดความสามารถดานการเขียน
ภาษาไทย ระดับประเทศมีคาเฉลี่ยคิดเปนรอยละ 54.25  ถือวาอยูในเกณฑผานเทานั้น  นอกจากนี้   
ผูสํ าเรจ็การศกึษาระดบัมธัยมศกึษาสวนใหญเขยีนเรยีงความไมได และความรูในเรือ่งการใชภาษาไทย
อยูในเกณฑที่ตองปรับปรุง (แผนพัฒนาการศึกษาแหงชาติ ฉบับที่ 8 พ.ศ. 2540 – 2544)

เมื่อพบวา ความสามารถในการเขียนของนักเรียนอยูในเกณฑที่ยังไมนาพอใจ  การที่จะ
พฒันาความสามารถในการเขยีนใหกบัผูเรียนนัน้   การจดัการเรยีนการสอน โดยเฉพาะทกัษะการเขยีน
ควรเปนการสอนการเขียนที่เนนกระบวนการ    มากกวาเนนเฉพาะผลงานของผูเรียน   ซ่ึงจะ      
เปนการจัดการเรียนการสอนที่สนองตอแนวการจัดการศึกษา ตามพระราชบัญญัติการศึกษา       
แหงชาติ พ.ศ. 2542  มาตรา 22 และ มาตรา 23  ที่วา   การจัดการศึกษาตองยึดหลักวา ผูเรียนทุกคน
มคีวามสามารถเรียนรูและพัฒนาตนเองได และถือวาผูเรียนสํ าคัญที่สุด  การจัดการศึกษาตองเนน
ความสํ าคัญทั้งความรู คุณธรรม กระบวนการเรียนรู และบูรณาการตามความเหมาะสมของแตละ
ระดบัการศึกษา… (พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542)

การตรวจแกไขงานเขียน เปนขั้นตอนที่สํ าคัญขั้นตอนหนึ่งในการสอนเขียน ที่เนน   
กระบวนการ โดยมีจุดมุงหมายที่จะแกไข เพื่อลดความผิดพลาดในการเขียนงานเขียนของผูเรียน 
และทีสํ่ าคัญเพื่อใหผูเรียนไดพัฒนาความสามารถในการเขียน โดยผูเรียนที่มีโอกาสทบทวน และได
แกไขขอผิดพลาด ยอมปรับปรุงการใชไวยากรณ และกลไกการเขียนไดดีกวาผูที่ไมมีโอกาส  (เช็ง     
ชูเกียง : Zhang Shuquiang, 1985: 10) เพราะการที่มีโอกาสไดรับการตรวจแกไขงานเขียน  จะชวย
ให เจาของงานเขยีนทราบถงึขอบกพรองของตนเอง และการแกไขกส็ามารถกระท ําไดถูกจดุ     ดงังาน
วจิยัของ สตีเฟน  ด ี คราเชน (Stephen  D.  Krashen , 1984: 11) ทีพ่บวา “การใหขอมลูยอนกลับ โดยการตรวจ  
แกไขขอบกพรองและใหค ําแนะน ํา จะเปนประโยชนตอผูเรียน และมผีลทางบวกตอคณุภาพงานเขยีน
มากทีสุ่ด เมือ่กระท ําในระหวางกระบวนการเขยีน มใิชกระท ําเฉพาะในขั้นประเมินผลงานเทานั้น”          
ริชารด  แอล  ออลไรท (Richard  L. Allwright , 1975: 96-109) ไดกลาวถึงการทบทวนและการตรวจแกไขงานเขยีนวา    
ผูเรียนจะไมเกดิการเรยีนรูภาษาเลย ถาไมมส่ิีงเหลานีเ้ขามาเกีย่วของ ไมวาการทบทวนและการตรวจ    
แกไขงานเขยีนนัน้ จะกระท ําโดยคร ูโดยเพือ่น หรือตวัของผูเรียนเอง



6

นอกจากนี ้ แนนซ ี ซอมเมอรส (Nancy  Sommers , 1984: 160) กลาวเสนอแนะวา การตรวจ  
แกไขงานเขยีน จะชวยใหเกิดการเปลี่ยนแปลงในทางที่ดีในการเขียนครั้งตอ ๆ ไป  และชวยจูงใจให
ผูเรยีนทบทวน ตรวจทานงานเขียนของตนมากยิ่งขึ้น  มองแงมุมตาง ๆ กวางขึ้น  การเขียนที่
ปราศจากการตรวจทานจากผูอาน ทํ าใหผูเขียนเขาใจวา งานเขียนของตนสมบูรณ ส่ือความคิดไดดี 
จงึไมเกิดแรงจูงใจในการตรวจทานงาน

การวิจัยของ เช็ง  ชู  เกียง (Zhang Shuquiang, 1985: 76) ไดศึกษาความคิดเห็นของผูเรียน   
เกีย่วกบั การตอบสนองและการตรวจแกไขงานเขียน โดยครู กับ โดยผูอ่ืน  พบวา ผูเรียน 76 คน 
จาก  81 คน เหน็วา ครจูะเปนผูใหการตอบสนองและตรวจแกไขงานเขยีนทีด่ทีีสุ่ด  และจากงานวจิยั
ของ รีเบคกา  มาเรส (Rebecca  Marez, 1991: 141) ไดศกึษาเปรียบเทียบการตรวจแกไขงานเขียน 
โดยผูตรวจที่ตางกันคือ โดยครู เพื่อน และดวยตนเอง  พบวา การตรวจแกไขงานเขียนโดยครู ไดผล
ดทีีสุ่ด  เพราะครูจะคนพบขอผิดพลาดไดมากกวา

งานวจิยัของ แนนซี ่ ซอมเมอรส (Nancy Sommers , 1984: 167) พบวา การตรวจแกไขงานเขยีน
ของคร ู ท ําใหผูเรียนไมสนใจจุดมุงหมายที่แทจริงในการเขียนของตน  ผูเรียนจะสนใจอานเฉพาะ 
ค ําวจิารณของครู และจะแกไขงานเขียนตามความตองการของครูเทานั้น  ไมไดกลับมาพิจารณาอาน
งานเขียนตามจุดมุงหมายเดิมของตนเอง

จากการศกึษาเอกสาร และงานวิจัยที่เกี่ยวกับการตรวจแกไขงานเขียน จะเห็นไดวา  แมวา
การประเมนิความสามารถในการเขยีนจะเปนหนาทีข่องครผููสอน  แตในขัน้ตอนของการตรวจแกไข
งานเขยีนในระหวางกระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  นอกจากครูแลวควรจะให  นักเรียน
มบีทบาทดวย   กลาวคือ ผูเรียนควรไดรับการฝกตรวจแกไขงานเขียนฉบับราง ของตนเอง หรือ  
ของเพือ่น เพือ่ชวยพฒันาความสามารถในการเขยีนใหเกดิในตวัผูเรียน และชวยใหงานเขยีนมคีณุภาพดขีึน้  
ดังที่ เจมส เอ็ม เฮนดริคสัน (James  M. Hendrickson, 1978: 387) ไดรวบรวมวรรณคดีที่เกี่ยวกับ        
การตรวจแกไขงานเขยีน  พบวา การตรวจแกไขงานเขยีนของตนเองและของเพือ่น มบีทบาทอยางมาก
ในการพฒันาความสามารถในการเขียนของผูเรียน  นอกจากนี้  การตรวจแกไขงานเขียนฉบับราง
กอนอยางนอย 1 รอบ จะเปนการชวยแบงเบาภาระที่ครูตองใชเวลาในการตรวจงานเขียนแตละฉบับ  
ซ่ึงมเีปนจํ านวนมากนั้นใหลดนอยลง

ดวยเหตุนี้  ผูวิจัยในฐานะครูภาษาไทย  จึงสนใจที่จะศึกษาเกี่ยวกับความสามารถใน       
การเขียนความเรียงภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียน 
โดยคร ู  เพื่อน  และดวยตนเอง  เพื่อศึกษาวาความสามารถในการเขียนของแตละกลุมจะอยูใน 
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ระดบัใด และกลุมใดจะพัฒนาความสามารถในการเขียนไดดีที่สุด  และสาเหตุที่เลือกกลุมประชากร
เปนนกัเรยีนในระดบัชัน้มธัยมศกึษาปที ่ 3  เนือ่งจากเปนระดบัชัน้สงูสดุในระดบัมธัยมศกึษาตอนตน
ซ่ึงไดฝกทักษะการเขียนในรูปแบบตาง ๆ ตั้งแตระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 และ 2 มามากพอสมควร 
และนกัเรยีนมอีายอุยูในชวง 11 – 15 ป ซ่ึง จนี  เพยีเจต (Jean  Piaget, อางถงึในสุภทัทา  บณิฑะแพทย,   
2532: 30-31) ไดอธิบายเกีย่วกบั การพฒันาทางความคดิของเดก็  ในวยันีว้า เปนระยะทีเ่ดก็มคีวามสามารถ      
ในการใหเหตุผลในการตัดสินใจ  สามารถตีความ และทดสอบขอพิสูจนตาง ๆ ได นอกจากนี้      
นักเรียนยังมีพัฒนาการทางดานการกลาแสดงออกทางความคิด และสามารถยอมรับเหตุผล          
ในความผิดพลาดของตนเองได จึงเหมาะที่จะฝกการตรวจแกไขงานเขียนภาษาไทยใหกับนักเรียน
ในระดบันี ้ ประกอบกบัในการเรยีนการสอนวชิาภาษาไทยยงัไมมผูีใดท ําการศกึษาเกีย่วกบัการตรวจ
แกงานเขียนในวิชาภาษาไทยมากอน  เพื่อจะไดนํ าผลการทดลองมาปรับปรุงการเรียนการสอน
ทกัษะการเขียนภาษาไทยใหมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น

วตัถุประสงคของการวิจัย

1. เพือ่ศกึษาความสามารถในการเขยีนความเรยีงภาษาไทยของนกัเรยีนชัน้มธัยมศกึษาปที ่  3  
ทีไ่ดรับการตรวจแกไขงานเขียนโดยครู  เพื่อน  และตนเอง

2. เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยม
ศกึษาปที่  3  ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนโดยครู  เพื่อน  และตนเอง

สมมติฐานในการวิจัย

งานวิจัยของ อดิสา  แซเตียว  (Adisa  Teo, 1986: 88) ไดศกึษาเปรียบเทียบผลของการตรวจ  
แกไขงานเขียน  2  แบบคือ การตรวจแกไขงานเขียนโดยครูผูสอน  และการตรวจแกไขงานเขียน
โดยเพื่อน  ตัวอยางประชากรเปนนักศึกษาชั้นปที่ 1  สถาบันเทคโนโลยีพระจอมเกลาธนบุรี  
จ ํานวน  50  คน  แบงเปน  2  กลุมคือ กลุมหนึ่งครูจะเปนผูตรวจแกไข  สวนอีกกลุมหนึ่งเพื่อน     
จะเปนผูตรวจแกไข  ผลการทดลองปรากฏวา ไมพบความแตกตางอยางมีนัยสํ าคัญ ระหวางกลุมที่
ไดรับการตรวจแกไขโดยครูผูสอน กับกลุมที่ไดรับการตรวจแกไขโดยเพื่อน

แอเรน อี แพร็ท ( Ellen E., Pratt, 1999: 410A) ไดท ําวิจัยเกี่ยวกับการเปรียบเทียบบทบาท
ของครแูละของเพือ่นในการตรวจแกไขงานเขยีนของเพือ่นรวมชัน้ในวชิาการเขยีน ในเปอรโตริโก มวีตัถุประสงค
เพื่อเปรียบเทียบบทบาทของครูและของเพื่อนในการตรวจแกไขงานเขียนของนักเรียน เพื่อที่จะนํ า     
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ขอมลูทีไ่ดรับไปปรับปรุงแกไขงานเขียนใหดีขึ้น พบวา บทบาทในการตรวจ แกไขงานเขียนของ
นกัเรียนทั้งของครู และของเพื่อน ไมแตกตางกัน

ผลการวิจัยดังกลาว  ผูวิจัยจึงตั้งสมมติฐานวา ความสามารถในการเขียนความเรียง       
ภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  3 ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนโดยครู  เพื่อน  และ  
ตนเอง  ไมแตกตางกัน

ขอบเขตของการวิจัย

1. ประชากรที่ใชในการวิจัย  เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ในโรงเรียนสังกัด      
กรมสามัญศึกษา  เขตการศึกษา  8   กระทรวงศึกษาธิการ

2. ตวัแปรที่ใชศึกษาในการวิจัยคร้ังนี้
2.1 ตวัแปรอสิระ ไดแก การตรวจแกไขงานเขียนความเรียงภาษาไทยโดยครู  เพื่อน  

และตนเอง
2.2 ตวัแปรตาม  คือ  ความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย

ค ําจํ ากัดความที่ใชในการวิจัย

1. การตรวจแกไขงานเขียนความเรียงภาษาไทย หมายถึง การครู เพื่อน หรือตนเอง เปน  
ผูตรวจตรวจแกไขขอบกพรองในงานเขยีนฉบบัราง (Draft) ของนกัเรยีน ในดานเนือ้หา การเรยีบเรยีง
ความคิด  การใชถอยคํ า ไวยากรณ และกลไกทางภาษา ตามแนวการตรวจแกไขงานเขียน ซ่ึงในการ
วจิยัครัง้นี ้ใชเครื่องหมายตรวจแกไขขอบกพรองที่ไดกํ าหนดไว

2. การตรวจแกไขงานเขียนความเรียงภาษาไทยโดยครู  หมายถึง การที่ครูเปนผูตรวจ   
แกไขขอบกพรองในงานเขียนฉบับราง (Draft) ของนกัเรียน ในดานเนื้อหา การเรียบเรียงความคิด 
การใชถอยค ํา ไวยากรณ และกลไกทางภาษา ตามแนวการตรวจแกไขงานเขยีน และในการวจิยันี้ใช
เครื่องหมายตรวจแกไข  ขอบกพรองที่ไดกํ าหนดไว

3. การตรวจแกไขงานเขยีนความเรยีงภาษาไทยโดยเพือ่น  หมายถงึ การทีน่กัเรยีนจบัคูกบั
เพือ่นแลกเปลีย่นกนัตรวจแกไขขอบกพรองในงานเขยีนฉบบัราง (Draft) ซ่ึงกนัและกนั ในดานเนือ้หา
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การเรียบเรียงความคิด การใชถอยคํ า ไวยากรณ และกลไกทางภาษา ตามแนวการตรวจแกไข      
งานเขยีน และในการวิจัยคร้ังนี้ใชเครื่องหมายตรวจแกไขขอบกพรองที่ไดกํ าหนดไว

4. การตรวจแกไขงานเขียนความเรียงภาษาไทยโดยตนเอง หมายถึง การที่นักเรียนตรวจ
แกไขขอบกพรองในงานเขียนฉบับราง  (Draft)  โดยตนเอง ในดานเนื้อหา การเรียบเรียงความคิด 
การใชถอยค ํา ไวยากรณ และกลไกทางภาษา ตามแนวการตรวจแกไขงานเขยีน และในการวจิยัครัง้นี้
ใชเครือ่งหมายตรวจแกไขขอบกพรองที่ไดกํ าหนดไว

5. นกัเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3  หมายถงึ  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ในโรงเรียน    
สังกัดกรมสามัญศึกษา  เขตการศึกษา 8  กระทรวงศึกษาธิการ

6. ความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย หมายถึง ความสามารถในการเลือกใช
ถอยค ํา วลี และประโยคตาง ๆ เพือ่น ํามาเขยีนเรยีบเรยีงเปนขอความใหส่ือความหมายไดอยางชดัเจน     
โดยครอบคลุมองคประกอบในการเขียน  5  องคประกอบ  ไดแก องคประกอบดานเนื้อหา          
การเรยีบเรียงความคิด  การใชถอยคํ า  การใชไวยากรณ   และกลไกทางภาษา ซ่ึงการวิจัยคร้ังนี้
ก ําหนดรปูแบบการเขียนความเรียงภาษาไทยไว 5 รูปแบบ คือ การเขียนเลาเรื่อง การเขียนเรียงความ 
การเขยีนบรรยาย  การเขียนเชิญชวน และการเขียนแสดงความคิดเห็น ซ่ึงความสามารถในการเขียน
ความเรยีงวดัไดจากคะแนนในการท ําแบบทดสอบวดัความสามารถทางการเขยีนความเรียงภาษาไทย  
ที่ผูวิจัยสรางขึ้น

ประโยชนท่ีคาดวาจะไดรับจากการวิจัย

1. เปนแนวทางสํ าหรับครูผูสอน  ในการสอนทักษะการเขียนความเรียงภาษาไทยที่จะนํ า
ไปฝกใหนกัเรยีนตรวจแกไขงานเขียนของเพื่อน และของตนเอง เพื่อนํ าไปพัฒนาคุณภาพงานเขียน
ใหดีขึ้น

2. เพือ่เปนแนวทางสํ าหรับผูเกี่ยวของกับการเรียนการสอนวิชาภาษาไทย ไดแก ผูบริหาร  
ศึกษานิเทศก  หวัหนาหมวดวิชาภาษาไทย ในการปรับปรุงความสามารถในการเขียนภาษาไทยของ
นกัเรียน

3. เพื่อเปนแนวทางในการวิจัยอ่ืนที่เกี่ยวของกับการเขียน และการตรวจแกไขงานเขียน    
ในการสอนทักษะการเขียนวิชาภาษาไทย ในระดับอื่นตอไป



บทท่ี 2

เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของ

การเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยของนักเรียนชั้น ม.3 ที่ได
รับการตรวจแกไขงานเขียนโดยครู เพื่อน และตนเอง  ผูวิจัยไดทํ าการศึกษาคนควาเอกสารและงาน
วิจัยที่เกี่ยวของ ดังตอไปนี้

1. ความหมายของการเขียนความเรียง
2. ลักษณะที่ดีของการเขียนความเรียง
3. องคประกอบของการเขียนความเรียง
4. ขั้นตอนของการเขียนความเรียง
5.   การตรวจแกไขงานเขียนความเรียง
6.   เกณฑการตรวจงานเขียนความเรียง
7.   งานวิจัยที่เกี่ยวของ

1.  ความหมายของการเขียนความเรียง

คํ าวา “ความเรียง” มักจะพบคูกับคํ าวา “เรียงความ” ซ่ึงคํ าสองคํ านี้มีผูใหความหมายทั้ง
ในสวนที่คลายคลึงกันและสวนที่มีรายละเอียดแตกตางกัน ดังนี้

เปลือ้ง  ณ นคร  (2512: 1)  ใหความหมายของ “เรียงความ” และ “ความเรยีง” วา “ เรียงความเปน
การแสดงความคิด ความรูสึก ความเขาใจใหผูอ่ืนทราบ สวนความเรียง คือ ขอความที่เรียง
เปนภาษารอยแกวแลว  โดยเนนถึงความเรยีงทีน่กัเรยีนฝกหดักนัในโรงเรยีน โดยครตูัง้หวัขอใหนกั
เรียนเขยีน”

สิทธา  พนิจิภวูดล  (2514: 106-108) กลาวถึงค ําวา “ ความเรยีง ” พอสรปุไดวาความเรยีง
หมายถึง การแตงหรือการเรยีบเรยีงถอยคํ าใหเปนเรือ่งราว ภาษาทีใ่ชในความเรยีงจะน ําถอยค ํามาเรยีง
กนัอยางอสิระ สวน  “เรียงความ”   เปนการเขยีนประเภทหนึง่ซึง่ใชสํ านวนแบบความเรยีง การเรยีบเรยีง
เรียงความนัน้ ผูเขยีนจะแสดงออกซึง่ความรูสึกนกึคดิ ความเหน็ ความเขาใจ ตลอดจนความรูใหผูอ่ืน
ทราบ”
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ปรียา  หิรัญประดิษฐ (2529: 544) ใหความหมายของเรียงความวา “เปนงานเขียน
ประเภทหนึ่งที่ผูเขียนไดแสดงออกซึ่งความคิด ความเห็น ความรูสึก ความรู และความเขาใจของ
ตนเองออกมาใหผูอ่ืนทราบดวยภาษาทีด่ ี เรยีงความทีแ่สดงความคดิจนิตนาการ ตลอดจนใชภาษาทีด่ี    
มักจะมีผูเรียกวา “ ความเรียง”

ประภาศรี  สีหอํ าไพ (2531: 73) กลาวถึง ความสับสนในการใชคํ าวา “ความเรียง” และ
“เรียงความ”  ซ่ึงแตเดิมคํ าวา “เรียงความ” ใชเรียกชื่อวิชาหนึ่งที่เกี่ยวกับการใชภาษา  สวนความเรียง
จะหมายถึง การนํ าถอยคํ ามาเรียบเรียงเปนขอความ เพื่อแสดงความคิด ความรูสึก ความเขาใจของ
ผูเรียบเรียงใหผูอ่ืนทราบ    ประโยคแตละประโยคที่มีเนื้อเรื่องติดตอกันเปนขอความใหญ จะเรียก
วา ความเรียงเรื่องหนึ่ง

ฐะปะนยี  นาครทรรพ (2531: 6) กลาววา “เรยีงความกบัความเรยีงสองค ํานีม้ผูีใชแทนกนับาง
แทจริงแลวความเรียงก็คือ เรียงความอยางหนึ่ง  แตคํ าวา เรียงความมักใชในความหมายของวิชาการ
เขียนเรียงความ  สวนความเรียงนั้น เราใชเรียกสิ่งที่เขียนหรือเรียบเรียงขึ้นเปนเรื่องราวดวยภาษาที่
ใชพูดเปนธรรมดา

ปราณี  สุรสิทธิ์  (2541: 178) และวัฒนะ  บุญจับ  (2541: 145)  กลาววา “เรียงความคือ
ความเรียงชนิดหนึ่ง โดยที่เรียงความเปนงานที่มีรูปแบบอยางมีแบบแผน”

นักวิชาการอีกหลายทานไดสรุปความหมายของความเรียงไวดังตอไปนี้

อิงอร  อมาตยกลุ  (2535: 71) ไดสรุปความหมายของความเรยีงไววา ความเรยีง คอืการ
เขยีนที่ตองอาศัยความรู  ความคิด  ความรูสึกเปนสํ าคัญ  แลวถายทอดออกมาเปนภาษาเขียนที่ถูก
ตอง และมีแบบแผน  โดยอาศัยความสามารถทางการใชภาษาของผูเขียน

อัครา  บุญทิพย (2535: 134) ไดใหความหมายของความเรียงไววา ความเรียงคือ เร่ือง
ราวที่เขียนขึ้นดวยภาษารอยแกวอยางสละสลวย  โดยเนนคุณคาดานความคิด และจินตนาการมาก
กวา คุณคาดานความรู

สนิท  สัตโยภาส (2538: 89) ไดใหความหมายของความเรียงไววา  ความเรียงหมายถึง
การถายทอด  ความรู  ความคดิ  ความเขาใจ ออกมาเปนลายลักษณอักษรทีเ่ปนเรือ่งราว โดยใชถอยค ําที่
ถูกตอง สละสลวย และไดใจความชัดเจน
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สายทิพย  นุกูลกิจ (2539: 126) กลาวถึงความหมายของความเรียงไววา  เปนงานเขียนที่
มุงสื่อความคิดของผูเขียนเปนสํ าคัญ โดยใหคุณคา แงคิดในเชิงปรัชญา เกี่ยวกับโลกและชีวิต
ซ่ึงผูเขียนอาจเขียนอยางตรงไปตรงมา  โดยนํ าภาพที่ผูเขียนพบเห็น หรือนํ าเหตุการณในชีวิต
ประจํ าวันมากลาว ซ่ึงเรื่องที่นํ ามาเขียนอาจไมใชเร่ืองสํ าคัญ ในการเขียนอาจใชความรูทาง
วรรณศิลปมาชวยใหงานเขียนมีความนาสนใจยิ่งขึ้น

ปราณ ี  สุรสิทธิ ์ (2541: 148) กลาวถึงความเรยีงไววา  ความเรยีงคอืการเขยีนเรือ่งราวทีม่ี
ความยาวมากกวาหนึ่งยอหนา แตละยอหนาจะมีใจความสํ าคัญ หรือจุดมุงหมายเพียงประการเดียว
ซ่ึงแตละยอหนาจะตองน ําไปสูจดุมุงหมาย หรือความคดิหลักอนัเดยีว  ความเรยีงเปนเรือ่งทีเ่รียบเรยีงขึ้น
โดยมขีอเทจ็จรงิ หรือใชจนิตนาการของผูเขยีนเองกไ็ด จดุมุงหมายของการเขยีนความเรยีงมกัจะสงเสรมิ
ในดานจินตนาการ ความคิดริเร่ิมสรางสรรค  โดยไมจํ าเปนตองอบรม ส่ังสอน หรือโนมนาวจิตใจ
เสมอไป

ดงันัน้  “ความเรยีง” และ “เรียงความ” จงึหมายถงึการเขยีนเรือ่งราวทีถ่ายทอดความรู
ความคดิ คานยิม  ทศันคต ิ หรือจนิตนาการของผูเขยีน ออกมาเปนลายลกัษณอักษร โดยการเลอืกใช
ถอยคํ าอยางเหมาะสม ส่ือความหมายไดอยางชดัเจน

2.   ลักษณะที่ดีของการเขียนความเรียง

วรรณ  แกวแพรก (2526: 221) ไดกลาวถึงลักษณะของความเรียงที่ดีไววา
1. รูปแบบดี คือ มีช่ือเรื่อง  มีการยอหนาขอความ  มีการเวนวรรคตอน  และการใช

เครื่องหมายตาง ๆ  ถูกตองรวมถึงความสะอาดเปนระเบียบเรียบรอยของการเขียน
2. โครงเรื่องดี คือ ความยาวของเรื่องพอเหมาะกับเวลาที่ใหเขียน เหมาะกับหัวเร่ือง

และระดับของผูเขียน
3. ถอยคํ าภาษาดี  การเขยีนความเรยีง คอื การสือ่ดวยภาษา การใชถอยค ําดจีงึจ ําเปนมาก

ตองใชค ําใหถูกตองตรงตามความหมาย เหมาะสมกบับคุคลและศกัดิข์องค ํา  ผูกประโยคไดถูกตอง
สละสลวย  กะทัดรัด  และมีทวงทํ านองในการเขียนดี

4. เนื้อหาดี คือ เนื้อหาสอดคลองกับหัวเร่ือง เนื้อความสัมพันธกัน และมีเนื้อหาพอที่
จะทํ าใหผูอานเกิดความรู  ความเขาใจตามหัวเร่ืองที่กํ าหนดไว
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5. ความคดิด ีความคดิดตีางกบัเนือ้หาด ีเพราะเนือ้หาเปนสาระทีเ่กีย่วกบัความรู หลักวชิา
ขอเท็จจริง  แตความคิดเปนเรื่องของความเขาใจ  ขอเสนอแนะ  ความคิดเห็น  การคิด หาเหตุผล
ซ่ึงเปนเรื่องเกี่ยวกับภูมิปญญาของผูเขียน

ฐะปะนีย  นาครทรรพ (2531: 63-64) กลาวถึง ลักษณะที่ดีของความเรียง ไวดังนี้
1. ความเรียงนั้นจะตองมีจุดมุงหมายที่แนนอน เชน มุงหมายแสดงขอคิด  เร่ืองชีวิตใน

ชนบท  เร่ืองงานอดิเรก  เร่ืองสิ่งที่มีคุณคาตอชีวิต
2. ความเรยีงตองมเีอกภาพ คอื ความเปนอนัหนึง่อนัเดยีวกนัของเรือ่งแมจะเขยีนเกีย่วกบั

เร่ืองนัน้ ๆ หลายประเดน็แตความคดิรวบยอดหรอืมโนทศันของเรือ่งจะตองเดนชดั และมสัีมพนัธภาพ
กลาวคอื ความสมัพนัธกลมกลนืกบัความคดิยอยในเรือ่ง และจะตองมสีารตัถภาพ คอื การเนนขอคิด
สํ าคัญ

3. ความเรียงจะตองมีสัดสวนที่เหมาะสม คือ มีขอความเปดเรื่อง ขอความดํ าเนินเรื่อง
และขอความปดเรื่อง

4. ความเรียงจะตองมีการจัดลํ าดับเรื่องอยางเหมาะสม กอนที่จะจัดลํ าดับเรื่องจะตอง
เขียนความคิดรวบยอด  แลวนํ ามาเรียงลํ าดับใหเปนระเบียบ  ดํ าเนินความตามหัวขอมิใหสับสน

ผะอบ   โปษกฤษณะ (2538: 51-52)  ไดกลาวถึงลักษณะที่ดีของการเขียนความเรียง
ไวดังนี้

1. มีความชัดเจน อานแลวเขาใจทันทีไมมีขอเคลือบแคลงสงสัย การใชภาษาเขาใจงาย
รัดกุม  ถูกตองตามความหมาย

2. มีจุดมุงหมายที่ชัดเจน  ผูอานอานแลวจับจุดหมายไดทันที  ไมพราเลอะเลือน  หรือ
มีความขยายมากเกินไป

3. มคีวามสมัพนัธด ี   ด ําเนนิความไปตามล ําดบัตอเนือ่งกนั  ไมวกวน  ผูอานตดิตามได
งาย

4. มีความกวางขวาง  ผูอานอานแลวไดเพิ่มพูนในดานความรู หรือความบันเทิง  หรือ
ทั้งความรูและความบันเทิง

5. มีความประณีต  การใชคํ าตลอดจนการเขาประโยค ใชความประณีตเลือกมาอยาง
ถูกตอง และเหมาะสม

6. มีความไพเราะงดงาม  ภาษาที่ใชทํ าใหผูอาน อานแลวรูสึกจับใจ
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รังสรรค  จันตะ (2541: 175)ไดเสนอลักษณะที่ดีของการเขียนความเรียง วาตองคํ านึงถึง
ส่ิงสํ าคัญดังตอไปนี้

1. ความเรยีงนัน้ควรมจีดุมุงหมายทีแ่นนอน  เชน  มุงแสดงขอคิดเชงิปรชัญาทีม่ตีอโลก
และสรรพชีวติที่อยูรอบขางตอธรรมชาติ หรือมุงเสนอมุมมองที่แตกตางแปลกไปจากผูคนทั่วไป

2. ความเรยีงนัน้ตองมใีจความเปนอนัหนึง่อนัเดยีวกนัตลอดทัง้เรือ่ง หรือเรียกวา มเีอกภาพ
และในแตละประเดน็แตละหนวยความคดิในยอหนาหนึง่ ๆ ตองสมัพนัธกนั เรียกวามสัีมพนัธภาพ  และ
สุดทายตองมีสารัตถภาพ  คือ  มีการเนนขอคิดหรือแนวคิดที่สํ าคัญของเรื่อง

3. ความเรียงนั้นตองมีสัดสวนพอเหมาะ ระหวางสวนนํ าเรื่อง  สวนเนื้อเรื่อง และสวน
ปดเรื่อง ไมเขียนเยิ่นเยอ  วกวน  หรือยาวเกินไป  และไมจบอยางหวน ๆ ส้ันจนเกินไป  จนขาด
ความสมดุลของเรื่อง

4. ความเรียงนั้นควรจัดลํ าดับความคิด และลํ าดับเนื้อเรื่องอยางตอเนื่องตามลํ าดับ เชน
ลํ าดับตามเวลา ตามเหตุการณกอนหลัง ลํ าดับตามความสํ าคัญจากมากไปหานอย ลํ าดับตามเหตุผล

จากแนวคดิดงักลาว สรุปไดวา ลักษณะของความเรยีงทีด่นีัน้จะตองประกอบดวยเนือ้หาดี
มีสาระ และมีความเกี่ยวเนื่องสัมพันธกันตลอดเรื่อง  มีความเปนเอกภาพ   มีการแสดงความคิด
ที่ดี และการจัดลํ าดับความคิดที่ถูกตอง รูจักเลือกใชถอยคํ าสํ านวน และนํ ามาเรียบเรียงเปนประโยค
ตลอดจนเปนขอความไดอยางถูกตอง  ส่ือความหมายอยางชัดเจน

3.  องคประกอบของการเขียนความเรียง

เปล้ือง   ณ นคร (2512: 2-3) กลาวถึง องคประกอบที่สํ าคัญของการเขียนความเรียงวา
ตองประกอบดวยองคประกอบ  3 สวน พอสรุปไดดังนี้

1. เอกภาพ (Unity) ไดแก ความเปนอันหนึ่งอันเดียวกัน  เรียงความเรื่องหนึ่ง ๆ จะตอง
มีใจความและความมุงหมายอันสํ าคัญแตเพียงอยางเดียว

2. สัมพนัธภาพ (Coherence) ไดแก ความเกีย่วโยงขอความตาง ๆ จะตองด ําเนนิไป
เปนลํ าดบัตอเนือ่งกนั   ความคดิทีเ่ขยีนลงไปนัน้จะตองมลํี าดบัรบักนั   ใหเนือ้ความตอกนัประดจุ
ลูกโซ    อยาใหเนื้อความขาดหวน และตองชัดเจนไมคลุมเครือ

3. สารตัถภาพ (Emphasis) ไดแก การเนนใจความทีสํ่ าคญั ความใดทีส่นบัสนนุเนือ้เรือ่ง
ใหเดนชัด จะตองอยูในหนา ที่เดน และตองมีเนื้อที่มาก สวนพลความตองกลาวแตนอย เพื่อไมให
แยงที่ขอความสํ าคัญ
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สนิท  ตั้งทวี (2529: 120-124)  กลาวถึง การเขียนที่ดีนั้นจะตองมีองคประกอบที่สํ าคัญ
ดังนี้

1. ความชัดเจน (Perspicuity) หมายถึง ความชัดเจนในการใชถอยคํ า จะชวยใหการสื่อ
ความหมายระหวางผูเขียนกับผูอานตรงกัน ไดแก การใชคํ าที่รูจักกันดีอยูแลวใชคํ าที่ทํ าใหผูอานนึก
เห็นภาพ และเขาใจไดชัดเจน

2. ความเรยีบงาย (Simplicity) หมายถงึ การใชถอยค ําธรรมดาทีเ่ขาใจงาย แตมผีลกระทบ
ตอความรูสึกของผูอาน  หลีกเลี่ยงการใชคํ าฟุมเฟอย หรือคํ าปฏิเสธซอนปฏิเสธ

3. ความกระชับ (Brevity) หมายถึง การใชคํ านอยคํ าแตใหความหมายชัดเจน   และมี
นํ้ าหนัก

4. ความประทับใจ (Impressiveness) หมายถึง การใชถอยคํ าเราความรูสึกของผูอาน
อาจเกิดจากการเนนคํ า การใชคํ าที่ขัดแยงกัน หรืออาจใชคํ าที่ทํ าใหเกิดภาพก็ได

5. ความไพเราะ (Euphony) หมายถึง การเลือกใชคํ าที่มีเสียงราบรื่น ไพเราะหู
6. การสรางภาพ (Picturesqueness) หมายถึง การเขียนที่ทํ าใหผูอานมองเห็นภาพ

โดยใชถอยคํ าที่ใหความรูสึก และมีอารมณตามไปกับผูเรียน
7. โครงสรางของประโยค (Structure of Sentences) หมายถึง การเรียงลํ าดับที่ของคํ า

ของวลีในประโยคใหถูกตอง  การเขียนประโยคใหมีความกระชับ และมีเอกภาพ

นพดล   จันทรเพ็ญ (2535: 91) กลาวถึงองคประกอบของงานเขียน วาควรประกอบดวย
ส่ิงสํ าคัญ  3  ประการคือ

1. ความคิด  นับวาเปนสิ่งสํ าคัญประการแรก ที่จะนํ าไปสูความสํ าเร็จ ความคิดจะตอง
เฉียบแหลม  ลึกซึ้ง  ซ่ึงตองขึ้นอยูกับพื้นฐานเดิมหรือประสบการณและส่ิงแวดลอมเดิมดวย         
แตอยางไรก็ตามการอานมาก  ยอมชวยใหมีความคิดที่ดีขึ้น  และเมื่อมีความคิดดีก็ยอม   ถายทอด
เปนงานเขียนที่ดีไดดวย

2. การถายทอดความคดิ  หมายถึง  การถายทอดความคดิออกเปนตวัอักษร  กค็อื  การเขยีน
นั่นเอง  บางคนมีความคิดดี  แตถายทอดไมเปนเพราะขาดการฝกฝน  และไมกลาที่จะเขียน  อยางนี้
ยอมไมประสบความสํ าเร็จ  แตบางคนมีความคิดดี และสามารถถายทอดไดอยางดีอีกดวย เพราะมี
ประสบการณ มีความชํ านาญและกลาแสดงออก

3. การใชภาษาที่เหมาะสม  นับวาสํ าคัญที่สุดก็วาได เพราะการใชภาษาเปนสิ่งที่นํ าไป
สูความเขาใจ  ความซาบซึง้  นกัเขยีนบางทานสามารถทีจ่ะใชภาษาเพยีงไมกีว่รรคเรยีกอารมณ ปลุกเรา
ใหผูอานมีความเห็นคลอยตามและเชื่อถือได
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นักวิชาการตางประเทศ ไดกลาวถึงองคประกอบของการเขียนที่สํ าคัญไวดังนี้

เดวิด พี แฮริส (David P. Harris, 1974: 68) กลาวถึง การเขียนที่ดีวาจะตองประกอบดวย
องคประกอบที่สํ าคัญ 5 ประการ ดังตอไปนี้

1. เนื้อหา (Content) ไดแก เนื้อหาสาระที่จะใชในการเขียนตลอดจนความรูสึกนึกคิดที่
แสดงออกมา

2. รูปแบบ (Form) ไดแก การเรียบเรียงจัดลํ าดับเนื้อหาใหมีความตอเนื่องกัน
3. ไวยากรณ (Grammar) ไดแก ความสามารถในการใชกฎโครงสรางหรือหลักภาษา

มาเขียนประโยคที่ถูกตองและสื่อความหมายไดชัดเจน
4. ลีลาภาษา (Style) ไดแก การเลือกใชถอยคํ า สํ านวน โวหารตาง ๆ เพื่อใหเกิด

ลักษณะเฉพาะตวัของผูเขยีน ตลอดจนนํ ้าเสยีงหรืออารมณ (Tone) และอรรถรส (Flavor) ในขอความที่
จะเขียน

5. กลไกการเขยีน (Mechanics) ไดแก การใชสัญลักษณตาง ๆ ของภาษา เชน   เครือ่งหมาย
วรรคตอน  ตัวสะกด  และการใชตัวอักษรใหถูกตองตามแบบแผนของภาษานั้น ๆ

เจมส  บี  ฮีตัน (James  B.  Heaton, 1975: 138-139) ไดกลาวถึงองคประกอบของ
การเขียนวามี   4  ประการคือ

1. กฎไวยากรณ (Grammar) ไดแกความสามารถในการเขียนประโยคตาง ๆ ไดถูกตอง
2. ลีลาภาษา  (Style) ไดแก  ความสามารถในการเลือกใชประโยคหลาย ๆ แบบ เชน

ประโยคความเดียว  ประโยคความรวม  หรือประโยคความซอน  และใชสํ านวนโวหารไดอยางมี
ประสิทธิภาพ

3. กลไกการเขียน (Mechanics) ไดแก ความสามารถในการใชแบบแผนทางภาษาได
อยางถูกตอง  เชน  เครื่องหมายวรรคตอน และตัวสะกด

4. วิจารณญาณ (Judgement) ไดแก  ความสามารถในการเขียนขอความไดเหมาะสม
ตามวัตถุประสงคของการเขียน  โดยคํ านึงถึงผูอานเปนสํ าคัญ  ตลอดจนความสามารถที่จะรวบรวม
เลือกสรร  และจัดลํ าดับความคิดใหมีความสัมพันธตอเนื่องกัน

ริชารด  ชวาตซ ( Richard  Swartz, 1980: 88) กลาวเกีย่วกบัความรูเร่ืองไวยากรณ  การเรยีบเรยีง
และการใชเครื่องหมายวรรคตอน รวมทั้งการใชตัวอักษรใหถูกตอง วาเปนองคประกอบขั้นพื้นฐาน
ที่สํ าคัญในการเขียนเชนกัน
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เจน  บี  ฮิวอีย และคณะ ( Jane  B.  Hughey  et.al., 1983: 3-6) ไดกลาวถึงองคประกอบ
ของการเขียนวามี  2 ประการคือ

1. การแสดงเนื้อหาและการเรียบเรียง  ผูเขียนจะตองใชความคิดที่ซับซอนอยาง
ระมัดระวัง  ไมวาจะเปนการแสดงความคิดและการสื่อความหมายของการคิด  เพื่อใหผูอานเขาใจ
ไดตรงกันกับผูเขียน

2. การถายโอนภาษา  ผูเรียนที่มิใชเจาของภาษามักจะถายโอนความคิดจากภาษาของ
ตนเองไปยังภาษาที่จะเขียน  ทั้งการแสดงเนื้อหาและการถายโอนภาษาดังกลาว  จะตองมีปจจัยอีก  
3  ประการ  อันไดแก สติปญญา  ภาษาศาสตร  และจิตวิทยามาเปนตัวสนับสนุนการสื่อขอความที่
ยุงยากซับซอนใหงายขึ้น

จากแนวคดิดงักลาว สรปุไดวา  องคประกอบของการเขยีนความเรยีงนัน้ จะตอง  ครอบ
คลุมทั้งดานเนื้อหา  การเรียบเรียงความคิด   การใชถอยคํ า  การใชไวยากรณ  และกลไกทางภาษา
ซ่ึงหมายถงึจะตองมเีนือ้หาสาระดสัีมพนัธกนัตลอดเรือ่ง มกีารเสนอความคดิอยางมรีะบบ  ใชสํ านวน
โวหารอยางประณีต เรียบเรียงเปนประโยคและขอความอยางถูกตอง ส่ือความหมายไดชัดเจน

4.  ขั้นตอนของการเขียนความเรียง

ประสิทธิ ์ กาพยกลอน (2518: 184-188) ไดกลาวถึง แนวการเขยีนหรือข้ันตอนของการเขยีน
ความเรยีงไว พอสรุปไดดังนี้

1. การเขียนคํ านํ า    ตองเขียนเราใจผูอาน และทํ าใหผูอานสนเทห  ตื่นเตน  อยากอาน
เร่ืองที่จะเขียน โดยอาจตั้งเปนคํ าถาม  ปรัชญาชวนคิด  ยกสุภาษิต  คํ าขวัญ  คํ าคม ขึ้นมากลาว ให
คํ าจํ ากัดความ หรือยกเรื่องแปลก ๆ มากลาวนํ า ขอสํ าคัญอยาเขียนใหยาวเกินไป หรือออกนอกเรื่อง

2. การเขียนเนื้อเรื่อง ตองเขียนใหมีแนวคิดอยางเดียว โดยใหทุกสวนของเรื่องสัมพันธ
กันโดยตลอด มีการเนนสวนที่สํ าคัญ ในขณะเดียวกันก็ตองมีความชัดเจน แจมแจง และมีเหตุผล
เนื้อเรื่องอาจแบงเปนหลายตอน

3. การเขียนสรุป ตองฝากความประทับใจ หรือขอคิดใหแกผูอาน ซ่ึงอาจใชวิธีการ
เดียวกับการเขียนคํ านํ า  ขอสํ าคัญก็คือ บทสรุป มิใชการสรุปเรื่องราวที่กลาวแลวนํ ามากลาวซํ้ าอีก

ดวงใจ  ไทยอุบุญ (2539: 24) ไดกลาวถึงขั้นตอนของการเขียนความเรียง ไวดังนี้
1. การเขียนคํ านํ า  หมายถึงการเริ่มเรื่องในยอหนาแรก  เพื่อใหผูอานเกิดความสนใจ

ในการติดตามอานเนื้อเรื่องตอไป  ซ่ึงการเขียนคํ านํ ามี 3 วิธี คือ
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1.1 เขียนบอกโดยตรง  ผูเขียนเขียนบอกตรง ๆ วา ตองการเขียนเรื่องอะไร
เพราะอะไร  หรือทํ าไมจึงเขียน

1.2 เขียนบอกโดยออม  ผูเขียนเขียนถึงเรื่องอื่น เพื่อเปนการนํ าไปสูเร่ืองที่ตองการ
เร่ืองที่เขียนจึงควรเปนเรื่องที่มีความเกี่ยวของกัน

1.3 เขียนโดยแสดงแนวคิด  ผูเขียนเขียนแสดงแนวคิดเกี่ยวกับเรื่องกอน  แลวจึง
อธิบายแนวคิดใหผูอานเขาใจภายหลัง

2. การเขียนเนื้อเรื่อง  หมายถึง  การเขียนรายละเอียดทั้งหมด โดยแบงเปนยอหนา
หลายยอหนา  เนื้อเรื่องที่ดีควรมีลักษณะดังนี้ คือ

2.1 มีเอกภาพ  คือ ความเปนอันหนึ่งอันเดียวของขอเขียน หมายความวา ในแตละ
ยอหนาจะตองมใีจความส ําคญั หรือมจีดุมุงหมายเพยีงอยางเดยีว  และมขีอความอืน่มาขยายใจความนัน้
โดยการยกตวัอยาง หรือมขีอสนบัสนนุอยางชดัเจน และจะตองเปนเรือ่งเดยีวกนักบัประโยคใจความ
สํ าคัญ

2.2 มีสัมพันธภาพ คือ ขอความตาง ๆ ในแตละยอหนาจะตองมีการดํ าเนินไปตาม
ลํ าดับ  ติดตามเรื่องไดโดยงาย  วิธีเขียนประโยคใหมีความสันพันธกันนั้น จะตองมีการจัดระเบียบ
ความคิด  การจัดลํ าดับเวลา  สถานที่  เหตุผล เพื่อนํ าเรื่องไปสูจุดหมาย

2.3 มสีารตัถภาพ  คอื  การเนนใจความส ําคญั ใหผูอานทราบวา ตอนใดเปนใจความ
สํ าคัญ  ตอนใดเปนใจความสํ าคัญรอง หรือเปนรายละเอียด

3. การเขียนสรุป  หมายถึง  ในสวนนี้ผูเขียนจะแสดงทัศนะ หรือขอคิดเกี่ยวกับเรื่องที่
เขียนไวตอนทายของเรื่อง   บางครั้งอาจจะใชประโยคสรุปความเพียงตอนเดียว หรือประโยคเดียว
ก็พอ  ขอเสนอแนะในการจบเรื่องมีดังนี้

3.1 อยาจบอยางกระทันหัน  บทสรุปควรใหอะไรแกผูอานเรื่องนั้น ๆ ดวย และ
ควรจะเปนสวนที่เกี่ยวของกับจุดมุงหมายสํ าคัญของเรื่องที่เขียน  มิใชเพียงรายละเอียดเล็กนอยของ
เร่ือง

3.2 จบลงดวยการยํ้ าหรือยอแนวคิดของเรื่อง  เปนประโยคที่แสดงวาเรื่องที่เขียนมี
ประโยชนสามารถนํ าไปใชในชีวิตได และเกี่ยวโยงกับความสนใจหรือเหตุการณในปจจุบัน

ผูเชี่ยวชาญดานการเขียนของตางประเทศหลายทาน ไดใหขอคิดเห็นวาการเขียนที่ดี
ควรเปนการเขียนแบบกระบวนการ และไดเสนอแนะเกี่ยวกับขั้นตอนของการเขียนดังกลาว ดังนี้
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โดนลัด เอม็ เมอรเรย (Donald M. Murray, 1978: 83-103)  แบงกระบวนการเขยีนออกเปน
3 ขัน้ตอน ดังนี้

1. การเตรียมความรู (Prevision) เปนขั้นตอนที่ผูเรียนเตรียมความรู  และความคิดกอน
ที่จะลงมือเขียน

2. การสรางจนิตนาการ (Vision) เปนขัน้ตอนทีผู่เรียนใชความคดิใหกวางไกลแลวน ํามา
สรางเปนงานเขียน

3. การทบทวน (Revision) และการตรวจแก (Correction) งานเขียน เปนขั้นตอนที่
ผูเรียนทบทวนความเหมาะสมของเนื้อหา  และปรับปรุงความถูกตองในดานการใชภาษา

โรเบริต  ดบับลวิ  เบลค  (Robert W. Blake, 1983: 48) แบงกระบวนการเขยีนออกเปน   4  ขัน้ตอน
ดังตอไปนี้

1. ขั้นกอนลงมือเขียน (Prewriting) เปนขั้นตอนที่ผูเรียนเตรียมรวบรวมแหลงขอมูล
ที่เกี่ยวของกับเรื่องที่เขียน

2. ขั้นเขียนราง (Drafting) เปนขั้นตอนที่ผูเรียนลงมือเขียนดวยการเรียบเรียงขอมูลที่
เตรียมไวลงบนกระดาษ

3. ขั้นทบทวน (Revising) เปนขั้นตอนที่ผูเรียนทบทวนความเหมาะสมของเนื้อหา
และตรวจแก (Correcting) ความถูกตองในการใชภาษา

4. ขัน้ตรวจทาน (Editing) เปนขัน้ตอนทีผู่เรียนตรวจดรููปแบบการพมิพเปนครัง้สุดทาย
แลวคัดลอกหรือจัดพิมพรูปเลม

คารอล  ดิกสัน และ เดนิส  เนสเซล (Caral Dixon and Denise Nessel, 1983: 84-86)    
ไดแบงกระบวนการเขียนออกเปน 4 ขั้นตอน ดังนี้

ขั้นที่ 1 กอนเขียน (Prewriting)  เปนขั้นที่ใหผูเรียน  ศึกษาคนควาหาขอมูลจากกิจกรรม
ตาง ๆ ที่ครูจัดให  เพื่อนํ ามาใชในการวางแผนการเขียน โดยมีการตั้งจุดประสงคการเขียน การวาง
โครงเรื่อง และมีการนํ าเอาประสบการณเดิมตาง ๆ ที่ผูเรียนมีอยูออกมาใช

ขัน้ที ่2  เขยีนฉบบัราง (Writing) เปนขัน้ทีผู่เรียน  เขยีนงานตามทีไ่ดวางแผนไวในขัน้ที ่1
เนนใหแสดงความคิดเห็นออกมาใหมากที่สุด และชัดเจนที่สุด งานเขียนที่ไดในขั้นนี้จะเปนเพียง
ฉบับราง (First draft)

ขั้นที่ 3 ปรับปรุง (Revising)  กิจกรรมในขั้นนี้เปนการอานทบทวน และแกไขงานเขียน
ฉบับราง โดยเพื่อนรวมชั้นหรือโดยครู เพื่อตรวจสอบแกไขขอบกพรอง  ทั้งเรื่องการสะกดคํ า
ไวยากรณ  เครื่องหมายวรรคตอน
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ขั้นที่ 4  เขียนฉบับสมบูรณ (Rewriting) เปนขั้นที่ผูเรียนแกไขงานเขียนตามคํ าแนะนํ า ที่
ไดรับในขั้นที่ 3  รวมทั้งการแกไขภาษา และกลไกการเขียน  จากนั้นเขียนงานเรื่องเดิมใหม และ
อานทวนดวยตัวเองอีกครั้งกอน กอนสงครูเพื่อประเมิน

แอนไรมส (Ann Raimes, 1983: 142) ไดแบงขั้นตอนการเขียนออกเปน 5 ขั้นตอน ดังนี้
1. ขั้นเตรียมตัวกอนเขียน (Prewriting) ในขั้นนี้ผูสอนจะสรางแรงจูงใจในการเขียน

มีการตั้งจุดประสงคการเขียน เพื่อเปนแนวทางในการเรียบเรียงขอมูล กํ าหนดรูปแบบของงานและ
ภาษาที่ใชเขียน  โดยผูสอนจะชวยผูเรียนในการวางแผนการเขียน วางโครงเรื่อง เรียบเรียงขอมูลที่
จะนํ ามาใชในการเขียน

2. ขั้นลงมือเขียน (Writing) ในขั้นนี้ผูเรียนเขียนงานของตนเองตามที่ไดวางแผนไวใน
ขั้น 1  งานเขียนที่ไดในขั้นนี้จะเปนเพียงฉบับราง (First draft)  ผูเขียนจะคํ านึงถึงเนื้อหาที่จะเขียน
วัตถุประสงคในการเขียน  และรูปแบบการเขียนที่ถูกตอง

3. ขั้นตอบสนองตองานเขียน (Response)  ขั้นนี้นับไดวา เปนขั้นตอนที่สํ าคัญขั้นหนึ่ง
เปนการใหขอมูลยอนกลับ (Feedback)  แกผูเขียน ทํ าใหทราบถึงขอดี  และขอบกพรอง ในงาน
เขียนของตน  ขั้นนี้มีช่ือเรียกไดหลายประการเชน ขั้นแกไขขอบกพรอง (Correction)   ขั้นทบทวน
(Revision)  ขั้นใหขอมูลยอนกลับ (Feedback)  และขั้นตอบสนองตองานเขียน (Response) กิจกรรม
ในขั้นนี้คือการอานทบทวน ตรวจแกไขจุดบกพรองในดานตาง ๆ ของงานเขียนฉบับราง ซ่ึงไดแก
การดูเนื้อหาวานํ าเสนอไดเหมาะสม  ชัดเจนหรือไม  การเรียบเรียงขอความ  รูปแบบของภาษาที่ใช
และกลไกการเขียน  ทํ าใหผูเขียนเห็นขอบกพรองดานตาง ๆ ในงานเขียนของตน เพื่อนํ าไป
ปรับปรุงคุณภาพงานเขียนใหดีขึ้น

4. ขั้นเขียนฉบับสมบูรณ (Rewriting) ในขั้นนี้เมื่อผูเขียนไดรับงานเขียนที่ตรวจแกไข
จากนั้นตอบสนองงานเขียนกลับคืนมา จะตองศึกษาขอบกพรองตาง ๆ โดยละเอียด จากนั้นทบทวน
งานเขียนของตนใหม เพื่อทํ าความเขาใจ และแกไขขอบกพรองในการใชภาษา  การสะกดคํ า
เพื่อขัดเกลางานใหสมบูรณขึ้น

5. ขั้นประเมินผล (Evaluation) ขั้นตอนนี้เปนขั้นตอนสุดทายของกระบวนการเขียน
เปนขั้นประเมินคุณภาพของงานเขียน  โดยครูผูสอน จะทํ าใหผูเรียนทราบวางานเขียนของตนเปน
อยางไร

เมอเรย  ซูอิด และ แวนดา ลินคอลน (Murray Suid & Wanda Lincoln, 1989: 31) แบง
ขั้นตอนการเขียนออกเปน 7 ขั้นตอน ดังตอไปนี้

1. การสรรหาความคิด (Getting ideas) ดวยการคนหาและเลือกหัวขอที่จะนํ ามาเขียน
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2. การวางแผน (Planning) ดวยการตัดสินใจใหไดวา จะใชมีจุดมุงหมายในการเขียน
อยางไร

3. การคนควา (Researching) ดวยการรวบรวมขอมูลเทาที่จํ าเปน อาทิ ขอเท็จจริง
ความคิดเห็น และวัสดุอุปกรณ เชน ภาพถาย  แผนภูมิ  แผนที่  ซ่ึงจํ าเปนตอการสรางสรรคงานเขียน

4. การจัดระเบียบความคิด (Organizing) ดวยการตัดสินใจใหไดวา ส่ิงใดควรตัดออก
ส่ิงใดควรรวมเขาดวยกนั จะเริม่ตนและสิน้สดุตรงทีใ่ด และชีช้ดัใหไดวาจะน ําสวนตาง  ๆมาเรยีบเรยีงกันได
อยางไร

5. การเขยีนราง (Drafting) ดวยการเขยีนขอความทีต่องการสือ่ออกมากอนเปนฉบบัราง
6. การตรวจทาน (Editing) ดวยการทบทวนเนื้อหา การเลือกใชคํ า และการตรวจแก

ดานกลไกการเขียน
7. การจัดพิมพ (Publishing) อาจจะโดยการเขียนหรือพิมพ แลวสงไปยังกลุมเปาหมาย

ซ่ึงไดแก ครู  เพื่อน  หรือสํ านักพิมพ  เปนตน

เมือ่ประมวลแนวคดิทีก่ลาวมาแลวขางตนจะเหน็ไดวา ขัน้ตอนของการเขยีนความเรยีงนัน้
มีหลายขั้นตอนดวยกัน เร่ิมตั้งแตขั้นการเตรียมตัวกอนเขียน  ขั้นการเขียนฉบับราง  ขั้นการทบทวน
และตรวจแกไข  และขั้นการเขียนฉบับสุดทายหรือฉบับสมบูรณ

5.  การตรวจแกไขงานเขียนความเรียง

5.1  ความหมายและความสํ าคัญของการตรวจแกไขงานเขียน

ความคิดเห็นที่มีตอเรื่องความบกพรองของการเขียน มีอยูเปนสองฝาย ดังที่ แซมมวล พี
คอรเดอร (Samuel P. Corder, 1973: 264) กลาวไววา “ฝายหนึ่งเชื่อวาความบกพรองของนักเรียน
เปนสัญลักษณที่แสดงวาครู มีวิธีการสอนที่ไมดี ในขณะที่อีกฝายหนึ่งเชื่อวา ความบกพรองเกิดขึ้น
ไดเสมอ  แมวาครูผูสอนจะมีประสิทธิภาพสูงสักเพียงใดก็ตาม  ฉะนั้นหนาที่ของครูคือ        
การพยายามหาวิธีแกไขเมื่อความบกพรองนั้น ๆ เกิดขึ้น”  และ แจ็ค ซี ริชารด (Jack C. Richard, 
1974: 246) กลาวแสดงความคิดเห็นตอเรื่องความบกพรองของการเขียนวา “ในฐานะครูผูสอน    
เห็นดวยกับความเชื่อของฝายหลัง และยอมรับความจริงที่วา ความบกพรองเปนพฤติกรรมปกติของ
การเรียนการสอน”  (Jack C. Richard, 1974: 246  อางถึงใน เอมอร  ชิตตะโสภณ, 2529: 40)
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การตรวจแกไขงานเขยีน  จงึเปนขัน้ตอนทีสํ่ าคญัขัน้ตอนหนึง่ในการสอนการเขยีนทีเ่นน
กระบวนการเขยีน โดยมจีดุมุงหมายกเ็พือ่หาวธีิการแกไข เพือ่ลดความบกพรองในการเขยีนงานเขยีน
ของนักเรียน และเพื่อใหผูเรียนไดพัฒนาความสามารถในการเขียน  โดยผูเรียนที่มีโอกาสทบทวน 
และไดแกไขขอบกพรอง จะปรับปรุงการใชไวยากรณ และกลไกการเขียนไดดีกวาผูที่ไมมีโอกาส 
(Zhang Shuquiang, 1985: 10)  นั่นเปนเพราะการที่มีโอกาสไดรับการตรวจแกไขงานเขียน จะชวย
ใหเจาของงานเขียนทราบถึงขอบกพรองของตน และการแกไขก็สามารถกระทํ าไดถูกจุด

ผูเชี่ยวชาญดานการเขียนหลายทานไดใหความหมาย และความสํ าคัญของการตรวจ    
แกไขงานเขียน ไวดังนี้

ความหมายของการตรวจแกไขงานเขียน

เฮนรี  อาร  ฟาวเลอร (Henry R. Fowler, 1983: 37-55) ไดใหความหมายของการตรวจ
แกไขงานเขยีนวา หมายถึง การตรวจสอบความถกูตอง และเหมาะสมในเรือ่งไวยากรณ  ลีลาภาษา   
เครือ่งหมายวรรคตอน  และตัวสะกด

เมอรเรย ซูอิด และ แวนดา ลินคอลน (Murray Suid and Wanda Lincoln, 1989: 73-77) 
กลาวถึง  การตรวจแกไขงานเขียนวา หมายถึง การสังเกต ตรวจสอบ และตรวจทานเพื่อปรับปรุง
เนื้อหา   ลีลาภาษา และกลไกการเขียน ดวยการใชกลวิธีแบบตาง ๆ เชน การเปลี่ยนแปลงขอความ
ดวยการลด เพิ่ม หรือยายตํ าแหนงของเนื้อหาสาระ  รวมทั้งการยอมรับคํ าวิจารณ ขอคํ าถาม  หรือ   
ขอเสนอแนะดวยวาจา หรือลายลักษณอักษรจากผูอาน 1 ทาน หรือมากกวา ซ่ึงไดแก เพือ่น ครู หรือ       
ผูชวยสอน

ฮารวีย เอส วีเนอร (Harvey, S. Wiener, 1992: 28-29) กลาวถึง การตรวจแกไขงานเขียน
ไววา หมายถงึ การปรบัปรงุความชดัเจนและความถกูตองในการเขยีน  โดยการเพิม่ ลด เปลีย่นแปลงค ํา
หรือวลี  ยายขอความไปอยูในตํ าแหนงอื่น หรือเชื่อมความคิดตาง ๆ เขาดวยกัน     ซ่ึงอาจทํ าไดโดย
การเขียนลูกศร ขีดฆาคํ า  หรือวาดสัญลักษณตาง ๆ โดยใชปากกา ดินสอ หรือสีเทียน

สรุปไดวา  การตรวจแกไขงานเขียน หมายถึง การที่ผูตรวจอานงานเขียน เพื่อตรวจสอบ
ความถูกตอง และความเหมาะสมของการเขียน ในดานเนื้อหา การเรียบเรียงขอความ  การใชถอยคํ า
ภาษา  ไวยากรณ  และกลไกการเขียน  โดยใชสัญลักษณตาง ๆ แกไขขอบกพรองทีต่รวจพบใน     
งานเขยีนนัน้



23

ความสํ าคัญของการตรวจแกไขงานเขียน

แซมมวล พ ีคอรเดอร (Samuel P. Corder, 1973: 265) กลาวถึง ความส ําคญัของการตรวจ  
แกไขงานเขียนวา มีประโยชนตอกระบวนการเรียนรูภาษา เพราะจะเปนตัวบงชี้ถึงพัฒนาการ  และ
ความสํ าเร็จในการเรียนรูภาษาของผูเรียน นอกจากนี้ยังบอกถึงประสิทธิภาพในดานเทคนิคการสอน
ของผูสอนอีกดวย

สตีเฟน ดี คราเชน และ เฮอรเบิรต ดับบลิว เซอลิเจอร (Stephen D. Krashen and Herbert 
W. Seliger, 1975: 173) มีความเห็นสอดคลองกับคอรเดอรวา การตรวจแกไขงานเขียน เปนขั้นตอน
ที่สํ าคัญในการเรียนรูภาษา เพราะจะชวยสงเสริมสัมฤทธิ์ผลทางการเรียนภาษาของผูเรียนใหดีขึ้น

ริชารด แอล ออลไรท (Richard L. Allwright, 1975: 96-109)  ไดกลาวถึง ความสํ าคัญ
ของการตรวจแกไขงานเขยีนวา ผูเรียนจะไมเกดิการเรยีนรูภาษาเลย ถาไมมส่ิีงเหลานีเ้ขามาเกีย่วของ   
ไมวาการตรวจงานเขียนนั้นจะกระทํ าโดยครู เพื่อน หรือดวยตัวของผูเรียนเอง

นอกจากนี้ แนนซี  ซอมเมอรส (Nancy Sommers, 1984: 164) กลาวเสนอแนะวา       
การตรวจแกไขงานเขียน จะชวยใหเกิดการเปลี่ยนแปลงในทางที่ดีในการเขียนครั้งตอ ๆ ไป และ
ชวยจูงใจใหผูเรียนทบทวน  ตรวจทานงานเขียนของตนมากขึ้น มองแงมุมตาง ๆ กวางขึ้น  การเขียน
ทีป่ราศจากการตอบสนองตอผูอาน  ท ําใหผูเขยีนเขาใจวา งานเขยีนของตนสมบรูณ ส่ือความคดิไดดี      
จึงไมเกิดแรงจูงใจในการตรวจทานงาน

กลาวโดยสรุป การตรวจแกไขงานเขียน กอใหเกิดผลดีตอผูเขียนหลายประการ ทั้งชวย
ใหเกิดการเรียนรูภาษา  ชวยสะทอนบางมุมที่ผูเขียนมองไมเห็น  ชวยจูงใจผูเขียนในการตรวจทาน
งานของตน และสงผลตอการเปลี่ยนแปลงไปในทางที่ดีในการเขียนครั้งตอ ๆ ไป

5.2 ผูตรวจแกไขงานเขียน

การสอนการเขียนในปจจุบันเนนกระบวนการในการเขียน และเนนผูเรียนเปนศูนย
กลางในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  ผูเรียนจะมีสวนรวมและมีบทบาทในกิจกรรมการเรียน       
การสอนมากขึ้น     การตรวจแกไขงานเขียนที่แตเดิมนั้น  ครูผูสอนจะเปนผูตรวจแกไขเองทั้งหมด  
กค็วรจะใหผูเรียน หรือเพือ่นในชัน้มบีทบาทในการตรวจแกไขใหมากขึน้   ดงัที ่แซมมวล พ ีคอรเดอร
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(Samuel P. Corder, 1967: 76) เสนอแนะวา การตรวจแกไขขอบกพรอง     อาจทํ าไดโดยผูสอน    
แกไขใหเองบาง และผูเรียนแกไขเองบาง

โรนัลด วี ไวท (Ronald V. White, 1980: 76) กลาววา “การตรวจแกไขงานเขยีน  อาจท ําได
โดยการใหเพือ่นรวมชัน้ของผูเรียนทีอ่ยูในวยัเดยีวกนัเปนผูอาน และไดแสดงความคดิเหน็ตองานเขยีนนัน้”

เอมอร   ชิตตะโสภณ  (2529: 42-43)  เสนอแนะถงึการตรวจแกไขขอบกพรองในงานเขียน
วา อาจกระทํ าได ดังนี้

1. การตรวจแกไขโดยครูผูสอน (Correction by teacher) วิธีนี้ครูผูสอนจะเปนผูตรวจ
แกไข และใหขอมูลยอนกลับ  กลาวคือ ครูจะเลือกเฉพาะขอบกพรองที่เดนชัดขึ้นมาแกไขเปน
อันดับแรก ขอบกพรองที่เดนชัดในความหมายนี้ ควรจะเปนขอบกพรองทีม่าจากความเขาใจผดิใน
ทางสือ่ความในงานเขยีนนัน้  อยางไรกต็ามวธีินี ้ แมจะใหผลดมีากในระยะแรก แตเมื่อนักเรียนเกิด
ความเคยชิน วิธีนี้ก็อาจไมใหผลดีอีกตอไป

2. การตรวจแกไขโดยเพื่อนรวมชั้นเรียน (Peer correction) วิธีนี้ผูสอนจะอาศัยขอมูล
ยอนกลับจากเพือ่นรวมชัน้   โดยครผููสอนจะเปดโอกาสใหเพือ่นรวมชัน้ไดอานงานเขยีนซ่ึงกนัและกนั
และบอกขอบกพรองตาง ๆ ที่พบ  จากนั้นใหผูเขียนไดซักถาม  วิธีการปรับปรุง หรือวิธีการแกไข 
ขอบกพรองนั้น ๆ จากเพื่อนที่อานและตรวจแกไขงานของตนเอง เพื่อใหผูเขียนไดเรียนรู และหา  
คํ าตอบที่ถูกตอง วิธีนี้อาจจะไดผลดี และไมกอใหเกิดความเบื่อหนาย ทั้งแกผูสอนและผูเรียน     
หากไดรับความรวมมือดีพอ

3. การตรวจแกไขงานเขียนดวยตัวของนักเรียนเอง (Self correction) วิธีนี้นักเรียน       
แตละคนจะตองพยายามคนหา และแกไขขอผิดพลาดที่ผูสอนชี้ใหเห็นดวยตนเองหรือผูสอนอาจจะ
ตองบอกใบใหบาง

ดังนั้น การตรวจแกไขงานเขียนนั้น นอกจากครูผูสอนแลว  ควรจะใหผูเรียน หรือเพือ่น
รวมชัน้มบีทบาทในการเปนผูตรวจแกไขงานเขยีน  ทัง้นีเ้พือ่เปนการใหผูเรียนไดมสีวนรวม  ไดสราง
บรรยากาศในการเรียนรู  สรางความตระหนัก ทํ าใหนักเรียนมีความระมัดระวัง ในการเขียนงานใน
คร้ังตอ ๆ ไป
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5.3  ขั้นตอนของการตรวจแกไขงานเขียน

จูดิธ แอน อดัมส และมารกาเร็ต เอ ดอวเยอร (Judith Anne Adams and Margaret A. 
Dawyer, 1982: 164-182) ไดแบงขั้นตอนการตรวจแกไขงานเขียน ออกเปน 3 ขั้นตอน ดังตอไปนี้

1. การอานครัง้ทีห่นึง่ เพือ่ตรวจดเูคาโครงงานเขยีน ในเรือ่งการเรยีบเรยีงขอความตาง ๆ
เชน มีประโยคใจความสํ าคัญที่ชัดเจน และมีเหตุผล มีประโยคสนับสนุน หรือประโยคขยาย มีเพียง
ความคิดเดียวในแตละยอหนา มีความสัมพันธกันและกัน ระหวางประโยคตาง ๆ และยอหนาตาง ๆ

2. การอานครั้งที่สอง เพื่อตรวจดูไวยากรณ และลีลาภาษา เชน แตละประโยคสมบูรณ 
ไมขาดสวนสํ าคัญในประโยค ที่จะทํ าใหขอความไมชัดเจน มีความสอดคลองกันระหวางประธาน
กับกริยา หรือนามกับสรรพนาม และใชคํ าเชื่อม  เชื่อมประโยคไดถูกตอง

3. การอานครั้งที่สาม เพื่อตรวจทานเกี่ยวกับกลไกการเขียน เชน การใชเครื่องหมาย
วรรคตอน  การสะกดคํ า  ซ่ึงมักจะเปนขอผิดที่เกิดขึ้นบอย ๆ

เมอเรย ซูอิด และแวนดา ลินคอลน (Murray Suid and Wanda Lincoln, 1989: 73-77) 
กลาวถึง ขั้นตอนของการตรวจแกไขงานเขียนไวดังตอไปนี้

1. เมื่อเขียนงานเขียนเสร็จแลว     พักงานเขียนเอาไวสักครู   แลวอานงานเขียนนั้น   
อีกครั้งเหมือนไมเคยพบขอเขียนนั้นมากอน (Fresh eyes)

2. อานอยางมวีจิารณญาณ โดยมุงเนนไปทีป่ระเดน็เดยีวหรือหลาย ๆ ประเดน็ดงัตอไปนี้
2.1 ผลกระทบโดยรวม เชน อานหัวเร่ืองแลวเขาใจความคิดหลัก  มีความชัดเจนดี

และนาสนใจ
2.2 องคประกอบตาง ๆ สอดคลองกัน เชน งานเขียนมีการเริ่มตน และจบลงอยาง

สอดคลองและสัมพันธกัน  ใจความสํ าคัญอานแลวเห็นภาพ เขาใจไดทันที การลํ าดับความคิดใน
การเขียนตอเนื่องกันอยางสมเหตุสมผล

2.3 ขอเท็จจริง รายละเอียด และตัวอยางประกอบ มีเหตุผลเหมือนการเขียนขาว
2.4 ประโยคตาง ๆ เรียบเรียงออกมาดี เชน ไมมีประโยคที่ยาว ๆ ติดกัน หรือเขียน

ไมเปนประโยค ไมมีสวนขยายที่เกินมา หรือวางผิดที่
2.5 สํ านวนภาษาชัดเจนและถูกตอง
2.6 ตัวสะกดถูกตอง
2.7 เครื่องหมายวรรคตอนถูกตอง

3. อานงานเขียนอยางระมัดระวัง เชน อานชา ๆ ออกเสียงดัง ๆ หรืออานใหผูอ่ืนฟง
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4. เมื่อพบขอบกพรองควรใชวิธีขีดฆา หรือแทรกคํ า โดยใชสัญลักษณ เชน  ^  ไว
แทรกขอความ  และ      ไวตัดทอน
     5. อาจตองคัดลอกงานใหม  หากอานแลวไมเขาใจ

6. ใหเพื่อนอีกคนชวยอานทบทวน  ในขั้นตอนนี้ เพื่อนจะทํ าหนาที่คลายกับเปน
สารวัตรสอบสวน หรือบรรณาธิการขาว  โดยใหถามปากเปลาซึ่งกันและกัน  แลวเขียนวิจารณตรง
ขอบกระดาษ หรือเขียนแยกกระดาษออกมาตางหาก

7. เมื่อรับคํ าวิจารณกลับคืนมา ตองตัดสินใหไดวาจะดํ าเนินการตามขอวิจารณ      
อยางไร

8. ถาตองการใหมีการอานทบทวนและตรวจแกไขงานเขียน ใหละเอียดยิ่งขึ้น          
ใหดํ าเนินการซํ้ าขั้นตอนที่ 6 และ 7 กับเพื่อนอีกคนหนึ่ง

ฮาวีย เอส วีเนอร (Harvey S. Wiener, 1992: 28-29) กลาวถึง ขั้นตอนของการตรวจ     
แกไขงานเขียนไวดังตอไปนี้

1. อานชา ๆ แตมิใชอานผาน ๆ  (Skimming) โดยใหมองดูทุกคํ า  อยาเคลื่อนสายตา
จากคํ าหนึ่งไปอีกคํ าหนึ่งเร็วเกินไป   ถาเปนไปไดก็ใหอานออกเสียง

2. ใชไมบรรทัดหรือกระดาษเปลาวางทาบใตเสนบรรทัด ก็จะชวยคนหาตัวสะกดผิด
ไดงายยิ่งขึ้น

3. ตรวจดูพยางคของแตละคํ า โดยใชนิ้วมือช้ีตาม และพยายามออกเสียงตามไปดวย
4. ระวังขอผิดพลาดที่มักเกิดขึ้นบอย ๆ เชน เขียนประโยคติด ๆ กัน และการใช       

เครื่องหมายวรรคตอน
5. ใหใชสัญลักษณ หรือเครื่องหมาย ในขอความโดยไมใหเลอะเทอะ หรือดูสับสน
6. ในการตรวจแกไข  ไมจํ าเปนตองตรวจสอบทุกคํ า  ถาไมแนใจคํ าใดก็ใหตรวจสอบ

กับพจนานุกรม และจัดทํ ารายการที่สะกดผิดไว
     7. เมือ่ท ําการแกไขขอบกพรองในงานเขยีนแลว  และคดัลอกงานใหม เพือ่สงประเมนิ

หากพบขอบกพรองอีก  อาจไมตองตรวจแกใด ๆ  คิดเสียวาเปนเพียงใบงานเทานั้น

ขั้นตอนในการตรวจแกไขงานเขียนเปนการนํ าองคประกอบของการเขียนและกระบวนการ
เขียนมาผสมผสานกัน ดวยการอานอยางมีวิจารณญาณหลาย ๆ คร้ัง ซ่ึงผูเชี่ยวชาญดานการเขียน
สวนใหญมีความคิดเห็นวา การตรวจแกงานเขียน จะตองพิจารณาดังนี้

1. อานบทนํ าและบทสรุปหลาย ๆ คร้ัง  โดยบทนํ าจะตองลอมกรอบความคิด และ  
บทสรุปจะตองยอเนื้อหาที่กลาวมาแลวทั้งหมด
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2. ปรับสํ านวนหรือนํ้ าเสียงใหเหมาะสมกับผูอาน
3. อานหัวเร่ืองแลวสะทอนใหเห็นภาพอยางชัดเจน
4. คํ า ประโยค และยอหนาตาง ๆ กลมกลืนกับหัวเร่ือง
5. ใหรายละเอียดตัวอยางประกอบ อางอิงสถานการณไดชัดเจนและมีนํ้ าหนักพอเพียง
6. ตรวจสอบไวยากรณและกลไกการเขียนกับแบบประเมิน  โดยการเขียนในราง     

ฉบับแรก ๆ ใหตรวจดูทุกคํ า  ทุกประโยค  แตในรางฉบับหลัง ๆ ก็ใหดูแบบคราว ๆ
7.  ตรวจทานรูปแบบการพิมพกอนสงตนฉบับ

5.4 แนวการตรวจแกไขงานเขียน

แอนน  ไรมส (Ann  Raimes, 1983: 150-151) ไดเสนอแนะแนวทางในการตรวจแกไข
งานเขียนของนักเรียน ไวดังนี้ คือ

1. ครูไมควรทํ าเครื่องหมายหรือแกที่ผิดทุกแหง ควรตัดสินใจวาขอบกพรองใดบาง    
ที่จะตองแก ซ่ึงก็ขึ้นอยูกับจุดมุงหมายในการสอนเขียนที่ครูกํ าหนด

2. ครูตองตรวจที่ผิดอยางละเอียดรอบคอบ และพยายามคนหาสาเหตุของขอบกพรอง
ของนักเรียน

3. ในการตรวจงานเขียนของนักเรียน นอกจากจะชี้ใหนักเรียนเห็นสวนที่ผิด ครูตองชี้
ใหนักเรียนเห็นสวนที่ถูกตองดวย  เพราะนักเรียนควรจะไดรูความกาวหนาในการเขียนของเขา  รูวา
ส่ิงที่เขาเขียนถูกหรือผิดตรงไหนบาง

4. ครูควรจดบันทึกประโยคที่มีที่ผิดของนักเรียนไว แลวคัดลอกหรือถายเอกสารแจก
ใหนักเรียนกลุมละ 3 ประโยค ใหนักเรียนชวยกันแกไข ปรับปรุงประโยคทั้งสามที่ไดรับ แลวให    
แตละกลุม รายงานใหนักเรียนทั้งชั้นฟงวา เขาแกประโยคนั้น ๆ อยางไร  นักเรียนที่เขียนประโยค   
ที่ผิดเหลานั้น ก็จะไดรูวาสิ่งที่ตนเองเขียนผิดนั้นจะตองแกไขอยางไร  การจดบันทึกขอบกพรอง
ของนักเรียนยังชวยใหครูไดขอมูลในการเตรียมบทเรียนซอมเสริมสํ าหรับนักเรียนอีกดวย

5. ครูควรจะคิดสัญลักษณ  สํ าหรับใชบงบอกขอบกพรองแตละชนิด  และใช
สัญลักษณตาง  ๆ  ในการตรวจงานเขยีน เมือ่ครเูหน็วานกัเรยีนคุนเคยกบักฎเกณฑทางไวยากรณทีจ่ะ
นํ ามาใชในการแกไขประโยคที่ผิด ครูอาจจะใหนักเรียนเห็นที่ผิดอยางชัดเจนโดยการวงกลมหรือ
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ขีดเสนใตที่ผิดในประโยค หรือขอความและเขียนสัญลักษณไวที่ดานขาง หรือถาครูตองการให    
นักเรียนหาที่ผิดดวยตัวเอง  ครูก็จะเขียนแตเฉพาะสัญลักษณไวที่ดานขางเทานั้น

6. ครูตองอธิบายใหนักเรียนเขาใจเหตุผลในการตรวจแกไขงานเขียน และตองแกไข
ขอบกพรองในงานเขียน เหตุผลที่สํ าคัญเนื่องจาก การเขียนในชีวิตจริงจะตองมีผูอานที่หลากหลาย 
เชน การเขียนประกาศโฆษณา เขียนจดหมาย หรือเขียนส่ิงพิมพตาง ๆ   ซ่ึงจํ าเปนจะตองมีการตรวจ
งานและแกไขขอบกพรองตาง ๆ กอนที่จะออกไปสูสายตาของผูอาน

7. ครตูองตรวจแกไขขอบกพรองของนกัเรยีนดวยความระมดัระวงั     และท ําอยางจรงิจงั  
แตตองไมทํ าใหเสียเวลาในการสอนเขียนมากเกินไป และในการตรวจแกไข  ครูควรคํ านึงถึงการสื่อ
ความหมาย  ซ่ึงเปนจุดมุงหมายของการเรียนการสอนภาษาเปนประการสํ าคัญ

นอกจากนี้ แอนน ไรมส (Ann Raimes, 1983: 152-153) ไดเสนอวิธีตรวจงานเขียนของ
นักเรียน  และส่ิงที่ครูควรคํ านึงถึงในเรื่องของการตรวจงานเขียน สรุปไวไดดังนี้

1. ครูควรจะอานงานเขียนของนักเรียนใหจบเสียกอน  กอนที่จะแกไขขอบกพรอง
หรือใหขอเสนอแนะ หรือวิจารณใด ๆ ทั้งสิ้น

2. ครูควรหาขอดีและขอบกพรองในงานเขียนของนักเรียน พรอมทั้งบอกใหนักเรียน
รับรูทั้งขอดีและขอบกพรองเหลานั้น

3. ครูอาจใหขอคิดเห็นหรือคํ าวิจารณ  ในรูปของการแสดงความคิดเห็นตอเรื่องที่
นกัเรยีนเขยีน  การใหค ําชมเชยในคณุภาพของงานเขยีน  การตัง้ค ําถามเกีย่วกบัขอบกพรองในงานเขยีน
การใหคํ าแนะนํ าตาง ๆ และการใหขอสังเกตเกี่ยวกับงานเขียนของนักเรียนดวย ซ่ึงจะชวยให
นักเรียนพัฒนางานเขียนไดดีขึ้น กวาการแกขอบกพรองใหนักเรียนดวยตัวครูเอง

4. ครูควรตรวจงานกับนักเรียนที่เปนเจาของงานเขียนนั้นตัวตอตัว  โดยใหนักเรียน
อธิบายถึงสิ่งที่เขาเขียนวาเขาตองการจะบอกอะไร  และใหอธิบายเกี่ยวกับเหตุผลในการเลือกใช
ถอยคํ า หรือใชโครงสรางประโยคของนักเรียน ซ่ึงเปนโครงสรางที่นักเรียนใชผิด  จากนั้นครูก็
อธิบาย หรือแนะนํ าการใชภาษาที่ถูกตอง

5. ครูควรทํ ารายการหัวขอเรื่องการใชภาษาที่ไดเรียนไปแลวในชั้นเรียน หรือหัวขอ
การใชภาษาใด ๆ ก็ตามที่ครูตองการใหมีในงานเขียน หรือคาดวานักเรียนจะบกพรองในเรื่องนั้น ๆ
เมื่อตรวจงานเขียนของนักเรียนแลว ก็ตรวจดูวานักเรียนแตละคนบกพรองในเรื่องอะไรบาง ตาม
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รายการทีท่ ําไว  จากนัน้สงใหนกัเรยีนเปนรายคนไป   หรือจะรวบรวมขอบกพรองทีน่กัเรยีนสวนมาก
ทํ าผิดเหมือนกันมาอธิบาย

6. ครูควรสอนใหนักเรียนตรวจแกไขงานเขียนดวยตัวเอง กอนที่จะสงงานเขียนที่
สมบูรณใหครูตรวจ  โดยใหนักเรียนเขียนงานเขียนฉบับราง (Draft)  คราว ๆ กอนแลว  จึงฝกให  
นักเรียนแกไขขอบกพรองตาง ๆ ในงานเขียนของตน จนคิดวามั่นใจแลววาเปนงานเขียนที่สมบูรณ
แลวจึงสงใหครูตรวจ

7. ครูควรใหนักเรียนตรวจงานเขียนซ่ึงกันและกัน  อาจจะใหจับกลุมอภิปรายเกี่ยวกับ
คํ าศัพท การสะกดคํ า  การใชโครงสรางไวยากรณ ตลอดจนแนวคิดในการเขียนเรื่อง หรืออาจจะให
นักเรียนเปลี่ยนกันตรวจงานพรอมทั้งแกไขขอบกพรองซึ่งกันและกัน หรือเพียงแตชี้ขอบกพรองให
แลวไปแกเอง หรือครูและนักเรียนชวยกันตรวจไปพรอม ๆ กัน  โดยครูเขียนขอความที่ถูกตองบน
กระดาน  พรอมทั้งอธิบายในเรื่องคํ าศัพท และโครงสรางไวยากรณไปดวย  รวมทั้งตอบคํ าถามที่
นักเรียนสงสัยดวย

8. ครูจะตองค ํานงึเสมอวา การตรวจงานเขยีนของนกัเรยีนไมใชเพยีงแตตรวจขอบกพรองใน
ดานภาษาเทานั้น  แตควรจะเสนอแนะในเรื่องของแนวคิดในการเขียน และแนวทางในการ    ปรับ
ปรุงงานเขียนดวย

ประสิทธิ์  กาพยกลอน (2518: 7-9) ไดใหแนวทางในการตรวจแกขอบกพรองใน      
งานเขียนไววา การตรวจแกไขงานเขียนอยางละเอียด โดยไมใชเครื่องหมายตรวจแกจะทํ าใหตรวจ
ลํ าบากและเสียเวลามาก  ผูสอนจึงควรกํ าหนดรวมกับผูเรียนวาเครื่องหมายที่ใชในการตรวจแก    
แตละเครื่องหมาย หมายถึงอะไร เพื่อจะไดเขาใจตรงกัน และประหยัดเวลาขึ้น การตรวจแกไข    
งานของผูเรียนควรใชหมกึหรอืดนิสอสแีดง เพือ่มองเหน็ไดชดัเจนและสะดดุตา และขอเสนอเครือ่งหมาย
ตรวจแกพอที่จะนํ าไปปฏิบัติไดดังนี้
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เคร่ืองหมาย ความหมาย

   เขียนใหตรงแนวบรรทัดบน  เชน          โรงเรียน
                                                                                                              บรรจง

เติมคํ าหรือขอความที่ตกตรงนี้

   แบงคํ าสุดบรรทัดไมถูกหรือเขียนแยกคํ า เชน                 กระ/
                                                                         ทะ
เขียนขอความใหติดกัน  เชน    โรงเรียนของเรา

เวนวรรคตอน  หนึ่งชวงตัวอักษร  (วรรคเล็ก)

เวนวรรคตอน  3  ชวงตัวอักษร  (วรรคใหญ)

เล่ือนขอความใหตํ่ าลง

เล่ือนขอความใหสูงขึ้น

เล่ือนขอความไปทางซาย

เล่ือนขอความไปทางขวา

ขึ้นยอหนาใหม

ไมตองยอหนา

ขีดเสนใตคํ าที่เขียนสะกดผิด  ตัวสะกด  ตัวการันต

               

              
ใหยายขอความในวงกลมไปที่ลูกศรชี้

             นาจะตัดคํ าหรือขอความในวงกลมทิ้ง

เวนระยะใหเทาๆ กัน เชน ก ข       ค ง

เวนบรรทัดไมไดระยะ

+
+
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        เคร่ืองหมาย         ความหมาย

                  ? คํ าหรือขอความที่สงสัยวามีที่ผิด  หรือไมชัดเจน

ใชวงรอบคํ าที่บกพรอง  เชน  ผิดความหมาย  คํ ายอ  คํ าสแลง  หรือ
ภาษาพูด   เปนตน

                           ซ.
                    ใชคํ าซํ้ ากันในที่ใกลกัน

                 ผ ใชภาษาผิดระดับ
ผูกประโยคบกพรอง  เชน  ลํ าดับคํ าผิดตํ าแหนงหนาที่ ประโยคที่ขาด

                  ป        เอกภาพ  หรือสัมพันธภาพ  เปนตน

       ล     การลํ าดับความคิดสับสน   หรือบกพรอง

       ข     ขยายความไมเขากับเรื่อง

       อ      อางเหตุผลผิด  หรือเหตุกับผลไมสอดคลองกัน

       ถ      ใชถอยคํ าสํ านวน  โวหารบกพรอง

       ส      ใชสํ านวน  คํ าพังเพยผิด

        ร      รูปแบบผิด เชน เขียนจดหมายไมมีคํ าขึ้นตนหรือคํ าลงทาย ฯลฯ
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นอกจากนี้  ประสิทธิ์  กาพยกลอน  (2518: 9-12)  ไดเสนอ ส่ิงที่ควรพิจารณาเวลาตรวจ
แกงานเขียนไวดังนี้

“ ในการพิจารณางานเขียนเรื่องหนึ่ง ๆ มีขอที่ควรคํ านึงหลายประการ เพราะงานเขียน
แตละชิ้นยอมมีองคประกอบหลายอยาง เวลาตรวจใหคะแนนตองพยายามดูทุกแงทุกมุมเทาที่จะทํ า
ได อยาเจาะจงพิจารณาเรื่องใดเรื่องหนึ่งเพียงเรื่องเดียว เชน ดูเฉพาะการเขียนสะกดการันต หรือ
ลายมือ ฯลฯ  มิฉะนั้น จะทํ าใหการตรวจขาดความยุติธรรมและเที่ยงตรง เพราะปกติการตรวจ     
งานเขียนก็เปนอัตนัยอยูแลว ถาไมมีหลักเกณฑในการตรวจก็จะยิ่งออกนอกลูนอกทางยิ่งขึ้น

ขอที่ควรพิจารณาในการตรวจงานเขียนแตละเรื่อง
1. เนื้อเรื่อง

1.1 แนวคิดหรือแนวเรื่อง
ก. แปลก
ข. ใหม
ค. ตรงจุดหมาย
ง. ชวนติดตาม
จ. ใหความรูและความคิดดี ฯลฯ

1.2 การจัดระเบียบความคิด
ก. ไมคิดออกนอกเรื่อง (มีเอกภาพ)
ข. ความคิดทุกตอนเกี่ยวของกัน (มีสัมพันธภาพ)
ค. รูจักเนนความคิดที่สํ าคัญ (มีสารัตถภาพ)
ง. ลํ าดับความคิดไมสับสน
จ. มีความถูกตอง
ฉ. มีความสมบูรณ
ช. รูจักเลือกเฟน
ซ. จัดความคิดเห็นหมวดหมูไดถูกตอง ฯลฯ
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1.3 การอางเหตุผล

ก. อางเหตุผลไดถูกตอง
ข. เหตุกับผลสอดคลองกัน
ค. ไมสรุปผิด
ง. ไมอางที่มาผิด
จ. ไมอางเหตุผลที่มีหลักฐานไมเพียงพอ
ฉ. ไมอางเหตุผลขาง ๆ คู ฯลฯ

1.4 การขยายความ
1.5 ความแจมแจงชัดเจน

2. การใชภาษา
2.1 ระดับของภาษาใชไดถูกตองตามกาลเทศะและลักษณะของเรื่อง

ก. ภาษาปาก
ข. ภาษากึ่งแบบแผน
ค. ภาษาแบบแผน

2.2 คํ า
ก. ใชคํ าไดตรงความหมาย
ข. ใชคํ าไดเหมาะกับขอความ
ค. ใชคํ าไดกระชับรัดกุม
ง. ใชคํ าที่เขาใจงาย
จ. รูจักหลากคํ า
ฉ. ใชคํ าไดถูกตองตรงตามความนิยม และถูกระเบียบแบบแผน
ช. ใชคํ าสั้น ๆ เกลี้ยงเกลาสละสลวย
ซ. หามใชคํ าตองหามตาง ๆ ฯลฯ

2.3 ประโยค
ก. เรียงลํ าดับคํ าไดเหมาะแกตํ าแหนงและหนาที่
ข. ใชคํ าบุรพบทและสันธานไดถูกตองและเหมาะแกขอความ
ค. ผูกประโยคกระชับ
ง. ผูกประโยคสั้นกะทัดรัดและแจมแจง
จ. ผูกประโยคไดมีเอกภาพและสัมพันธภาพ
ฉ. ผูกประโยคไดสมดุลและมีนํ้ าหนัก
ช. ใชคํ าลักษณะนามไดถูกตอง
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ซ. ไมใชสํ านวนใหม ๆ หรือแบบประโยคภาษาตางประเทศ
ฏ. ไมใชคํ าฟุมเฟอยและคํ าตองหามตาง ๆ ฯลฯ

2.4 การเขียนยอหนา
ก. มีความคิดหลักเปนประโยคสํ าคัญ
ข. มีความคิดสนับสนุนเปนประโยคขยาย
ค. การลํ าดับความและขยายความดี
ง. มีเอกภาพในยอหนาเดียวกัน
จ. มีสัมพันธภาพในระหวางยอหนา
ฉ. รูจักใชคํ าและประโยคเนนความสํ าคัญในยอหนา ฯลฯ

2.5 การเวนวรรคตอน
ก. แบงวรรคตอนไดถูกตอง
ข. ใชเครื่องหมายวรรคตอนไดถูกตอง
ค. แบงคํ าไดถูกตอง

2.6 การใชสํ านวนโวหาร คํ าพังเพยและสุภาษิตตาง ๆ
ก. ใชไดถูกตองตรงความหมาย
ข. ใชไดเขากับเรื่อง
ค. ใชไดเหมาะกับกาลเทศะและมีความพอดี

3. รูปแบบ  ใชพิจารณาเฉพาะการเขียนที่มีรูปแบบการเขียนแนนอน วาทํ าไดถูก
รูปแบบการเขียนชนิดนั้น ๆ หรือไม    ไดแก

ก. เรียงความ
ข. บทความ
ค. จดหมาย
ง. ยอความ
จ. สุนทรพจน
ฉ. บันทึกการประชุม
ช. รายงานทางวิชาการ ฯลฯ

4. กลไกประกอบการเขียนอ่ืน ๆ
4.1 สะกดการันต
4.2 ลายมือ
4.3 ความสะอาดและความเปนระเบียบเรียบรอย
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สวนการตรวจการเขยีนเฉพาะเรือ่งใดเรือ่งหนึง่ เชน ระดบัของภาษา การใชค ํา  การ

ผูกประโยค หรือการเขียนยอหนา ฯลฯ ก็ตองพิจารณาใหถวนถ่ีเปนเรื่อง ๆ ไป “

เอมอร  ชิตตะโสภณ (2529: 43-45) ไดเสนอเทคนิคในการตรวจแกไข และการใช
สัญลักษณประกอบการตรวจแกไขงานเขียนไวดังนี้

1. ใหใชวิธีการแกไขโดยครู เพื่อน และแกไขดวยตนเอง ทั้ง 3 วิธี สลับกันไปมาโดย
ใชวิธีที่ครูผูสอน แกไขใหสัก 2-3 คร้ัง แลวเปลี่ยนเปนใหเพื่อน ๆ ชวยกันแกไข 1-2 คร้ัง จึงเปลี่ยน
ใหนักเรียนแกไขเองบาง

2. ในการตรวจแกไข ควรหัดใชสัญลักษณ เพื่อระบุความผิดพลาด ประกอบแทนการ
แกไขยาว ๆ ที่บดบังจนแทบจะมองขอเขียนเดิมไมชัดเจน สัญลักษณที่เสนอแนะ ไดแก การใชตัว
อักษรยอ หรือเครื่องหมายตาง ๆ ประกอบดังนี้

1. ผว = การใชคํ าผิดไวยากรณ ซ่ึงอาจแยกยอยไดดังนี้
1.1 ผล – ลักษณนามผิด
1.2 ผช – คํ าเชื่อมผิด (ผส – สันธานผิด,  ผบ - บุพบทผิด)
1.3 ลผ – เรียงลํ าดับผิด
1.4 สผ – สํ านวนผิดรูปแบบ

2. ผม = การใชคํ าผิดความหมาย ซ่ึงอาจจะแยกยอย ดังนี้
2.1 มต = ความหมายไมตรง
2.2 มข = ความหมายขัดแยง
2.3 มช = ความหมายไมชัดเจน
2.4 มซ = ความหมายซํ้ า
2.5 มส = ความหมายไมสัมพันธ, ความหมายไมสมบูรณ

3. ผ.สก = การสะกดการันตผิด
4. ผ.ย = การใชอักษรยอไมถูกตอง
5. บภ = การใชภาษาบกพรอง ซ่ึงอาจจะแยกยอยไดดังนี้

5.1 บร = บกพรองเร่ืองคํ าตางระดับ
5.2 บค = บกพรองเร่ืองคํ าไมคงที่
5.3 บกพรองเรื่องใชคํ าเกิน

6. สพ = ใชสํ านวนภาษาพูด
7. สฝ = ใชสํ านวนตางประเทศ
8. บ.ภก. = บกพรองเร่ืองใชภาษาไมกระจาง ซ่ึงอาจจะแยกยอยเปน
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8.1 ขป = ขาดประธาน
8.2 ขก = ขาดกรรม
8.3 ขย = ขาดสวนขยาย
8.4 บช = ขาดคํ าเชื่อม
8.5 ชก = คํ าเชื่อมเกิน

9. คฟ = ใชคํ าฟุมเฟอย
10. ภม = ภาพพจนไมดี, ไมชัดเจน
การใชตัวอักษรยอเปนสัญลักษณแทนดังกลาวแลว อาจจะลํ าบากในขั้นตน    เนื่อง

จากทั้งฝายผูสอนและผูเรียนจะตองทํ าความเขาใจใหตรงกันเสียกอน  หากยังรูสึกวายากที่จะจดจํ า
หรือทํ าความเขาใจ อาจจะสังเกตเฉพาะสัญลักษณใหญที่ไมแยกยอยก็ได

นอกจากใชตัวยอเปนสัญลักษณแลว ยังขอเสนอเครื่องหมายบางอยางในการตรวจ 
ดังนี้

            ^ หรือ + =  ตกตองเพิ่มเติม
=  สลับลํ าดับ,  กลับกัน

       
             ? =  คํ าถาม
             ! =  เปนไปไมได
             ?! =  อยางนี้ก็มีดวยหรือ
             (----) =  ถึงจะตัดทิ้งไปก็ไมเสียความหมาย
         ----      ------ =  เขียนติดกัน
                    , = เวนวรรค

=  ขึ้นยอหนาใหม
 

การใหแนวทางในการตรวจแกงานเขียนของผูเชี่ยวชาญการเขียนทั้งในและตางประเทศ 
พอสรปุไดวาในการตรวจแกงานเขยีนของนกัเรยีน ผูตรวจจะตองพจิารณาองคประกอบดานการเขยีน
ควบคูไปกับรูปแบบของการเขียน และควรตองกํ าหนดเครื่องหมาย หรือสัญลักษณประกอบ       
การตรวจแกไขเมื่อพบขอผิดพลาด เพื่อความเขาใจตรงกัน ระหวางผูตรวจและผูเขียน และงานเขียน
ไมดูเลอะเทอะจากการโยงเสน  และเขียนอธิบายความผิดพลาดตางๆ นอกจากนี้เพื่อใหบรรยากาศ
ในชั้นเรียนการเขียนมีความนาสนใจ และมีชีวิตชีวาขึ้น
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6.  เกณฑการตรวจงานเขียนความเรียง

การประเมนิผลการเขยีนความเรยีงโดยทัว่ไปควรพจิารณาในเรือ่งคณุภาพของผลงานเขยีน  
ทั้งในดานเนื้อหา  การเรียบเรียงความคิด  การใชถอยคํ า  การใชไวยากรณ  และกลไกทางภาษา
สํ าหรับการใชเกณฑในการตรวจเพื่อประเมินผลการเขียนความเรียง ก็ถือวาเปนสิ่งจํ าเปนมาก
ถาผูตรวจขาดหลักเกณฑในการตรวจ จะทํ าใหการประเมินผลขาดประสิทธิภาพ  นักวิชาการและ
ผูเชี่ยวชาญทั้งในประเทศและตางประเทศ ไดเสนอแนะเกณฑการตรวจการเขียนความเรียงไวดังนี้

วัลลภา  เทพหัสดิน ณ อยุธยา (2526: 11-13) ไดวิเคราะหความเรียงที่มีผลสัมฤทธิ์สูง
และผลสัมฤทธิ์ตํ่ าประกอบกัน พบวา อาจารยผูตรวจใหคะแนนโดยพิจารณาจากหัวขอตอไปนี้

1. สาระของความเรยีง  เร่ืองทีส่ามารถอธบิายสาระครอบคลมุหวัใจเรือ่งไดมาก จะไดรับ
การตัดสินจากผูตรวจใหเปนความเรียงที่มีผลสัมฤทธิ์สูง

2. การเสนอความคิดเห็นความเรียงที่ไดคะแนนสูงจะเสนอความคิดเห็นสอดแทรกใน
ขณะที่อธิบายประสบการณตาง ๆ ของผูเขียน ความเรียงที่มีขอคิดเห็นดี นาสนใจจะไดคะแนนสูง

3. สํ านวนภาษา และวิธีการเขียนเรียงความ สามารถเขียนไดสละสลวยตอเนื่อง
ชวนอาน และนาสนใจ

4. สะอาด  ลายมือดี  ตัวสะกด  การันตถูกตอง

อัจฉรา  วงศโสธร (2538: 81) กลาวถึง เกณฑสํ าคัญที่ใชในการประเมินการเขียนวา
ประกอบดวย

1. ความถูกตองดานการใชภาษา ไดแก ศัพท  โครงสราง
2. ความเหมาะสมดานการใชภาษา ไดแก ศัพทและสํ านวนสื่อหนาที่ตามวัตถุประสงค

และประเภทของการเขียน  ความชัดเจน  กระชับไดใจความ  ไมออมคอม  เยิ่นเยอ
3. ความมีจุดเนนของความคิดและการนํ าเสนอที่ชัดเจน
4. ความสัมพันธระหวางความคิดและความสมดุลของการนํ าเสนอ
5. การใชเทคนิควิธีการนํ าเสนอขอมูลที่เปนนามธรรม และที่เปนรูปธรรมที่เหมาะสม

เชน การเลา  การบรรยาย  การใชความคิดสรางสรรค  เปนตน
6. การนํ าเขาสูเร่ืองไดอยางนาสนใจ
7. การดํ าเนินเรื่องอยางสัมพันธกัน มีการสนับสนนความคิด
8. การสรุปหรือขมวดทายเรื่องใหเห็นประเด็น หรือการตีความพาดพิงใหประเด็นที่

สรุป มีความหมายและความเกี่ยวของกับแนวคิดหรือแนวทางปฏิบัติที่สํ าคัญๆ
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ฮอลล่ี แอล จาคอบส และคณะ (Holly L. Jacobs, et al., 1981: 89-92) ไดเสนอแนะ

การตรวจงานเขยีน โดยใชเกณฑการประเมนิ ทีเ่รยีกวา ESL Composition Profile ซ่ึงเปนวธีิการตรวจการ
เขยีนทีล่ะเอยีดมาก ซ่ึงผูตรวจตองตดัสนิงานเขยีนทัง้เรือ่งวา ผูเขยีนไดส่ือความคดิและความหมายใน
กระบวนการสื่อสารไปยังผูอานตามที่ตองการไดหรือไม  ถางานเขียนประสบความสํ าเร็จ แสดงวา
ผูเขียนไดมีการรวบรวมขอมูล  การเรียบเรียงเรื่องราว  และสวนประกอบทางภาษาหลาย ๆ สวน
สอดคลองกัน  ซ่ึงวิธีการใช ESL Composition Profile ในการประเมินการเขียน มีเกณฑการให
คะแนนตามองคประกอบของการเขียน  แบงออกเปน 5 ดาน ดังนี้

1. ดานเนื้อหา (Content) 30 คะแนน
2. ดานการเรียบเรียงความคิด (Organization) 20 คะแนน
3. ดานการใชถอยคํ า (Vocabulary) 20 คะแนน
4. ดานการใชไวยากรณ (Language use) 25 คะแนน
5. ดานกลไกการเขียน (Mechanics)    5 คะแนน
องคประกอบแตละดานจะแบงระดับคะแนนความสามารถ   ออกเปน 4 ระดับ เชน

องคประกอบดานเนื้อหา
ระดับดีมากถึงดีเยี่ยม ไดคะแนนอยูในระหวาง 27-30 คะแนน
ระดับปานกลางถึงดี ไดคะแนนอยูในระหวาง 22-26 คะแนน
ระดับออนถึงใชได ไดคะแนนอยูในระหวาง 17-21 คะแนน
ระดับออนมาก ไดคะแนนอยูในระหวาง 13-16 คะแนน

นอกจากนี้ ในแตละระดับยังมีคํ าอธิบายแตละลักษณะไวอยางชัดเจน  เพื่อผูตรวจจะได
ใชคํ าอธิบายเหลานี้ตัดสินวา ผูเขียนประสบความสํ าเร็จหรือลมเหลวในการสื่อสารนั้น เชน ในสวน
ของเนื้อหา ถาผูเขียนเขียนไดดีในระดับดีมากถึงดีเยี่ยมนั้น หมายความวา ผูเขียนมีความรอบรู
ในเรื่องที่เขียน เขียนไดอยางมีแกนสาร ขยายใจความสํ าคัญไดอยางสมบูรณสัมพันธกับหัวเร่ือง
ที่กํ าหนดให

ในการนํ าเกณฑการประเมินการเขียนไปใชนั้น ฮอลล่ี แอล จาคอบส และคณะ (Holly
L. Jacobs, et al., 1981: 89-92) ไดใหแนวการตรวจในแตละองคประกอบไว ดังนี้

1. องคประกอบดานเนื้อหา  พิจารณาจาก
1.1 การมีความรูเกี่ยวกับเรื่องที่เขียน หมายถึง มีความเขาใจในหัวขอเรื่องที่เขียน

เลือกใชขอมูลที่เปนจริงหรือตรงกับหัวขอเรื่อง มีเนื้อหาถูกตอง และมีความสัมพันธกันภายใน
เนื้อหาดวย
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1.2 เขียนไดใจความ หมายถึง สามารถเขียนใจความสํ าคัญของเนื้อหา และ
รายละเอียดของเนื้อหาไดชัดเจน สามารถแสดงออกถึงรายละเอียดไดดวยการอธิบาย มีตัวอยาง
ประกอบ มีการเปรียบเทียบ การใหนิยาม เปนตน

1.3 เขียนขยายความตอเนื่อง หมายถึง สามารถเขียนขยายหัวขอเรื่องออกไป
จนกวางและครบถวน มีการใหเหตุผลในลักษณะของการเปรียบเทียบ  การยกขอเท็จจริง  การให
ตัวอยางประกอบ

1.4 เนื้อหาเกี่ยวกับเรื่องที่เขียน หมายถึง ขอมูลที่นํ ามาเขียนถูกตองชัดเจน
ตรงกับหัวขอเรื่อง ปราศจากขอมูลที่ไมเกี่ยวของกับหัวขอเรื่อง

2. องคประกอบดานการเรียบเรียงความคิด พิจารณาจาก
2.1 เขียนไดสละสลวย หมายถึง การแสดงความคิดล่ืนไหลจากความคิดหนึ่งไปยัง

อีกความคิดหนึ่ง มีการกลาวนํ าและกลาวสรุป เลือกใชถอยคํ า วลี ประโยคที่สามารถขยายใจความ
ของเรื่องและสามารถเชื่อมความคิดถึงกันทั้งภายในยอหนาและระหวางยอหนา

2.2 แสดงความคิดชัดเจนประกอบดวยเหตุผล หมายถึง การแสดงความคิด
ตรงกับหัวขอเรื่องและสัมพันธกันตลอดเรื่อง ประโยคใจความสํ าคัญแตละยอหนาสนับสนุนและอยู
ในขอบเขตของหัวขอเรื่อง

2.3 ความกะทัดรัด หมายถึง การแสดงความคิดตรงจุด กระชับตลอดเรื่อง โดย
ไมออกนอกลูนอกทาง

2.4 เรียบเรียงความคิดดี หมายถึง สามารถแสดงความสัมพันธกันของความคิด
อยางชัดเจนทั้งความคิดในยอหนา  และความคิดที่เชื่อมตอระหวางยอหนา

2.5 ลํ าดับความสมเหตุสมผล หมายถึง สามารถลํ าดับเหตุผลไดถูกตอง
มีพัฒนาการทางการใชเหตุผล

2.6 ความตอเนือ่ง หมายถงึ แตละยอหนา แสดงถงึจดุประสงคเดยีว และตอเนือ่งกนั
ตลอดเรื่อง

3. องคประกอบดานการใชถอยคํ า  พิจารณาจาก
3.1 การเลือกใชถอยคํ าถูกตอง หมายถึง มีการใชถอยคํ า  สํ านวนอยางถูกตอง

ตรงกับความคิดที่ตองการแสดงออก  สามารถเลือกสรรถอยคํ าเพื่อนํ ามาใชอยางถูกตองตรงกับ
ตํ าแหนงหนาที่ของคํ า ใชถอยคํ าเหมาะสมถูกตองกับบริบท  เลือกใชคํ าเหมือน  คํ าตรงขามได
ถูกตองกับความหมาย  ใชคํ าไดหลายระดับความหมายในการแสดงความคิด
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3.2 ส่ือความหมายชัดเจน หมายถึง ใชถอยคํ าเหมาะสมกับเรื่อง เหมาะสมกับ

ระดบัผูอาน ตรงกบัจดุมุงหมายของเรือ่ง ใชค ําเขาใจงายและเปนทีคุ่นเคย และสามารถเลอืกใชถอยค ํา
ที่กอใหเกิดความประทับใจ

4. องคประกอบทางดานการใชไวยากรณ พิจารณาจาก
4.1 การใชรูปประโยคในการเขียน หมายถึง ประโยคที่ใชไมวาจะเปนประโยค

ซับซอน หรือประโยคแบบงาย ๆ  จะมรูีปแบบทีส่มบรูณ สามารถใชประโยคซบัซอนไดดี ใชค ําขยาย
ไดถูกตอง วลีและประโยคขยายเหมาะสมกับหนาที่ และวางไวในตํ าแหนงที่ถูกตอง มุขยประโยค
และอนุประโยคเชื่อมกันโดยการใชสันธานอยางถูกตอง  มีการใชคํ าสรรพนามไดอยางถูกตองกับ
คํ านามที่ใชแทน

4.2 ความสัมพันธระหวางคํ าในประโยค หมายถึง สามารถใชคํ าตาง ๆ ไดอยาง
ถูกตอง มีความสัมพันธกันระหวางการใชประธานกับกริยา คํ านามกับลักษณะนาม  คํ ากริยากับ
คํ าวิเศษณ

5. องคประกอบดานกลไกทางการเขียน  พิจารณาจาก
5.1 ความรูเกี่ยวกับเกณฑการเขียน หมายถึง สามารถสะกดคํ าไดถูกตองตามหลัก

การเขียน  มีการแสดงความคิดที่ตอเนื่องจากยอหนาหนึ่งไปยังอีกยอหนาหนึ่ง
5.2 ลายมือ หมายถึง ลายมืออานงาย ไมเปนอุปสรรคตอการสื่อสาร

เจ บี  ฮีตัน (J.B. Heaton, 1990: 108-111) ไดเสนอวิธีการตรวจใหคะแนนการเขียน
ความเรียงไว  3 วิธี ไดแก

1. วิธีนับความผิดพลาดในการเขียน (The Error-Count method) โดยการตรวจวิธีนี้
ผูตรวจจะนับจํ านวนความผิดพลาดในงานเขียน แลวนํ ามาหักออกจากคะแนนเต็มทั้งหมด แต
การตรวจวิธีนี้ไมคอยเปนที่นิยมเพราะเกิดอคติไดงาย และสาเหตุสํ าคัญคือ การตรวจโดยวิธีนี้จะ
ตัดสินดานความสามารถในการเขียนไดยาก เพราะถาผูสอน 2 คน เขียนเรียงความเรื่องเดียวกัน
แตใชสํ านวนภาษาคนละระดบั ผูทีใ่ชค ําศพัทสํ านวนทีย่ากและสลบัซบัซอนกวา กอ็าจมขีอผิดพลาด
ในการเขยีนมากกวา  สวนอกีคนหนึง่ใชศพัทสํ านวนทีง่ายกวา จะมขีอผิดพลาดใน  การเขยีนนอยกวา
คนที่สอง และไมสามารถตัดสินไดวา ใครมีความสามารถในการเขียนมากกวากัน

2. วธีิตรวจนบัแบบวเิคราะห  (Analytic method)    การตรวจดวยวธีินีจ้ะขึน้กบัแผน         การ
ตรวจทีผู่ตรวจหรอืคณะผูตรวจไดสรางขึน้ โดยพจิารณาใหคะแนนตามองคประกอบในการเขยีน   5
ประการ คือ

1. ไวยากรณ (Grammar)



41
2.  คํ าศัพท (Vocabulary)
3. กลไกในการเขียน (Mechanics)
4. ความคลองแคลวในดานลีลาและความชัดเจนในการสื่อความหมาย (Fluency :

Style and Ease of Communication)
5. ความสัมพันธของขอความ (Relevance)
ในการให คะแนนแต ละองค ประกอบโดยทั่วไปอาจพิจารณาให คะแนน              

องคประกอบละเทา ๆ กัน เชน ใหคะแนนองคประกอบละ 5 คะแนน เปนตน
3. วิธีที่อาศัยความรูสึกของผูตรวจเปนเกณฑ (Impression method) วิธีนี้อาจใชผูตรวจ

เพียง 1 คน หรือมากกวา 1 คน แตโดยทั่วไปวิธีนี้จะใชผูตรวจ 3 คน หรือ 4 คน ใหคะแนนงานเขียน
แตละชิ้น แลวรวมคะแนนที่ไดจากผูตรวจทั้งหมดมาหาคาเฉลี่ย ซ่ึงในการตรวจใหคะแนนดวยวิธีนี้
ผูตรวจทุกคนจะอานงานเขียนอยางรวดเร็ว  แลวใหคะแนนงานแตละชิ้น  โดยแตละคนจะอานงาน
เขียนจํ านวนหนึ่งภายในเวลาที่กํ าหนดไว  (มักจะเปนเรียงความ 20 เร่ือง ตอ 1 ชั่วโมง) ถาผูตรวจ
พบวา  ตนเองตรวจใหคะแนนไดชาลง เชน ใหคะแนนงานเขียนไดไมกี่เร่ืองตอ  1  ชั่วโมง ก็จะตอง
หยุดพักเสียกอน  แลวคอยกลับมาตรวจใหคะแนนใหมเมื่อรูสึกวาตนเองสามารถใหคะแนนตาม
อัตราที่กํ าหนดได     การใหคะแนนโดยอาศัยความรูสึกนี้มักพบวา ทํ าใหผูตรวจเหนื่อยมากกวา
การใชวิธีที่อาศัยการวิเคราะห  ดังนั้น จึงจํ าเปนตองใหผูตรวจหยุดพักการตรวจ  เมื่อความสนใจเริ่ม
ลดลง  หรือเมื่อรูสึกวาเกิดความเบื่อหนายกับการอานเนื้อหาเรียงความแตละเรื่อง  ส่ิงสํ าคัญก็คือ
คะแนนที่อาศัยความรูสึก  จะตองขึ้นอยูกับความรูสึกเพียงอยางเดียวเทานั้น    การตรวจวิธีนี้พบวามี
ความรวดเร็วกวาวิธีอ่ืน และถาใชผูตรวจ 3 หรือ 4 คน  ตรวจเรียงความดวยวิธีนี้  ผลที่ไดก็มักจะมี
ความเชื่อถือไดมากกวาวิธีการตรวจแบบวิเคราะห (Analytic method) ที่ใชผูตรวจเพียงคนเดียว   แต
ในกรณีที่ผูตรวจเพียงคนเดียวเทากันแลว ผลที่ไดจากการตรวจดวยวิธีนี้เปนเกณฑจะมีความเที่ยง
หรือความเชื่อถือไดนอยกวาผลของการตรวจดวยวิธีตรวจแบบวิเคราะห

จากการเสนอแนะเกณฑการตรวจการเขียนความเรียงของนักวิชาการและผูเชี่ยวชาญ   
ดังกลาวมาแลวขางตน จะเห็นวามีความแตกตางกันออกไป การจะนํ ามาใชในการตรวจงานเขียน
ผูตรวจจะตองใชดุลยพินิจในการเลือกหลักเกณฑ ใหเหมาะสมกับระดับชั้นของนักเรียน ลักษณะ
งานเขียนแตละประเภท ตลอดจนระยะเวลา และวัตถุประสงคของการตรวจ และประเมินผล
การเขียนความเรียง ส่ิงที่สํ าคัญก็คือ ครูจะตองมีหลักเกณฑในการตรวจและใหคะแนนที่แนนอน
และนักเรียนควรจะไดตรวจแก และรับรูขอบกพรองดวยตนเองดวย
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7.  งานวิจัยท่ีเก่ียวของ

1. งานวิจัยในประเทศ

การศกึษาคนควางานวจิยัในประเทศทีเ่กีย่วของกบัความสามารถในการเขยีนภาษาไทย 
รวมถึงการตรวจแกไขงานเขียน ผูวิจัยแบงหัวของานวิจัยออกเปน 3 ดานคือ งานวิจัยที่เกี่ยวกับการ
ศึกษาความสามารถในการเขียนภาษาไทย  งานวิจัยที่เกี่ยวกับการศึกษาขอบกพรองในการเขียน
และงานวิจัยที่เกี่ยวกับการตรวจแกไขงานเขียน

งานวิจัยท่ีเก่ียวกับการศึกษาความสามารถในการเขียนภาษาไทย

วรรณา  บวัเกดิ (2520: บทคดัยอ) ไดท ําการวจิยัเรือ่ง “ความสมัพนัธระหวางความรูเกีย่วกบั
โครงสรางการเขยีนเรยีงความและทกัษะการเขยีนเรยีงความของนกัเรยีนชัน้มธัยมศกึษาปที่ 3” ผลการวจิยั
พบวา ความสัมพันธระหวางคะแนนความรูเกี่ยวกับโครงสรางของการเขียนเรียงความและคะแนน
ทักษะการเขียนเรียงความมีความสัมพันธกัน

พนูศริิ  แกวเพง็ (2532: บทคดัยอ) ไดท ําการวจิยัเรือ่ง “การศกึษาความสามารถในการเขยีน
เรียงความเชิงสรางสรรค ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ในกรุงเทพมหานคร”     ผลการวิจัย
พบวา

1. ความสามารถในการเขียนเรียงความเชิงสร างสรรค ของนักเรียนใน
กรุงเทพมหานคร มีคาเฉลี่ย เทากับ 52.04  ซ่ึงอยูในระดับออน ตามเกณฑของกระทรวงศึกษาธิการ

2. ความสัมพันธระหวางความสามารถในการเขียนเรียงความเชิงสรางสรรคกับ
สัมฤทธิผลทางการเรียนภาษาไทย มีความสัมพันธกันในทางบวก ที่ระดับความมีนัยสํ าคัญ .01

3. นักเรียนสวนใหญมีความเห็นวา ครูผูสอนใชวิธีสอนเรียงความ   โดยให
นักเรียนเขียนเลาเรื่องตามความสนใจ  และนักเรียนชอบเขียนเรื่องจากจินตนาการของนักเรียนเอง
สวนปญหาสํ าคัญที่พบคือ นักเรียนขาดความรูความเขาใจเกี่ยวกับการเขียนเรียงความ ซ่ึงสงผลตอ
ความสามารถในการเขียนความเรียงเชิงสรางสรรคของนักเรียน

ศริิวรรณ  ฉากแกว  (2536: บทคดัยอ)  ไดท ําการวจิยัเร่ือง “ผลของการใชการอภปิรายกลุม
ยอยทีม่ตีอความสามารถทางการเขยีนเรยีงความภาษาไทยของนกัเรยีน ช้ันมธัยมศกึษาปที ่ 4” ผลการ
วจิยั  พบวา
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1. การใชการอภิปรายกลุมยอยสงผลใหความสามารถในการเขียนเรียงความของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  4 สูงกวาการใชการเรียนแบบปกติ อยางมีนัยสํ าคัญที่ระดับ .05

2. การใชการอภิปรายกลุมยอยสงผลในดานเนื้อหา การเรียบเรียงความคิด และ
การใชถอยคํ า สูงกวาการใชการเรียนแบบปกติอยางมีนัยสํ าคัญที่ระดับ .05 แตไมสงผลให
ความสามารถในการเขียนเรียงความภาษาไทยในดานการใชไวยากรณ และกลไกทางภาษาสูงกวา
การเรียนแบบปกติ อยางมีนัยสํ าคัญที่ระดับ.05

วจิติรา  ธุวะค ํา (2537: บทคดัยอ) ไดท ําการวจิยัเร่ือง “การพฒันาทกัษะการเขยีนเรยีงความ
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 โดยใชแบบฝกการเขียนเชิงสรางสรรค”  ผลการวิจัยพบวา
ผลสัมฤทธิ์การเขียนเรียงความจากเรื่องและภาพของกลุมทดลองสูงกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสํ าคัญ    
ที่ระดับ .01

สุวินา  โชติชวง (2538: บทคัดยอ) ไดทํ าการวิจัยเร่ือง “ความสามารถดานการเขียน
ภาษาไทยของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนตน เขตการศึกษา 7”  ผลการวิจัยพบวา

1. นกัเรยีนระดบัมธัยมศกึษาตอนตน มคีามชัฌิมเลขคณติของคะแนนความสามารถ
ดานการเขียนภาษาไทยตํ่ ากวาเกณฑที่กํ าหนดคือ รอยละ 75

2. คามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนความสามารถดานการเขียนภาษาไทยของ       
นักเรียนแตละระดับจากคะแนนเต็ม 30 คะแนน ที่พบวามีคาสูงสุดคือ ระดับที่ 1 การถายโอน
รองลงมาคือระดับการสื่อสาร และระดับวิเคราะหวิจารณ ตามลํ าดับ

3. คามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนความสามารถดานการเขียนภาษาไทยของ       
นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตน ตามขนาดโรงเรียนที่พบวามีคาสูงสุดคือ โรงเรียนขนาดเล็ก
รองลงมาคือ โรงเรียนขนาดใหญพิเศษและใหญ และโรงเรียนขนาดกลาง ตามลํ าดับ

งานวิจัยท่ีเก่ียวกับการศึกษาขอบกพรองในการเขียน

ไขศิริ  ปราโมช ณ อยุธยา (2518: บทคัดยอ) ไดศึกษาวิเคราะหลักษณะขอผิดพลาด
ในการเขียน ภาษาไทยของนิสิตชั้นปที่ 1 , 2 และ 3 คณะอักษรศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัยใน      
ปการศึกษา 2515 และ 2516  จากขอสอบวิชาภาษาไทยของนิสิต จํ านวน 1,000 ฉบับ ผลการวิจัย 
พบวา
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ลักษณะขอผิดพลาดในการเขยีนภาษาไทยของนสิิต   ดงันีค้อื ขอผิดพลาดในการใช

คํ าชนิดตางๆ  ขอผิดพลาดในการแตงประโยค  ขอผิดพลาดในเรื่องความหมาย และขอผิดพลาดใน
เร่ืองการสะกดการันต

สวนสาเหตุของขอผิดพลาดเกิดจาก  การใชแนวเทียบผิด   การไมทราบความหมาย
ที่แทจริงของคํ าที่เขียน  การไมรูจักหลักการใชคํ าบาลีสันสกฤตที่นํ ามาใชในภาษาไทย ความสับสน
เกี่ยวกับกฎเกณฑการใชภาษาไทย และการออกเสียงผิดจึงเขียนผิด

อํ าไพ  กิมแหลม (2528: บทคัดยอ) ไดทํ าการวิจัยเร่ือง “ การวิเคราะหขอผิดพลาด
ในการเขียนภาษาไทยของนกัเรยีนไทยมสุลิม ชัน้มธัยมศกึษาปที ่ 4 ในเขตการศกึษา 2 “ โดยใช           
แบบทดสอบการเขยีนความเรียงภาษาไทย  ผลการวิจัยพบวา ขอผิดพลาดในการเขียนที่พบมากที่สุด
คือ ขอผิดพลาดเรื่องความหมาย   รองลงมาคือ ขอผิดพลาดในการเวนวรรคตอน  และพบนอยที่สุด
คือ ขอผิดพลาดในการใชคํ าชนิดตางๆ

ชูศรี  ศรีแกว (2527: บทคัดยอ) ไดทํ าการวิจัย “การศึกษาขอผิดพลาดในการเขียน
ภาษาไทยของนักศึกษาปที่ 1 มหาวิทยาลัยเชียงใหม ปการศึกษา 2525” พบวา มีขอผิดพลาดในเรื่อง
การใชคํ า  การสะกดการันต  การใชเครื่องหมายวรรคตอน ตลอดจนการใชอักษรยอ

วิศัลยศยา  รุดดิษฐ (2533: บทคัดยอ)  ไดทํ าการวิจัยเร่ือง “ความสามารถใน        
การเขยีนสะกดค ําของนกัเรยีนชัน้มธัยมศกึษาตอนตนโรงเรยีนสาธติ สังกดัทบวงมหาวทิยาลยั”  โดย
ใชแบบทดสอบความสามารถในการสะกดคํ า ผลการวิจัยพบวา ลักษณะของคํ าที่เขียนสะกดผิดมาก
ที่สุดคือ ตัวสะกด

ซอนกล่ิน ค ําศริิ (2536: บทคดัยอ) ไดท ําการวจิยัเร่ือง “การศกึษาขอผิดพลาดในการเขยีน
ประโยคภาษาไทย และพัฒนาแบบฝกแกไขขอผิดพลาดในการเขียนประโยคภาษาไทยของนักเรียน
ช้ันประถมศึกษา ปที่ 2 ใน  โรงเรียนประถมศึกษา สังกัดกรุงเทพมหานคร” ผลการวิจัยพบวา         
ขอผิดพลาดในการเขียนประโยค  ภาษาไทย ไดแก การขาดหนวยกรรม การขาดหนวยกริยา การใช
คํ ากริยาเกิน และการขาดหนวยประธาน  และไดพัฒนาแบบฝกแกไขขอ ผิดพลาดในการเขียน
ประโยคภาษาไทยในเรื่องการขาดหนวยกรรม  การขาดหนวยกริยา  การใชกริยาเกิน และการขาด
หนวยประธาน  มีประสิทธิภาพ   สูงกวาเกณฑที่กํ าหนดไวคือ  80/80
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งานวิจัยท่ีเก่ียวกับการตรวจแกไขงานเขียน

วิชชุดา สุธีสร (2533: บทคัดยอ) ไดทํ าการวิจัยเร่ือง “การเปรียบเทียบความสามารถ
ในการเขียนเรียงความภาษาอังกฤษแบบแนะ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 และของนักศึกษา
ช้ันปที่ 1 ที่ไดรับการตรวจงานเขียนดวยวิธีชี้แนะโดยตรง และวิธีช้ีแนะทางออม”  ผลการวิจัยพบวา         
ความสามารถในการเขียนเรียงความภาษาอังกฤษแบบแนะของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 และ
ของนักศึกษาชั้นปที่ 1 ที่ไดรับการตรวจงานเขียนดวยวิธีชี้แนะโดยตรง และวิธีชี้แนะทางออม        
ไมแตกตางกัน อยางมีนัยสํ าคัญทางสถิติที่ระดับ .05

มาล ี  สาตจนีพงษ (2533: 68-72) ไดท ําการวจิยัเร่ือง “การตรวจแกงานเขยีนของครผููสอน    
ภาษาอังกฤษในชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ในเขตกรุงเทพมหานคร”  โดยมีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาวิธีการ
ตรวจแกงานเขียนของครูผูสอนภาษาอังกฤษในรายวิชาทักษะการเขียน ในระดับมัธยมศึกษาปที่ 3  
ในโรงเรียนรัฐบาล โรงเรียนราษฎรและโรงเรียนสาธิตของมหาวิทยาลัยตางๆ ในกรุงเทพมหานคร 
และศึกษาความคิดเห็นของครูผูสอนและนักเรียนที่มีตอการตรวจแกงานเขียน

ผลการวิจัยพบวา ปญหาที่สํ าคัญในการตรวจแกงานเขียนของครูผูสอนสวนใหญ 
ไดแก   1) นักเรียนมีจํ านวนมาก ครูไมมีเวลาพอที่จะตรวจแกขอผิดใหอยางละเอียดและอธิบาย    
ขอผิดใหนกัเรยีนเปนรายบคุคล 2) แมวาครตูรวจแกขอผิดใหนกัเรยีน นกัเรยีนกย็งัท ําผิดในลกัษณะ
เดียวกันในงานเขียนครั้งตอไป  3) นักเรียนใหความสนใจกับเกรดและคะแนนที่ไดรับ    ไมสนใจ
ขอผิดที่ครูแกให

การตรวจแกงานเขยีนของคร ู พบวา ครสูวนใหญเปนผูตรวจแกงานเขยีนใหนกัเรยีน    
มากกวาการใหนักเรียนตรวจแกดวยตนเอง หรือใหนักเรียนมีสวนรวมในการตรวจ วิธีการตรวจแก
งานเขยีนทีค่รสูวนใหญใชบอยถึงบอยทีสุ่ด  ไดแก   1)ขดีฆา วงกลม หรือขดีเสนใตค ําหรอืขอความที่
ผิดแลวเขียนคํ าหรือขอความที่ถูกตองให    2) อธิบายขอผิดตาง ๆ ใหนักเรียนทั้งชั้นฟง  3) ขีดฆาคํ า
หรือขอความที่ไมจํ าเปนออก

การแกไขงานเขียนของนักเรียน พบวา มีนักเรียนจํ านวนนอย (รอยละ 38.38)
ที่ตรวจแกไขงานเขียนของตนกอนสงครู นักเรียนที่มีผลการเรียนอยูในระดับดีและดีมาก จะตรวจ
แกไขงานเขียนของตนกอนสงครูมากกวานักเรียนที่มีผลการเรียนอยูในระดับปานกลางและระดับ
ตํ่ า  ในการแกไขขอผิดในงานเขียนนั้น  นักเรียนที่มีผลการเรียนอยูในระดับดีมากจํ านวนรอยละ 60
แกไขขอผิดทุกครั้ง และนักเรียนกลุมอื่นจํ านวนกวารอยละ 50.00 แกไขเปนบางครั้งเมื่อครูส่ังใหทํ า
เมื่อมีปญหาเกี่ยวกับการแกไขขอผิด นักเรียนปรึกษาครูผูสอนมากกวาเพื่อนและผูปกครอง
โดยเฉพาะนกัเรยีนระดบัดมีากสวนใหญ (รอยละ 80.00) ปรึกษาครผููสอน แตนกัเรยีนระดบัปานกลางและ
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ระดบัตํ ่าปรกึษาเพือ่นมากกวาคร ู นอกจากนีพ้บวา นกัเรยีนจ ํานวนมาก (รอยละ 72.72) มคีวามรูสึก
ในทางทีด่ตีอการตรวจแกงานของคร ู นกัเรยีนทีม่ผีลการเรยีนอยูในระดบัดมีากและด ี มคีวามรูสึกทีด่ี
มากวานักเรียนระดับปานกลางและระดับตํ่ า  นักเรียนเปนจํ านวนนอย (รอยละ 27.27) มีความรูสึก
ในทางลบ

ความคิดเห็นของครูและนักเรียนเกี่ยวกับการตรวจแกงานเขียน พบวา ครูสวนมาก
เห็นวาขอผิดในงานเขียนของนักเรียนเปนสิ่งที่ครูตองแกไข และควรแกไขทุกเรื่องมากกวาที่จะแก
เฉพาะขอผิดทีสํ่ าคญัเทานัน้  ครูและนกัเรยีนสวนใหญ ทัง้นกัเรยีนทีอ่ยูในระดบัดมีาก  ด ี ปานกลาง  และ
ระดบัตํ ่า มคีวามเหน็ตรงกนัวา การตรวจแกงานเขยีนของครชูวยปรบัปรงุการเขยีนของนกัเรยีนใหถูก
ตองและดีขึ้น  โดยเฉพาะการตรวจโดยครูแกขอผิดใหนักเรียน เปนวิธีการที่ครูและนักเรียนเห็นวามี
ประโยชน และนักเรียนจํ านวนมากทุกระดับเห็นวา ครูควรอธิบายขอผิดใหกับ    นักเรียนเปนราย
บุคคลดวย และควรตรวจและวิจารณงานของนักเรียนทั้งในสวนที่เขียนไดดี ถูกตอง และสวน   ที่
ผิด ตองแกไข นอกจากนีค้รแูละนกัเรยีนสวนมากทัง้  4  ระดบั  มคีวามเหน็ตรงกนัวาการตรวจแกงาน
เขียนควรเปนหนาที่ของครูผูสอนและนักเรียน   นักเรียนจํ านวนมากในระดับดี ปานกลาง และ 
ระดับตํ่ าเห็นวา ครูควรตรวจแกงานเขียนเมื่อนักเรียนเขียนเสร็จสมบูรณแลว แต นักเรียนระดับดี
มากเห็นวา ครูควรตรวจแกเมื่อนักเรียนเขียนงานฉบับรางเสร็จ

สวนความคิดเห็นของครูและนักเรียนที่มีตอวิธีการตรวจแกงานเขียนพบวา ครูและ
นักเรียนในโรงเรียนทั้ง 3 ประเภท และนักเรียนที่มีผลการเรียนระดับดีมาก  ดี  ปานกลาง และตํ่ า    
มีความเห็นวา วิธีการตรวจแกงานเขียนสวนใหญมีประโยชน และเห็นวาวิธีการตรวจโดยครูให    
นกัเรยีนมาพบ แลวอธิบายเกีย่วกบัขอผิดและวธีิการแกไขใหนกัเรยีนเปนรายบคุคลมปีระโยชนมาก
และอกีวธีิหนึง่ทีเ่หน็วามปีระโยชนมาก  คอืการตรวจโดยครชูีท้ีผิ่ดใหและบอกประเภทของขอผิดให
นักเรียนกลับมาแกไขเอง

นันทวรรณ  เรืองปราชญ (2534: 71-76) ไดวิจัยเร่ือง “ความคิดเห็นของอาจารยและ         
นักศึกษาสาขาบริหารธุรกิจ สังกัดสถาบันเทคโนโลยีราชมงคลเกี่ยวกับการตรวจงานเขียน         
ภาษาองักฤษ” โดยมวีตัถุประสงคเพือ่ สํ ารวจความคดิเหน็ของอาจารยและนกัศกึษาสาขาบรหิารธรุกจิ  
สังกัดสถาบันเทคโนโลยีราชมงคล เกี่ยวกับการตรวจงานเขียนภาษาอังกฤษ และศึกษาวิธีตรวจแก
งานเขยีนของอาจารยผูสอนทีใ่ชในปจจบุนั   และความตองการของนกัศกึษาในการใหอาจารยผูสอน
ใชวิธีการในการตรวจงาน

ความคดิเหน็ของอาจารยและนกัศกึษาเกีย่วกบัความส ําคญัของการตรวจงานเขยีน พบวา
อาจารยผูสอนสวนมากเห็นวา ครูควรตรวจงานคืนใหนักศึกษาโดยเร็วที่สุด และขอผิดในการเขียน
ของนักศึกษาจะเปนหลักฐานที่ช้ีใหเห็นปญหาในการเรียนรูของนักศึกษา  อาจารยและนักศึกษา



47

สวนใหญเห็นตรงกันวา การตรวจแกไขงานเขียนของครู จะชวยปรับปรุงการเขียนของนักศึกษาให 
ดีขึ้น

ความคดิเหน็ของอาจารยและนักศึกษาเกี่ยวกับการตรวจดานเนื้อหาและการใชภาษา  
พบวา ทั้งอาจารยและนักศึกษาเห็นวา ในการตรวจงานเขียน ครูไมควรสนใจแตเฉพาะความถูกตอง
ของการใชภาษาเทานั้น ควรคํ านึงถึงเนื้อหาที่เขียนดวย

ความคิดเห็นของอาจารยและนักศึกษาเกี่ยวกับผูตรวจงานเขียน พบวา อาจารยและ    
นักศึกษาเห็นตรงกันวา เปนหนาที่ของครูที่จะตองตรวจงานเขียนใหนักศึกษา  แตก็เชื่อวานักศึกษา
จะสามารถแกขอผิดบางอยางไดดวยตนเอง หากครูแนะแนวทางให  นักศึกษาสวนใหญเห็นวา การ
ทีค่รใูหโอกาสนกัศกึษาชวยกนัตรวจแกงานเขยีนในกลุมกอนสง  จะชวยลดขอผิดในการใชภาษาได

ความคดิเหน็ของอาจารยและนกัศกึษาเกีย่วกบัวธีิตรวจงานเขยีนพบวา อาจารยผูสอน
และนักศึกษาเห็นตรงกันวา   ครูควรนํ าเอาขอผิดที่พบมากๆ ในการตรวจ มาอธิบายในการสอนครั้ง
ตอไป  อาจารยสวนใหญเห็นวา กอนที่จะตรวจแกส่ิงใดลงไปในงานเขียนของนักศึกษา ควรจะได
อานงานเขียนของนักศึกษาจนจบเรื่องเสียกอน

ความคิดเห็นของอาจารยผูสอนเกี่ยวกับการใชวิธีการตรวจงานเขียนพบวา วิธีการ
ตรวจ  ที่ดีเหมาะสม สํ าหรับที่จะใชในการตรวจงานมี 5 วิธี ไดแก 1) ยกที่ผิดที่พบในงานของ       
นักศึกษามาอธิบายพรอมๆกันทั้งชั้น  2) ตรวจที่ผิดทุกๆลักษณะในทันทีที่พบ  3) เขียนคํ าติชม         
4) อธิบายที่ผิดใหฟงเปนรายบุคคล   5) เลือกตรวจเฉพาะจุดที่สํ าคัญ ไมตรวจทุกจุดที่ผิด

วิธีตรวจแกงานเขียนที่อาจารยผูสอนใชมาก บอยครั้งมี 6 วิธี ไดแก 1) การตรวจที่
ผิดทุกๆลักษณะในทันทีที่พบ  2) การเขียนคํ าติชม  3) การใหนักศึกษาตรวจงานเขียนของตนเอง 
โดยครูคอยชวยแนะนํ าหรืออธิบาย  4)  การยกที่ผิดที่พบในงานของนักศึกษามาอธิบายพรอมกันทั้ง
ช้ัน  5) การเลือกตรวจเฉพาะจุดที่สํ าคัญ ไมตรวจทุกจุดที่ผิด  6) การอธิบายที่ผิดใหนักศึกษาฟงเปน
รายบุคคล

วิธีตรวจแกงานเขียนที่นักศึกษาตองการใหอาจารยผูสอนใชมาก มี 5 วิธี ไดแก       
1) การยกที่ผิดที่พบในงานของนักศึกษา มาอธิบายพรอมกันทั้งชั้น  2) การตรวจโดยการขีดฆาที่ผิด
แลวเขียนสิ่งที่ถูกลงไปใหเลย  3) ขีดเสนใตหรือวงกลมตรงที่ผิด แลวบอกวาผิดเพราะอะไร        
โดยเขียนบอกไวขางๆ    4) ตรวจที่ผิดทุกๆ ลักษณะในทันทีที่พบ    5) เขียนคํ าติชม

ปญหาทีสํ่ าคญัในการตรวจแกงานเขยีนของอาจารยผูสอนสวนใหญ ไดแก 1) นกัศกึษา
มักทํ าผิดเหมือนเดิมอีก ทั้งๆ ที่เคยแกไขกลับไปใหแลว  2) นักศึกษาลอกงานกันมาสง  3) บางครั้ง
นักศึกษาเขียนผิดมาก จนไมสามารถแกไขได   4) บางครั้งตรวจงานใหนักศึกษาไมทัน
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 ปญหาของนกัศกึษาสวนใหญเกีย่วกบัการตรวจงานเขยีนของคร ูไดแก   1)  ไมทราบวา
จะแกงานอยางไรดี   2) ครูตรวจงานคืนใหชาจนหมดความสนใจ    3) อานลายมือของครูไมออก

ถวลิ  สอนใจ  (2534: 86-92) ไดท ําการวจิยัเร่ือง “การศกึษาเทคนคิการตรวจงานเขยีนวชิา   
ภาษาอังกฤษของครูและปฏิกิริยาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ที่มีตอเทคนิคการตรวจ         
แบบตาง ๆ ในโรงเรียนสังกัด  กรมสามัญศึกษา จังหวัดเชียงใหม”    ผลการวิจัยพบวา

ปญหาที่สํ าคัญในการตรวจแกงานเขียนของครูผูสอนสวนใหญ  ไดแก 1) ครูมีเวลา
ไมเพียงพอที่จะตรวจแกที่ผิดในงานเขียนของนักเรียนไดอยางละเอียดและอธิบายส่ิงที่ผิดแก        
นักเรียนเปนรายบุคคล  2) นักเรียนขาดความรูความสามารถทางดานการใชภาษาอังกฤษ 3) ครูขาด
ความรูความสามารถทางดานการใชภาษาอังกฤษ

เทคนคิการตรวจแกงานเขยีนของนกัเรยีนทีค่รผููสอนใชคอนขางบอย ไดแก 1) บอก
จํ านวนที่ผิดไวขางหนาของแตละบรรทัดที่มีที่ผิดโดยไมแกไขให  2) แบงนักเรียนเปนกลุมยอย    
ตั้งแต 3 คนขึ้นไปแลวชวยกันตรวจแกเรียงความของสมาชิกในกลุม  3) ระบุวาผิดอะไร โดย        
ไมแกไข แตเขียนอธิบายกฎเกณฑการใชไวให   4) ระบุวาผิดอะไร แตไมแกไขให  (การระบุอาจใช
สัญลักษณ)      5) ใชงานเขียนของนักเรียนเปนตัวอยาง แลวใหนักเรียนชวยกันตรวจแก

ปฏิกิริยาของนักเรียนที่มีตอเทคนิคการตรวจแบบตางๆ ของครูพบวา นักเรียน    
สวนใหญมีปฏิกิริยาทางบวก  นักเรียนยอมรับและพอใจเทคนิคการตรวจแบบตางๆ ของครู

ความคิดเห็นของครูและนักเรียนที่มีตอการตรวจแกงานเขียน พบวา ครูสวนใหญ 
ยอมรับวาการตรวจแกงานเขียนของนักเรียนเปนหนาที่ของตนเอง   ทั้งครูและนักเรียนเห็นดวยวา
การตรวจแกงานเขียนของนักเรียนควรจะใหทั้งครูและนักเรียนเปนผูตรวจ  การตรวจแกงานเขียน
ของนักเรียน ครูควรจะตรวจแกดานเนื้อหาไปพรอม ๆ กับการตรวจแกดานการใชภาษา และการ
ตรวจแกไขนั้น ครูควรตรวจแกที่ผิดทุกเรื่อง ไมควรตรวจแกเฉพาะที่ผิดที่ครูเห็นวาสํ าคัญเทานั้น 
และการตรวจแกงานเขยีนของครมูปีระโยชน    ชวยปรบัปรงุงานเขยีนของนกัเรยีนใหดขีึน้   และถาครู
มีความอดทนตอการใชภาษาที่ผิดในงานเขียนของนักเรียน จะทํ าใหนักเรียนเกิดความมั่นใจใน   
การใชภาษาในการเขียนเพื่อส่ือความหมายมากขึ้น

กรรณกิา  ปนทอง (2537: บทคดัยอ) ไดท ําการวจิยัเร่ือง “การเปรยีบเทยีบผลของการใหขอมลู   
ยอนกลบัและบอกวธีิแกไข กบัการใหขอมลูยอนกลับบอกวธีิแกไขและใหก ําลังใจ ทีม่ตีอความเขาใจ
ในการอานวิชาภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 โรงเรียนเทศบาล 4 (เพาะชํ า) จังหวัด
นครราชสมีา” ผลการวจิยัพบวา นกัเรยีนมคีวามเขาใจในการอานวชิาภาษาไทยเพิม่ขึน้ หลังจากการ
ทดลอง ทัง้ 2 วธีิ   อยางมนียัสํ าคญัทางสถติทิีร่ะดบั .05  และนกัเรยีนทีไ่ดรับวธีิการให  ขอมลูยอนกลบั
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บอกวิธีแกไขและใหกํ าลังใจ มีความเขาใจในการอานวิชาภาษาไทยสูงกวา นักเรียนที่ไดรับขอมูล
ยอนกลับและบอกวิธีแกไข  อยางมีนัยสํ าคัญทางสถิติที่ระดับ .05

วรุิฬหเกยีรติ ์ คงกลาง (2538: บทคดัยอ) ไดท ําการวจิยัเร่ือง “การเปรยีบเทยีบความสามารถใน   
การเขียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ระหวางการทบทวนและการตรวจแกงานเขียนภาษา
อังกฤษของตนเองและเพือ่น”  ผลการวจิยัพบวา  ความสามารถในการเขยีนภาษาองักฤษของนกัเรยีน
ทั้ง 2 กลุม อยูในเกณฑปานกลางตามเกณฑการประเมินผลการเรียนของกระทรวงศึกษาธิการ และ
ความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษของเพื่อนสูงกวากลุมที่ทบทวนและตรวจแกงานเขียนภาษา
อังกฤษของตนเองที่ระดับความมีนัยสํ าคัญ .05

ลัดดา จาบถนอม (Ludda Chabthanom, 1987: บทคดัยอ) ไดวจิยัเรือ่งเกีย่วกบัการตรวจ
แกขอผิดในงานเขยีนภาษาองักฤษของนกัศกึษาวทิยาลยัครใูนประเทศไทย โดยศกึษาแบบสอบถาม   
และเรียงความของนักศึกษาในวิทยาลัยครูหลายแหงในประเทศไทย เกี่ยวกับปญหาที่ครูประสบใน   
การตรวจเรยีงความ วิธีการตรวจ รวมทั้งความคิดเห็นเกี่ยวกับขอผิดพลาดในการเขียนภาษาอังกฤษ
ของนักศึกษาในประเทศไทย   ผลการวิจัยพบวา

ปญหาที่ครูประสบในการตรวจงานเขียน คือ นักศึกษาเขียนผิดมากจนผูสอนไม
สามารถจะแกไขใหได และไมมีเวลาพอที่จะตรวจอยางละเอียด หรือใหนักศึกษาไดพบและปรึกษา
เปนรายบุคคล บางครั้งผูสอนไมไดแกไขให เพราะไมมั่นใจความถูกตองในการใชภาษา หรือ       
นกัศกึษาเขยีนประโยคถกูตองตามหลกัไวยากรณแตไมไดใจความ บางครัง้ผูเขยีนกต็รวจแกเฉพาะแหง   
ซ่ึงนักศึกษาอาจเห็นวาที่อ่ืน ๆ มีความถูกตองแลว

วิธีการตรวจแกงานเขียน ของอาจารยวิทยาลัยครู  ซ่ึงวิธีการตรวจแกที่สอบถามมี  
15 วิธี เชน ตรวจที่ผิดทุกแหง  เขียนวิจารณ  ใชสัญลักษณในการตรวจแก  ใหตรวจแกไขเองโดยดู
จากคํ าตอบที่ผูสอนแจกให   ใหจับคูแลกเปลี่ยนกันตรวจแก เปนตน  ผลสรุปพบวา ครูสวนใหญใช
วิธีการแกงานเขียนโดยขีดฆาและเขียนแกไขให มากกวาที่จะใหผูเรียนแกไขเองหรือปรึกษาเพื่อน

ความคิดเห็นของครูเกี่ยวกับขอผิดพลาดในงานเขียนภาษาอังกฤษของนักศึกษา   
พบวา  ครูเห็นวาการตรวจแกงานเขียน เปนสิ่งสํ าคัญยิ่งตอการเรียนภาษาของผูเรียน และครูชอบให       
ผูเรียนไดแกงานเขียนกับเพื่อน  ซ่ึงจะเห็นไดวาความคิดเห็นของครูไมสอดคลองกับการปฏิบัติจริง
ซ่ึงครูเปนผูแกงานใหผูเรียนเองเปนสวนใหญ

ศุภสิริ  หงสฤทธิพันธุ (Suppasiri  HonGrittipun, 1990: 46-49) ไดวิจัยเร่ืองเกี่ยวกับ       
“ผลของการตรวจแกงานเขียนจากครูผูสอนที่ตรวจแบบชี้แนะโดยทํ าเครื่องหมายที่กํ าหนดรวมกับ
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นักเรียน ที่มีตอสัมฤทธิผลทางการเขียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนสาธิต                 
มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร วิทยาเขตปตตานี”  แบงออกเปน 2 กลุมคือ กลุมควบคุมครูจะเปน
ผูตรวจและแกไขให   สวนกลุมทดลองครูจะตรวจแบบชี้แนะโดยทํ าเครื่องหมายที่ตกลงรวมกันกับ
นักเรียน  จากนั้นนักเรียนจะตองแกไขแลวเขียนมาสงครูอีกครั้งหนึ่ง  ผลการวิจัยพบวา กลุมทดลอง
มีความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษสูงกวากลุมควบคุม ที่ระดับความมีนัยสํ าคัญ .001

2. งานวิจัยตางประเทศ

    เจ ฮาฮน (J. Hahn, 1986: 7-10) ไดท ําวจิยัเร่ือง “ ความคดิเหน็ของนกัศกึษาทีเ่รียนวชิา  
การเขยีนเกีย่วกบัวธีิการ ทีค่รูใชในการตรวจแกไขงานเขยีน  ผลการวจิยัสรุปไดวา

1. นกัเรยีนจะไมไดรับประโยชนจากขอแกไข ตชิมของคร ู ถาครเูขยีนลายมอืหวดัจน
นักเรียนอานไมออก

2. นักเรียนไมเขาใจความหมายที่ครูใช และไมรูวาควรจะทํ าอยางไรกับงานเขียน
ของตน  เชน เมื่อครูใชเครื่องหมายคํ าถาม  (?)

3. นักเรียนคิดวางานเขียนของตน ชัดเจนดีแลว  และคิดวาการที่ครูไมเขาใจเปน
ปญหาของครู  และที่ครูเขียนถามวา “How” เพียงเทานั้น ไมชวยใหนักเรียนปรับปรุงงานได  เพราะ
ไมรูวาครูยังไมเขาใจขอความตอนไหน

4. นักเรียนไมมีความรู และวิธีการในการปรับปรุงงานเขียนของตนเอง  ถึงแมวา
ครูจะใหขอเสนอแนะในการปรับปรุงที่มีประโยชน

5. นักเรียนคิดวา การที่ตนอานงานเขียนซํ้ า (Re-reading)หรือการใชความ
ระมัดระวังจะชวยใหพบ ขอบกพรองของตนเองได  แตนักเรียนยังมีปญหาดานการใชภาษา ทํ าให
ไมรูที่ผิด หรือสาเหตุของการเขียนผิด

6. ถึงแมวานักเรียนจะรูวิธีการแกไขงานเขียนของตน  แตมักไมมีโอกาสไดแกไข
เชนนั้น

 7. นักเรียนมีความคาดหวังและมีปฏิกิริยาตอระดับคะแนนงานเขียนที่ไดรับมาก   
แตไมไมไดสนใจวาระดับคะแนนที่ไดรับ จะมีผลตอการเขียนของตนตอไปอยางไร

ซี ชอวดรอน (C. Chaudron, 1984: 1-14) ไดวจิยัเรือ่ง “การประเมนิผลการเขยีนเรียงความ
ของนกัศกึษามหาวทิยาลยัแคลฟิฟอเนยี (California) ทีเ่รียนอยูในระดบักลาง และระดบัสูง”โดยมวีตัถุประสงค
เพือ่เปรยีบเทยีบการพฒันาในการเขยีนเรยีงความของนกัศกึษาทีเ่รยีนอยูในระดบักลาง และระดบัสงู
โดยกลุมหนึ่ง  ครูจะเปนผูตรวจ   สวนอีกกลุมหนึ่งใหนักเรียนตรวจกันเอง (Peer feedback) และทั้ง
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สองกลุมใชคูมือรายการตรวจงานเขียนเหมือนกัน (Composition checklist)      นักศึกษา ทั้ง 2 กลุม 
เมื่อไดรับงานเขียนที่ตรวจแลวกลับคืนมา ก็ใหแกไขงานเขียนของตน แลวคดัลอกงานเขยีนใหม     
สงงานเขยีนนัน้มาประเมนิตามเกณฑการประเมนิงานเขยีนเรยีงความ ทีแ่ยกออกเปนดานเนือ้หา การ
จดัลํ าดับความ  กลไกการเขียน ไวยากรณ และคํ าศัพท ผลการวิจัยพบวา      ทั้งสองกลุมมีการพัฒนา
งานเขียนไมตางกันอยางมีนัยสํ าคัญทางสถิติ

แรนดัล ดับบลิว สโตว (Randall  W. Stowe, 1988: 1083-A) ไดวิจัยเพื่อเปรียบเทียบ      
ความแตกตางของระยะเวลาที่ใชในการตรวจแกไขงานเขียนตอความสามารถในการเขียน ตัวอยาง
ประชากรเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 โดยแบงออกเปน 2 กลุม  กลุมที่ 1 เขียนเรียงความแบบ
อธิบายและตรวจแกไขงานเขียนในชั่วโมง  กลุมที่ 2 เขียนเรียงความแบบเดียวกัน แลวพักงานเขียน 
4 วัน จึงกลับมาตรวจแกไขใหมอีกครั้ง    ผลการวิจัยพบวา เมื่อคํ านวณจากคํ าทั้งหมด 100 คํ า      
งานเขียนในดานเนื้อหา การเรียบเรียง การใชภาษา และกลไกการเขียน หลังจากทดลองของทั้งสอง
กลุมไมแตกตางกันอยางมีนัยสํ าคัญ และพบวาขอผิดพลาดทางดานภาษา และกลไกการเขียนลดลง 
จากรางฉบับแรกอยางมีนัยสํ าคัญ

ไมเคลิ บรูม (Michael  Broome , 1989: 657-A) ไดท ําวจิยัเร่ือง “ผลของการตรวจแกไขงานเขยีน    
2 แบบ แบบที่ 1 คือ การตรวจแกไขงานเขียนของตนเองโดยการชี้แนะจากครู  แบบที่ 2 การตรวจ 
แกไขงานเขียนของตนเองโดยการชี้แนะจากกลุมเพื่อน  ตัวอยางประชากรเปนนักเรียนระดับ       
ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 และ 6  ซ่ึงนักเรียนแตละระดับ จะใชการตรวจแกไขงานเขียนทั้ง 2 แบบ       
ผลการวิจัยพบวา นักเรียนกลุมที่ตรวจแกไขงานเขียนโดยการชี้แนะจากกลุมเพื่อน     ทั้งระดับชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 5 และ 6   เขียนเรียงความไดดีกวา นักเรียนกลุมที่ตรวจแกไขงานเขียนโดย          
การชี้แนะจากครู  แตไมมีกลุมใดพัฒนาการเขียนทางดานไวยากรณ และกลไกการเขียน   นกัเรยีน
ช้ันมธัยมศกึษาปที ่ 6 พฒันาการเปลีย่นแปลงระดบัเนือ้หา อันไดแก ความคดิและการเรยีบเรยีงดีกวา       
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5

โจเซลนี  บซิายลง (Jocelyne  Bisaillon , 1991: 171) ไดวจิยัเกีย่วกบั ประสิทธิภาพของ
การตรวจแกไขงานเขียนดวยตนเอง   ตัวอยางประชากรเปนนักศึกษาชั้นปที่ 1 ที่เรียนภาษาฝรั่งเศส
เปนภาษาที่สอง โดยนักศึกษาจะไดรับความรูเกี่ยวกับการตรวจแกไขงานเขียนดวยตนเองกอน    
แลวใหนักศึกษาคนหาและตรวจแกไขขอผิด 20 แหง จากงานเขียนของผูอ่ืนและของตนเอง        
โดยงานเขียนนั้นไดจาก การใหนักศึกษาในหอง  เขียนตามคํ าบอก  และใหหาหัวเร่ืองมา  1 หัวเร่ือง 
แลวเขียนเรียงความ 200 คํ า  สงครูผูสอน  จากนั้นครูจึงแจกงานเขียนใหนักศึกษาคนหาและตรวจ 
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แกไขขอผิด 20  แหง ในงานเขยีนทีม่ใิชของตนเองกอน  แลวจงึคนหาในงานของตนเอง  ผลการวจิยั     
พบวานักศึกษาคนหาและตรวจแกไขงานเขียนในงานของผูอ่ืน ไดมากกวาในงานเขียนของตนเอง

โคเลตต ไดอูต และจอหน ครูเดอเนียร (Colette  Daiute  and John  Kruidenier , 
1985: 307-318) ไดศกึษาทศันคตใินการตรวจแกไขงานเขยีน 2 วธีิคอื การตรวจงานเขยีนดวยตนเอง
และการตรวจงานเขยีนโดยชุดค ําส่ังทางคอมพวิเตอร  ตวัอยางประชากรเปนนกัเรยีนชัน้มธัยมศกึษาปที ่ 4            
ผลการวิจัยพบวา นักเรียนสมัครใจที่จะตรวจแกไขงานเขียนดวยตนเองมากกวาการตรวจแกไข   
งานเขียนจากชุดคํ าสั่งทางคอมพิวเตอร

แมรี เวลส (Mary  Wells, 1992: 62)ไดวิจัยเกี่ยวกับ การพัฒนารูปแบบการตรวจ  
งานเขียนของเพื่อน ตัวอยางประชากรเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6  โดยดํ าเนินการทดลองดงันี ้      
1) จดันกัเรยีนเขากลุมโดยใหมรีะดบัความคลองแคลวในการใชภาษาแบบคละกนั  2) ใหนกัเรยีนแตละ
กลุมปรึกษาและกํ าหนดแบบรายการตรวจงานเขียนกันเองในกลุม  3) เมื่อมีปญหาครูจะคอยแนะนํ า     
อยูหางๆ 4) ชักจงูใหนกัเรยีนสอนและเรยีนรูซ่ึงกนัและกนั  5) กระตุนใหนกัเรยีนคดิอยางมวีจิารณ
ญาณ และ 6) สรางเสริมทัศนคติของการตรวจงานเขียนวาจะตองตอเนื่องและแมนยํ า  ผลการวิจัย
พบวา นักเรียนมีความคลองแคลวในการเขียนมากกวากอนดํ าเนินการทดลอง อยางมีนัยสํ าคัญทาง
สถิติ  รวมทัง้มทีศันคตใินการเรยีนรูและน ําไวยากรณไปใชในการเขยีน  และการตรวจงานเขยีนซ่ึงกนั
และกันดีขึ้น

โรนลัด อลัน เดอปเตอร (Ronald Alan, DePeter, 1998: 2959-A) ไดท ําการวจิยัเร่ือง แนวคดิ
ของนักศึกษาที่มีตอการตอบสนองงานเขียนของเพื่อนที่เรียนวิชาการเขียน มีวัตถุประสงคเพื่อที่จะ
ใหทราบถึงปฏิกิริยาในการตอบสนองงานเขียนซ่ึงกันและกันของนักเรียนแตละคน กลุมตัวอยางคือ 
นักศึกษาชั้นปที่ 1 ของมหาวิทยาลัยในรัฐฟลอริดาที่เรียนวิชาการเขียน โดยใหนักเรียนตอบสนอง
งานเขียนของเพื่อน โดยใชวิธีการตั้งคํ าถาม และใหคํ าแนะนํ าใหดูความถูกตองในการเขียน และจะ
เนนใหนกัเรยีนลงมอืตรวจงานเขยีนของเพือ่น แลวน ํามาเปนขอมลูยอนกลบัในการปรบัปรงุงานเขยีน  
พบวา นักศึกษาสามารถตรวจแกไขและใหขอมูลยอนกลับตองานเขียนของเพื่อนดวยการใช          
คํ าที่มีความหมาย และชวยใหเจาของงานเขียนรูสึกกระตือรือรนที่จะปรับปรุงงานเขียนของตนเอง 
แตกม็นีกัศกึษาจ ํานวนหนึง่ไมเหน็ดวย  และไมยอมรับขอมลูยอนกลบัของเพือ่นทีม่ตีองานเขยีนของ
ตนเอง ผูวิจัยเสนอแนะวา ผูสอนจะตองหาวิธีที่จะใหนักศึกษาไดฝกการตรวจแกไขและเขียนขอมูล
ยอนกลับแกกลุมเพื่อน  และฝกใหนักศึกษายอมรับการตรวจแกไขและการใหขอมูลยอนกลับของ
เพื่อนดวย
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แอเรน อี แพรท็ (Ellen E., Pratt, 1999: 410A) ไดท ําวจิยัเกีย่วกบัการเปรยีบเทยีบบทบาท

ของครแูละของเพือ่นในการตรวจแกไขงานเขยีนในวชิาการเขยีน  ในเปอรโตริโก    มีวัตถุประสงคเพื่อ
เปรียบเทียบบทบาทของครูและของเพื่อนในการตรวจแกไขงานเขียนของนักเรียน เพื่อท่ีจะนํ าขอ
มูลที่ไดรับไปปรับปรุงแกไขงานเขียนใหดีขึ้น พบวา บทบาทในการตรวจ แกไขงานเขียนของ นัก
เรียนทั้งของครู และของเพื่อน ไมแตกตางกัน

จะเห็นไดวา งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการตรวจแกไขงานเขียนมีทั้งงานวิจัยที่ศึกษาผลของ
การตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีการตาง ๆ และโดยผูตรวจที่ตางกัน ซ่ึงมีทั้งผูตรวจที่เปนครูผูสอน 
เพื่อนรวมชั้น หรือตรวจดวยตนเอง  ผลการวิจัยที่พบก็จะแตกตางกันออกไป  ส่ิงที่สํ าคัญไมวาจะ
เปนการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีการใด หรือจะเปนบทบาทในการตรวจแกไขของใครก็ตาม 
ลวนแลวแตชวยใหผูเรียนพัฒนาความสามารถทางดานทักษะการเขียนทั้งสิ้น



บทท่ี  3

วิธีดํ าเนินการวิจัย

การวจิยัเร่ือง “การเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยของนักเรียน
ชัน้มธัยมศกึษาปที่ 3 ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนโดยครู เพื่อน และตนเอง” ซ่ึงผูวิจัยดํ าเนินการ
ตามลํ าดับขั้นตอนตางๆ ดังนี้

1. การศกึษาคนควาเอกสาร  ตํ ารา และงานวิจัยที่เกี่ยวของ
2.    ประชากรและการสุมตัวอยางประชากร
3. การสรางเครื่องมือที่ใชในการทดลอง
4. การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย
5. การเก็บรวบรวมขอมูล
6. การวิเคราะหขอมูล

1.   การศึกษาคนควาเอกสาร  ตํ ารา และงานวิจัยท่ีเก่ียวของ

     1. ศกึษาต ํารา เอกสาร  วารสาร  บทความ และงานวิจัยที่เกี่ยวของกับองคประกอบของ
การเขยีน ขัน้ตอนการเขียน   แนวการตรวจแกไขงานเขียน ทั้งภาษาไทยและภาษาตางประเทศ

2. ศกึษาหลักสูตรระดับมัธยมศึกษาตอนตน พุทธศักราช 2521 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ.2533) 
ค ําอธบิายรายวิชา และจุดประสงคการเรียนรูรายวิชาภาษาไทย ท 305 และ ท 306 เพื่อเปน แนวทาง
กํ าหนดจุดประสงคเชิงพฤติกรรม การสรางแผนการสอน การประเมินผล ใหสอดคลองกับ        
หลักสูตรที่ใช

3. ศึกษาเอกสาร ตํ าราเกี่ยวกับหลักและวิธีการสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย เพื่อเปน  
แนวทางในการสรางแบบทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย
 
2.   ประชากรและการสุมตัวอยางประชากร

ประชากรที่ใชในการวิจัย คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ในโรงเรียนสังกัดกรมสามัญ
ศกึษา เขตการศึกษา 8 กระทรวงศึกษาธิการ
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ตัวอยางประชากรที่ใชในการวิจัย  ผูวิจัยสุมตัวอยางโดยใชเทคนิคการสุมตัวอยางแบบ
เจาะจง เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่เรียนวิชาภาษาไทย ท 306 ในภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 
2542 โรงเรยีนเสริมงามวิทยาคม อํ าเภอเสริมงาม จังหวัดลํ าปาง ซ่ึงมีนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 
จ ํานวน 7 หองเรียน สาเหตุที่เลือกนักเรียนโรงเรียนเสริมงามวิทยาคม  เนื่องจาก

1. โรงเรียนเสริมงามวิทยาคม เปนโรงเรียนมัธยมศึกษาขนาดกลาง และเปนโรงเรียน   
สหศกึษา ในสังกัดกรมสามัญศึกษา เขตการศึกษา 8

2. โรงเรียนเสริมงามวิทยาคมนี้ใชหลักสูตรภาษาไทยในระดับมัธยมศึกษาตอนตน      
เชนเดยีวกับโรงเรียนอ่ืน ๆ ในเขตการศึกษา 8 และครูภาษาไทยในโรงเรียนนี้ไดไปประชุมรวมกับ
ครูภาษาไทยโรงเรียนอ่ืนในเขตการศึกษานี้อยูเสมอ ๆ  ดังนั้นการจัดการเรียนการสอนจึงไมแตกตาง
จากโรงเรียนอ่ืน ๆ ในเขตการศึกษา 8

3. ผูบริหารโรงเรียน เห็นความสํ าคัญของการวิจัยโดยใหความอนุเคราะหในการทํ าวิจัย
อยางด ีอีกทัง้ไดรับความรวมมอืเปนอยางดจีากคณาจารยในหมวดวชิาภาษาไทยและนกัเรยีนดวยเชนกนั

ดวยเหตุดังกลาวมาขางตน  โรงเรียนเสริมงามวิทยาคมจึงเปนโรงเรียนตัวแทนของเขต         
การศกึษา 8  ทีเ่หมาะสมในการเปนตวัอยางประชากรทีใ่ชในการทดลอง โดยมีขั้นตอนในการสุม    
ตวัอยางประชากร ดังนี้

1. ใหนกัเรยีนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ซ่ึงมี 7 หองเรียน  หองเรียนละ 40 คน เขียนเรียงความ
ภาษาไทยเรือ่ง “พอหลวงของปวงชน” โดยกํ าหนดความยาวไมตํ่ ากวา 350 คํ า และใชเวลาในการ
เขียน 50 นาที

2. น ําคะแนนของนกัเรยีนแตละหองมาหาคามชัฌิมเลขคณติ  และคาสวนเบีย่งเบนมาตรฐาน
เลือกหองที่มีคามชัฌิมเลขคณิต  และคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานที่ใกลเคียงกันมากที่สุด จํ านวน
3 หอง หองเรียนละ 40 คน ไดนักเรียนจํ านวน 120 คน คือหอง ม.3/1 หอง ม.3/2 และหอง ม.3/5
ซ่ึงมีคามชัฌิมเลขคณิตและคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  เทากับ 63.78, 63.98, 62.45,  และ 4.51, 4.97,
4.13 ตามลํ าดับ

3. ทดสอบความแปรปรวนของกลุมตวัอยางประชากรทัง้ 3 หอง โดยใชคาสถติิเอฟ (F-test)  
ปรากฏวา F  จากการคํ านวณคือ  1.326   มีคานอยกวา คา F   ทีไ่ดจากตาราง  (F 0.05 = 1.69)    
แสดงวา ความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยของนักเรียนทั้ง 3 หอง ไมแตกตางกัน         
ทีร่ะดับความมีนัยสํ าคัญทางสถิติ 0.05
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4. น ํานกัเรียนทั้ง 3 หอง มาจับสลาก  ไดนักเรียนหอง ม.3/1 เปนกลุมทดลองที่ 1  ซ่ึงจะ
ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนโดยครู   ไดนักเรียน หอง ม.3/5 เปนกลุมทดลองที่ 2 ซ่ึงจะไดรับ
การตรวจแกไขงานเขียนโดยเพื่อน   และไดนักเรียนหอง ม.3/2 เปนกลุมทดลองที่ 3  ซ่ึงจะไดรับ
การตรวจแกไขงานเขียนดวยตนเอง

3.   การสรางเครื่องมือท่ีใชในการทดลอง

เครือ่งมอืทีใ่ชในการทดลองคอื แผนการสอนรายคาบวชิาภาษาไทย ท 306 ช้ันมธัยมศกึษาปที ่3  
และแนวการตรวจแกไขงานเขียน  ซ่ึงผูวิจัยมีขั้นตอนในการสรางดังนี้

1. แผนการสอน
ผูวิจัยดํ าเนินการสรางดังนี้
1.1 ศกึษาจดุมุงหมายของหลักสูตร และคํ าอธิบายรายวิชาภาษาไทย ตามหลักสูตร

มธัยมศึกษาตอนตน พุทธศักราช 2521 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2533)
1.2 ศกึษารปูแบบของการเขียนความเรียงภาษาไทย ซ่ึงมีหลายรูปแบบ ไดแก

การเขยีนรายงาน   เลาเรื่อง  เรียงความ  ยอความ  จดหมาย  โทรเลข  ประกาศ  คํ าเชิญชวน บทความ
เรือ่งส้ัน  สารคดี  บทละคร  นิทานหรือนิยาย  บันทึก  บรรยาย  อธิบาย  และโนมนาว

1.2 ก ําหนดรูปแบบการเขียนที่ใชในการสอนความเรียง 5 รูปแบบ คือ การเขียน
เรยีงความ   การเขยีนเลาเรือ่ง   การเขยีนบรรยาย  การเขยีนเชญิชวน  และการเขยีนแสดงความคดิเหน็
เนือ่งจากรปูแบบการเขยีนทัง้ 5 รูปแบบนี ้เปนรูปแบบทีน่กัเรยีนมโีอกาสมากทีจ่ะใชในชวีติ ประจ ําวนั
และในการศึกษาตอในระดับที่สูงขึ้น และสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรูในวิชาภาษาไทยใน
ระดบัมธัยมศกึษาปที ่3 ดวย  จากนัน้ก ําหนดแนวเรือ่งทีใ่ชสอน รวมทัง้หมด 8  แนวเรือ่ง แนวเรือ่งละ
1 แผนการสอน และใชเวลา 2 คาบ 100 นาท ีตอ 1 แผนการสอน รวมเวลาในการสอน 16 คาบ ดังนี้
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ตารางที่ 1    แสดงรปูแบบการเขียน แนวเรื่อง แผนการสอน และจํ านวนคาบ

     รูปแบบการเขียน แนวเรื่อง แผนการสอน จํ านวนคาบ
1. การเขียนเลาเรื่อง เรื่องจากประสบการณ 1 2

เรื่องที่กํ าหนดใหอาน 2 2
2. การเขียนเรียงความ เรียงความจากจินตนาการ 3 2

เรียงความเชิงสรางสรรค 4 2
3. การเขียนบรรยาย บรรยายภาพ 5 2

บรรยายเหตุการณ 6 2
4. การเขียนเชิญชวน เชญิชวนการทองเทีย่วในเมอืงไทย 7 2
5.การเขียนแสดงความคิดเห็น แสดงความคดิเหน็ตอวัฒนธรรมไทย 8 2

1.3 การสรางแผนการสอนจํ านวน 8 แผน ซ่ึงแตละแผนการสอนประกอบดวย
จดุประสงคทั่วไป  จุดประสงคเชิงพฤติกรรม เนื้อหา  กิจกรรมการเรียนการสอน ส่ือการสอน และ
การประเมินผล  ในการสอนทั้ง 3 กลุม มีขั้นตอนในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เหมือนกัน
คอื มขีัน้นํ าเขาสูบทเรียน ขั้นดํ าเนินการสอน และขั้นสรุป ซ่ึงในขั้นดํ าเนินการสอน ผูวิจัยไดปรับ
จากแนวการสอนเขียน ตามแนวคิดของ แอน ไรมส (1983: 142) และ คารอล ดิกสัน และ เดนิส
เนสเซล (Carol Diexon and Denise Nessel, 1983: 84-86) ดังนี้

1. ขัน้เตรียมตัวกอนเขียน (Prewriting) ขัน้นีค้รูใหความรูเกี่ยวกับการเขียน
จากใบความรู  และกิจกรรมการเรียนการสอนที่จัดให ครูใหตัวอยางการเขียนความเรียง จากนั้น
น ําตวัอยางนัน้มาใหนักเรียนรวมกันอภิปรายถึงองคประกอบในการเขียน สวนประกอบในการเขียน
ลักษณะเนื้อหาของรูปแบบการเขียนที่กํ าหนด การวางโครงเรื่อง การนํ าเสนอความคิด และ
การดํ าเนินเรื่อง

2. ขั้นเขียนฉบับราง (Draft Writing) ในขัน้นีน้กัเรียนเปนผูกํ าหนดจุดประสงค
ในการเขียน  ชือ่เร่ือง โครงเรื่อง และแนวความคิด กอนลงมือเขียนงานเขียนฉบับรางดวยตนเอง
โดยครจูะเนนใหนักเรียนคํ านึงถึงความคิดและเนื้อหาที่ตองการจะสื่อตอผูอาน ใหมากที่สุด

3. ขัน้ตรวจแกไขงานเขียน (Correcting) ในขัน้นี้กอนลงมือตรวจ ครูจะสาธิต 
วิธีการตรวจงานเขียนโดยเริ่มตั้งแตครูนํ าตัวอยางงานเขียนที่มีขอบกพรอง มารวมกันตรวจ         
ตามแนวการตรวจแกไขงานเขียนที่กํ าหนดไว ซ่ึงครอบคลุมดานเนื้อหา การเรียบเรียงความคิด    
การใชถอยคํ า การใชไวยากรณ และกลไกการเขียน ในการตรวจดังกลาว กํ าหนดใหใชสัญลักษณ
แทนขอบกพรองตางๆ ที่พบ   เมื่อนักเรียนเขาใจขั้นตอนการตรวจแกไขงานเขียนแลว      จากนั้น
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เปนการตรวจแกไขงานเขยีนฉบบัราง ซ่ึงการตรวจแกไขงานเขยีนดงักลาวของทัง้ 3 กลุม จะแตกตางกนั
คอื กลุมทดลองที่ 1 ไดรับการตรวจแกไขโดยครู   กลุมทดลองที่ 2 ไดรับการตรวจแกไขโดยเพื่อน  
และกลุมทดลองที่ 3 ไดรับการตรวจแกไขดวยตนเอง โดยทุกกลุมจะตรวจแกไขงานเขียน ตามแนว
การตรวจแกไขงานเขียนที่กํ าหนดไว

4. ขั้นเขียนฉบับสมบูรณ (Rewriting)   ขัน้นีเ้มื่อนักเรียนแตละคนไดรับ
งานเขยีนฉบับรางที่ไดตรวจแกไขขอบกพรองตาง ๆ ในขอ 3 คืนมา ตองศึกษาทํ าความเขาใจใน
ขอบกพรองตาง ๆ  จากนั้นใหนักเรียนทุกคนเขียนงานเรื่องเดิมซํ้ าใหมอีกครั้ง  ซ่ึงเปนงานเขียน
ฉบับสมบูรณ และสงครูผูสอน เพื่อประเมินผล

2. แนวการตรวจแกไขงานเขียน
                 ผูวจิยัด ําเนินการสรางแนวการตรวจแกไขงานเขียน โดยศึกษาจากเอกสาร ตํ าราที่
เกีย่วกบัการเขียนองคประกอบของการเขียน  หลักเกณฑในการเขียนรูปแบบตาง ๆ  ลักษณะของ
การเขยีนความเรยีงทีด่ ี เกณฑในการตรวจงานเขยีน และการใชสัญลักษณในการตรวจแกไขขอบกพรอง
ของงานเขียน แลวนํ ามาสรางเปนแนวการตรวจงานเขียน เพื่อใหแตละกลุมทดลองใชเปนคูมือ
ในการตรวจทีเ่หมือนกัน แนวการตรวจแกไขจะบอกถึงวิธีการในการตรวจ  และแบงรายละเอียดใน
การตรวจออกเปน 3 สวน คือ สวนที่ 1 องคประกอบของการเขียน  สวนที่ 2 สวนประกอบของ
การเขยีน และ  สวนที่ 3 สัญลักษณที่ใชแทนขอบกพรอง  (ดังแสดงรายละเอียดในภาคผนวก  ค)

3. น ําแผนการสอนจํ านวน 8 แผน และแนวการตรวจแกไขงานเขียน ไปใหอาจารย
ทีป่รกึษาตรวจความเหมาะสม ผูวิจัยปรับปรุงแลวนํ าไปใหผูทรงคุณวุฒิ จํ านวน 3 ทาน ตรวจสอบ
ความสอดคลองในดานวิธีสอน เนื้อหา  การจัดกิจกรรม  การใชภาษา  และความครอบคลุมของ
แนวการตรวจแกไขงานเขียน ซ่ึงผูทรงคุณวุฒิทั้ง 3 ทาน เห็นวาวิธีสอน เนื้อหาและการจัดกิจกรรม
ถูกตองเหมาะสมดีแลว   ไดแนะนํ าใหปรับการใชภาษาบางแหง ซ่ึงผูวิจัยไดปรับตามคํ าแนะนํ าแลว
ดังนี้

1. การเขียนแผนการสอนมักจะระบุพฤติกรรมครู จนดูเสมือนครูเปนศูนยกลางมาก
เกนิไป ควรเขียนใหเนนวานักเรียนเปนผูกระทํ า  คือ

ขอความเดิม  “ครูแบงกลุมนักเรียนกลุมละ 5 คน “
แกไขเปน    “นกัเรียนแบงกลุม กลุมละ 5 คน “



59

ขอความเดิม  “ครูใหนักเรียนแตละคนเขียนเลาเรื่อง”
แกไขเปน     “นกัเรียนแตละคนเขียนเลาเรื่อง ”

ขอความเดิม  “ครูใหนักเรียนทุกคนนํ างานเขียนสงครู”
แกไขเปน     “นกัเรียนนํ างานเขียนสงครู”

2. ตดัคํ าที่ฟุมเฟอยบางคํ าออก  คือ
ขอความเดิม  “ไมกลาวโทษหรือพาดพิงถึงผูอ่ืนใหไดรับความเสื่อมเสีย”
แกไขเปน     “ไมกลาวโทษหรือพาดพิงถึงผูอ่ืนใหเสื่อมเสีย”

3. ปรบัค ําเพื่อใหเหมาะสมกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  คือ
ขอความเดิม  “ โรงเรียนในอุดมคติของฉัน”
แกไขเปน     “ โรงเรียนในฝนของฉัน”

 4. น ําแผนการสอนและแนวการตรวจทีไ่ดปรบัปรงุแลวไปทดลองใช โดยน ําแผนการสอน
1 แผน ไปทดลองใชกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 จํ านวน 1 หอง ซ่ึงมิใชกลุมตัวอยางประชากร
เพือ่ดคูวามเหมาะสมในเรือ่ง การจดักจิกรรม และเวลา พบวามคีวามเหมาะสมดแีลว จึงนํ าไปทดลอง
สอนจริง

5. กอนทดลองสอน ผูวิจัยไดทํ าการปฐมนิเทศตัวอยางประชากรทั้งสามกลุม ดวยการ
บอกจดุประสงคของการเรียนการสอน  การดํ าเนินการเรียนการสอน  การประเมินผล  รวมถึงระยะ
เวลาที่ทํ าการทดลอง และประโยชนที่ไดรับจากการเรียนการสอน

6. ผูวจิยัท ําการทดลองสอนนักเรียนทั้ง 3 หอง ดวยตนเอง โดยใชระยะเวลาในการสอน
ทัง้หมดจ ํานวน 16 คาบ คาบละ 50 นาที โดยสอนสัปดาหละ 2 คาบ รวมระยะเวลาในการสอน
8 สัปดาห  และใชเวลาในการทดสอบกอนและหลังการทดลองอีก  2 คาบ รวมทั้งสิ้น  10 สัปดาห

4.   การสรางเครื่องมือท่ีใชในการวิจัย

เครือ่งมอืที่ใชในการวิจัยคือ แบบทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย
ซ่ึงมีขั้นตอนในการสรางดังนี้
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1. ศึกษาแนวคิดที่เกี่ยวกับแบบทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย 
จากเอกสาร ต ําราและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการเขียน  แลวกํ าหนดเรื่องที่จะนํ ามาใหนักเรียนเขียน
ในแบบทดสอบ โดยมีหลักในการพิจารณาคือ เปนเรื่องที่กํ าหนด  ในหลักสูตรวิชาภาษาไทยระดับ
มธัยมศึกษาตอนตน พุทธศักราช 2521 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2533)  และเปนเรื่องใกลตัวนักเรียน
ซ่ึงในปนี้เปนปพิเศษเนื่องในวโรกาส พระราชพิธีมหามงคลเฉลิมพระชนมพรรษา 6 รอบ
5  ธันวาคม 2542  ซ่ึงหนวยงานทั้งภาครัฐและเอกชน ไดดํ าเนินการจดักจิกรรมตาง  ๆ ในโครงการ
เฉลมิพระเกยีรต ิพระบาทสมเดจ็พระเจาอยูหวั โดยมกีารประชาสมัพนัธกันอยางแพรหลาย  ผูวจิยัจงึไดน ํา
มาเปนแนวทางในการก ําหนดเรือ่งในการสรางแบบทดสอบความสามารถในการเขยีนความเรยีงภาษาไทย
ของนกัเรยีนชัน้มธัยมศกึษาปที ่ 3   โดยก ําหนดใหเขยีนความเรยีงเรือ่ง  “รวมใจภกัดิ ์  รักษส่ิงแวดลอม”
ความยาวไมตํ ่ากวา 350 คํ า ใชเวลาในการเขียน 50 นาที  สํ าหรับเกณฑการตรวจการเขียนความเรียง
ภาษาไทย ผูวิจัยไดนํ าเกณฑการตรวจงานเขียนของ ฮอลลี  แอล  จาคอบส  และคณะ (Holly L.
Jacobs , et al , 1981) มาใชโดยปรับสํ านวนภาษาใหมีความเหมาะสมกับเกณฑการตรวจงานเขียน
ความเรยีงภาษาไทยในครั้งนี้ เนื่องจากเกณฑการตรวจใหคะแนนของจาคอบส มีความครอบคลุม
สาระสํ าคัญของความสามารถในการเขียน และกํ าหนดขอบเขตของการใหคะแนนแตละดาน
ของการเขียน ตามความสํ าคัญขององคประกอบอยางชัดเจน ซ่ึงองคประกอบในการตรวจให
คะแนนแตละดานมีดังนี้

1. ดานเนื้อหา  30 คะแนน
2. ดานการเรียบเรียงความคิด 20 คะแนน
3. ดานการใชถอยคํ า 20 คะแนน
4. ดานการใชไวยากรณ 25 คะแนน
5. ดานกลไกการเขียน    5 คะแนน

สํ าหรับการประเมินระดับความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย  ผูวิจัยใช
เกณฑการประเมินผลของกระทรวงศึกษาธิการ (2534: 24)  ซ่ึงแบงไวดังนี้

ระดับความสามารถ         ชวงคะแนน
1.  ดีมาก 80 - 100
2.  ดี 70 - 79
3.  ปานกลาง 60 - 69
4.  ผาน 50 - 59
5.  ไมผาน                0 - 49
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 2. น ําแบบทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย และเกณฑการตรวจ
การเขยีนความเรียงภาษาไทยไปใหอาจารยทีป่รึกษา เพือ่ดคูวามเหมาะสมของหวัเรือ่งและตรวจสอบ
ความถกูตอง   แลวน ําไปปรบัปรงุแกไข

3. น ําแบบทดสอบ และเกณฑการตรวจการเขยีนความเรยีงภาษาไทย  เสนอผูทรงคณุวฒุิ
จ ํานวน 3 ทาน ( ดงัรายนามใน ภาคผนวก ก ) พจิารณาความเหมาะสมความตรงตามเนื้อหา  ซ่ึงผูทรง
คณุวฒุมิคีวามเห็นวา เกณฑดังกลาวมีความเหมาะสมและครอบคลุมองคประกอบของการเขียน
สํ าหรับค ําแนะนํ าใหปรับปรุงแกไข   ผูวิจัยไดทํ าการปรับแกไขแลว  มีรายละเอียดดังนี้

       รายการแกไขเกณฑการตรวจการเขียนความเรียง
1. ปรบัส ํานวนการใชภาษาใหชัดเจน  คือ

    ขอความเดมิ “มคีวามรูในเรือ่งโครงสรางของประโยคนอยมาก มคีวามผดิพลาด
                            มาก จนจับใจความไดยาก”

           แกไขเปน    “โครงสรางของประโยคผิดพลาดมาก จนจับใจความไมได”
2. เพิม่เตมิเกณฑขององคประกอบดานกลไกการเขียนใหชัดเจน  คือ

 ขอความเดิม “มคีวามรูในเรื่องกฎเกณฑของการเขียนดีมาก  สามารถ
ใชเครื่องหมายวรรคตอน    ตัวสะกด ตัวการันต อักษรนํ า
และการขึ้นยอหนาไดถูกตอง  เขียนดวยลายมือบรรจง
อานงาย”

  แกไขเปน   “มคีวามรูในเรื่องกฎเกณฑของการเขียนดีมากคือมีรูปแบบ
ทีถู่กตองมีการขึ้นยอหนาคํ านํ า เนื้อเรื่องและสรุป
ใชเครื่องหมายวรรคตอน  ตัวสะกด ตัวการันต อักษรนํ า
ไดถูกตอง  เขียนดวยลายมือบรรจงอานงาย สะอาด ไมขีดฆา“

 4. ผูวิจัยนํ าแบบทดสอบ และเกณฑการตรวจการเขียนความเรียงภาษาไทยที่ปรับปรุง
แกไขเรยีบรอยแลวตามคํ าแนะนํ าของผูทรงคุณวุฒิ ไปทดลองใชกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3
โรงเรียนเกาะคาวิทยาคม ซ่ึงไมใชกลุมตัวอยางประชากร เพื่อดูความเหมาะสมของหัวเรื่อง
การก ําหนดความยาวในการเขียน และเวลา ในการทํ าแบบทดสอบ



62

5. หาคาความสอดคลองของการประเมินงานเขียนจากผูทรงคุณวุฒิ 3 ทาน  และจาก
ผูตรวจ 2 ทาน ซ่ึงไดแก ผูวิจัย และผูชวยวิจัย (ดังรายนามในภาคผนวก ก )    โดยนํ ากระดาษคํ าตอบ
ของนกัเรยีน มาตรวจใหคะแนนตามเกณฑการตรวจการเขียนความเรียง  (รายละเอียดของเกณฑ
การตรวจแสดงในภาคผนวก ง) แลวนํ าคะแนนที่ไดจากผูทรงคุณวุฒิ จากผูวิจัย และผูชวยวิจัย
มาหาคาความสอดคลองของการตรวจตามเกณฑการตรวจการเขียนความเรียง โดยใชสูตร
สัมประสิทธิ์สหสัมพันธของเพียรสัน (Pearson Product Moment Correlation) ซ่ึงคาความสัมพันธที่
ไดนัน้จะตองมคีา 0.70 ขึน้ไป จงึถือวามคีวามสอดคลองกนัในระดบัสูง (ประคอง  กรรณสตู, 2535: 28)
ไดคาความสอดคลองระหวางผูวิจัยกับผูทรงคุณวุฒิเทากับ 0.85 ระหวางผูชวยวิจัยกับผูทรงคุณวุฒิ
เทากบั 0.80  และระหวางผูวจิยกบัผูชวยวจิยัเทากบั  0.83  ซ่ึงจดัวาอยูในระดบัสูง   จงึน ําแบบทดสอบ
และเกณฑการตรวจดังกลาวไปใชกับกลุมทดลองตอไป

5.   การเก็บรวบรวมขอมูล

ผูวจิัยดํ าเนินการเก็บรวบรวมขอมูลตามขั้นตอน ดังนี้
1. ผูวจิยัน ําหนังสือขอความรวมมือในการทํ าวิจัย จากบัณฑิตวิทยาลัย จํ านวน 2 ฉบับ

ไปยงัผูอํ านวยการโรงเรียนเสริมงามวิทยาคม และโรงเรียนเกาะคาวิทยาคม
2. ทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3

โรงเรยีนเสริมงามวิทยาคม เพื่อคัดเลือกนักเรียนเปนกลุมทดลอง จํ านวน 3 กลุม โดยใหเขียน
ความเรียงเรื่อง “ พอหลวงของปวงชน”

3. ผูวจิยัด ําเนินการสอนนักเรียนทั้ง 3 กลุม ดวยตนเอง ตามแผนการสอนที่ผูวิจัยสรางขึ้น
4. เกบ็รวบรวมขอมูลจากกลุมตัวอยางทั้ง 3 กลุม โดยทดสอบความสามารถในการเขียน

ความเรียงภาษาไทย เร่ือง “รวมใจภกัดิ ์ รักษส่ิงแวดลอม”
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6.   การวิเคราะหขอมูล

วิเคราะหขอมูลโดยใชโปรแกรมสํ าเร็จรูป เพื่อการวิจัยทางสังคมศาสตร (Statistical 
Package for the Social Sciences : SPSS for windows) โดยมีการวิเคราะหขอมูลดังนี้

1. คํ านวณหาคามัชฌิมเลขคณิต และคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ของคะแนนที่ไดจาก     
การทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย หลังการทดลองสอน ของกลุมตัวอยาง   
ทั้ง 3 กลุม

2. เปรยีบเทียบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย ของกลุมตัวอยางทั้ง  3 กลุม
โดยวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียว (One way Analysis  of  Variance) เมือ่พบวามีความแตกตาง
จงึทดสอบความแตกตางเปนรายคู โดยวิธีของเชฟเฟ (Scheffe  Method)



บทท่ี 4

ผลการวิเคราะหขอมูล

การวเิคราะหขอมูลของการวิจัยเร่ือง “ การเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนความเรียง
ภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนโดยครู  เพื่อน  และ  
ตนเอง”    ผูวิจัยนํ าเสนอผลการวิเคราะหขอมูล มีรายละเอียดดังตอไปนี้

ตอนที ่1   ผลการวิเคราะหความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยของนักเรียน
  ช้ันมธัยมศกึษาปที่ 3 ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนโดยครู เพื่อน และตนเอง
ดงัแสดงในตารางที่ 2 - 4

ตอนที ่2   ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยของนักเรียน
  ช้ันมธัยมศกึษาปที่ 3 ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนโดยครู เพื่อน และตนเอง
ดงัแสดงในตารางที่ 5 – 6
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ตอนที่ 1  ผลการวเิคราะหความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ปที ่3 ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนโดยครู เพื่อน และตนเอง  ดังแสดงในตารางที่ 2 - 4

ตารางที่ 2   แสดงคามัชฌิมเลขคณิต  คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  คามัชฌิมเลขคณิต ที่คิดเปนรอยละ
จากคะแนนเต็ม และความสามารถในการเขียนที่จํ าแนกตามองคประกอบของการเขียน
ทัง้ 5 ดาน ของคะแนนความสามารถในการเขยีนความเรยีงภาษาไทย     หลังการทดลองสอน
ของนกัเรยีนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนโดยครู

องคประกอบ
การเขียน

คะแนน
เต็ม

มัชฌิม
เลขคณิต

สวนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน

มัชฌิมเลขคณิต
คิดเปนรอยละ

การแปลผล
ตามเกณฑ
ทีก่ํ าหนด

เนื้อหา
การเรยีบเรยีงความคดิ
การใชถอยคํ า
การใชไวยากรณ
กลไกการเขียน

30
20
20
25
  5

21.70
13.92
14.05
14.35
  3.87

2.29
0.80
0.59
0.85
0.50

72.33
69.92
70.25
57.40
77.50

    ดี
ปานกลาง
ดี
ผาน
ดี

รวม      100 67.89 4.21 67.89 ปานกลาง

จากตารางที ่ 2 แสดงใหเห็นวาความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย ของนักเรียน
ชัน้มธัยมศึกษาปที่ 3 กลุมที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนโดยครู มีคามัชฌิมเลขคณิตคิดเปน
รอยละ 67.89  ซ่ึงอยูในระดับปานกลาง

เมือ่พจิารณาตามองคประกอบของการเขียนพบวา นักเรียนไดคะแนนดานกลไกการเขียน
มากที่สุด  มีคามัชฌิมเลขคณิตคิดเปนรอยละ 77.50  รองลงมาคือ ดานเนื้อหา  มีคามัชฌิมเลขคณิต
คดิเปนรอยละ 72.33   ดานการใชถอยคํ า มีคามัชฌิมเลขคณิตคิดเปน รอยละ 70.25  ซ่ึงทัง้ 3 ดานอยูใน
ระดบัด ี   สวนดานการเรยีบเรยีงความคดิ มคีามชัฌมิเลขคณติคิดเปนรอยละ 69.62 ซ่ึงอยูในระดับ
ปานกลาง  และดานการใชไวยากรณมีคามัชฌิมเลขคณิตคิดเปนรอยละ  57.40  ซ่ึงอยูในระดับผาน
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ตารางที่ 3  แสดงคามัชฌิมเลขคณิต คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  คามัชฌิมเลขคณิต ที่คิดเปนรอยละ
จากคะแนนเต็ม และความสามารถในการเขียนที่จํ าแนกตามองคประกอบของการเขียน
ทัง้ 5 ดาน ของคะแนนความสามารถในการเขยีนความเรยีงภาษาไทย  หลังการทดลองสอน
ของนกัเรยีนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนโดยเพื่อน

องคประกอบ
การเขียน

คะแนน
เต็ม

มัชฌิม
เลขคณิต

สวนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน

มัชฌิมเลขคณิต
คิดเปนรอยละ

การแปลผล
ตามเกณฑ
ทีก่ํ าหนด

เนื้อหา
การเรยีบเรยีงความคดิ
การใชถอยคํ า
การใชไวยากรณ
กลไกการเขียน

30
20
20
25
  5

21.87
13.97
14.12
14.40
  3.87

2.45
0.84
0.62
0.83
0.07

72.90
69.85
70.60
57.60
77.50

    ดี
ปานกลาง
ดี
ผาน
ดี

รวม      100 68.25 4.45 68.25 ปานกลาง

จากตารางที ่ 3 แสดงใหเห็นวาความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยของนักเรียน
ชัน้มธัยมศกึษาปที ่3 กลุมทีไ่ดรับการตรวจแกไขงานเขยีนโดยเพือ่น มคีามชัฌิมเลขคณติคดิเปนรอยละ
68.25 ซ่ึงอยูในระดับปานกลาง

เมือ่พจิารณาตามองคประกอบของการเขียนพบวา นักเรียนไดคะแนนดานกลไกการเขียน
มากที่สุด มคีามชัฌิมเลขคณติคดิเปนรอยละ 77.50   รองลงมาคอื ดานเนือ้หา มคีามชัฌมิเลขคณติ
คดิเปนรอยละ 72.90    ดานการใชถอยคํ า มีคามัชฌิมเลขคณิตคิดเปนรอยละ 70.60  ซ่ึงทัง้ 3 ดานอยู
ในระดบัด ี   สวนดานการเรยีบเรยีงความคดิ มคีามชัฌิมเลขคณติคดิเปนรอยละ 69.85 ซ่ึงอยูในระดับ
ปานกลาง  และดานการใชไวยากรณมีคามัชฌิมเลขคณิตคิดเปนรอยละ  57.60  ซ่ึงอยูในระดับผาน
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ตารางที่ 4 แสดงคามัชฌิมเลขคณิต คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  คามัชฌิมเลขคณิต ที่คิดเปนรอยละ
จากคะแนนเต็ม และความสามารถในการเขียนที่จํ าแนกตามองคประกอบของการเขียน
ทัง้ 5 ดาน ของคะแนนความสามารถในการเขยีนความเรยีงภาษาไทย  หลังการทดลองสอน
ของนกัเรยีนชัน้มธัยมศกึษาปที ่3 ทีไ่ดรับการตรวจแกไขงานเขยีนดวยตนเอง

องคประกอบ
การเขียน

คะแนน
เต็ม

มัชฌิม
เลขคณิต

สวนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน

มัชฌิมเลขคณิต
คิดเปนรอยละ

การแปลผล
ตามเกณฑ
ทีก่ํ าหนด

เนื้อหา
การเรยีบเรยีงความคดิ
การใชถอยคํ า
การใชไวยากรณ
กลไกการเขียน

30
20
20
25
  5

20.62
13.60
14.75
14.35
  3.82

2.05
0.74
0.66
0.75
0.82

68.73
68.00
68.75
56.60
76.50

   ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ผาน
ดี

รวม      100 65.95 3.63 65.95 ปานกลาง

จากตารางที ่ 4 แสดงใหเห็นวาความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยของนักเรียน
ชัน้มธัยมศกึษาปที่ 3 กลุมที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยตนเอง มีคามัชฌิมเลขคณิตคิดเปน
รอยละ 65.95 ซ่ึงอยูในระดับปานกลาง

เมือ่พจิารณาตามองคประกอบของการเขียนพบวา นักเรียนไดคะแนนดานกลไกการเขียน
มากทีสุ่ด  มีคามัชฌิมเลขคณิตคิดเปนรอยละ 76.50  ซ่ึงอยูในระดับดี    รองลงมาคือ ดานเนื้อหา
มคีามัชฌิมเลขคณิตคิดเปนรอยละ 68.73    ดานการใชถอยคํ ามีคามัชฌิมเลขคณิตคิดเปนรอยละ
68.75  ดานการเรียบเรียงความคิด มีคามัชฌิมเลขคณิตคิดเปนรอยละ 68.00 ซ่ึงอยูในระดับปานกลาง
และดานการใชไวยากรณ  มีคามัชฌิมเลขคณิตคิดเปนรอยละ  56.60  ซ่ึงอยูในระดับผาน
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ตอนที่ 2  ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยของนักเรียน
   ช้ันมธัยมศกึษาปที่ 3 ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนโดยครู เพื่อน และตนเอง
   ดงัแสดงในตารางที่ 5 – 6

ตารางที่ 5 แสดงผลการวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียว (One way ANOVA)  ของคะแนน
ความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย หลังการทดลองสอน ของนักเรียนที่ได
รับการตรวจแกไขงานเขียนโดยครู  เพื่อน  และตนเอง

     แหลงความแปรปรวน       df           SS              MS            F            sig

      ระหวางกลุม                   2        119.817       59.908      3.542        .032*
      ภายในกลุม                117       1979.175       16.916

      รวม             119       2098.992

* P   <  0.05

จากตารางที่ 5  คาเอฟ (F) ทีค่ ํานวณไดจากแบบทดสอบหลังการทดลองสอน     มีคา  3.542
ซ่ึงมีคามากกวาคาเอฟจากตาราง ( 0.05   F2 , 117 = 3.07  ) แสดงวา    ความสามารถในการเขียน
ความเรยีงภาษาไทย หลังการทดลองสอนของนักเรียนที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนโดยครู
เพือ่น  และตนเอง มีความแตกตางกัน อยางมีนัยสํ าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05   ผูวิจัยจึงไดทํ าการ
เปรยีบเทียบความแตกตางเปนรายคู  โดยใชวิธีการของเชฟเฟ (Scheffe Method) ปรากฏผลใน
ตารางที่ 6



69

ตารางที่ 6  แสดงผลการเปรียบเทียบความแตกตางมัชฌิมเลขคณิต ของคะแนนความสามารถใน
การเขยีนความเรียงภาษาไทย หลังการทดลองสอน  ระหวางนักเรียนที่ไดรับการตรวจ
แกไขงานเขียนโดยครู  เพื่อน  และตนเอง เปนรายคู

     ผูตรวจแกไขงานเขียน     มัชฌิมเลขคณิต           ผูตรวจแกไขงานเขียน

                                                                                   ครู                   เพื่อน             ตนเอง
                                                          X                    67.83                  68.25             65.95

                              ครู                   67.83                       _                      - .42               1.88
                 เพื่อน              68.25                       _                         _                 2.30*
                 ตนเอง             65.95                  _                          _                   _

*P < 0.05

 จากตารางที่ 6 เมื่อทดสอบความแตกตางมัชฌิมเลขคณิตของคะแนนความสามารถใน
การเขยีนความเรียงภาษาไทย หลังการทดลองสอน ระหวางนักเรียนที่ไดรับการตรวจแกไข
งานเขยีนโดยครู เพื่อน และตนเองเปนรายคู พบวาความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย
ของนกัเรียนที่ไดรับการตรวจแกไขโดยเพื่อน สูงกวาความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย
ของนกัเรียนที่ไดรับการตรวจแกไขดวยตนเอง อยางมนียัสํ าคญัทางสถติทิีร่ะดบั 0.05

ความสามารถในการเขยีนความเรยีงภาษาไทยของนักเรียนที่ไดรับการตรวจแกไขโดยครู
กับของนักเรียนที่ไดรับการตรวจแกไขโดยเพื่อน ไมแตกตางอยางมีนัยสํ าคัญทางสถิติที่ระดับ
0.05 และความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยของนกัเรยีนที่ไดรับการตรวจแกไขโดย
ครูกบัของนกัเรียนที่ไดรับการตรวจแกไขดวยตนเองไมแตกตางกัน อยางมีนัยสํ าคัญทางสถิติที่
ระดับ 0.05 เชนเดียวกัน



บทท่ี 5

สรปุผลการวจัิย  อภปิรายผล และขอเสนอแนะ

การวิจัยเร่ือง “การเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยของ            
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนโดยครู  เพื่อน  และตนเอง”                    
มวีตัถุประสงคในการวจิยัคือ

1. เพือ่ศกึษาความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา   
ปที ่3  ทีไ่ดรับการตรวจแกไขงานเขยีนโดยคร ู เพือ่น  และตนเอง

2. เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย ของนักเรียน                  
ชัน้มธัยมศกึษาปที ่3 ทีไ่ดรับการตรวจแกไขงานเขยีนโดยคร ู เพือ่น  และตนเอง

ประชากรทีใ่ชในการวจิยั เปนนกัเรยีนชัน้มธัยมศกึษาปที ่ 3 ในโรงเรยีนสงักดักรมสามญั
ศกึษา เขตการศกึษา 8 กระทรวงศกึษาธกิาร  ผูวจิยัสุมตวัอยางประชากรนกัเรยีนชัน้มธัยมศกึษาปที ่ 3 
ภาคเรยีนที ่ 2  ปการศกึษา 2542 โรงเรยีนเสรมิงามวทิยาคม อํ าเภอเสรมิงาม  จงัหวดัลํ าปาง จ ํานวน     
ทัง้หมด 7 หองเรยีน โดยใชเทคนคิการสุมตวัอยางแบบเจาะจง ใหนกัเรยีนท ําแบบทดสอบวดัความ
สามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย เร่ือง “พอหลวงของปวงชน” ไดนักเรียนหองที่คะแนน       
ใกลเคยีงกนั จ ํานวน 3 หอง ไดแก หอง ม.3/1  หอง ม.3/2 และหอง ม.3/5 น ําคะแนนของนกัเรยีนทัง้ 3 หอง
มาทดสอบความแปรปรวนพบวา นกัเรยีนทัง้ 3 หองมคีวามสามารถในการเขยีนความเรยีงภาษาไทย      
ไมแตกตางกนั         จงึใชเปนกลุมตวัอยางประชากร ซ่ึงมจี ํานวนนกัเรยีนหองละ 40 คน รวมจ ํานวน  
120 คน แลวจบัสลากนกัเรยีนทัง้ 3 หอง  ไดนกัเรยีนหอง ม.3/1 เปนกลุมทดลองที ่1 ซ่ึงไดรับการตรวจ
แกไขงานเขยีนโดยคร ู  นกัเรยีนหอง ม.3/5 เปนกลุมทดลองที ่ 2 ซ่ึงไดรับการตรวจแกไขงานเขยีนโดย
เพือ่น  และนกัเรยีนหอง ม.3/2 เปนกลุมทดลองที ่3  ซ่ึงไดรับการตรวจแกไขงานเขยีนดวยตนเอง

เครือ่งมอืทีใ่ชในการวจิยั คอื แบบทดสอบความสามารถในการเขยีนความเรยีงภาษาไทย
ชัน้มธัยมศกึษาปที ่3 เรือ่ง  “รวมใจภกัดิ ์ รักษส่ิงแวดลอม” ก ําหนดความยาวในการเขยีน ไมตํ ่ากวา 350 ค ํา
ใชเวลา 50 นาท ี  สํ าหรบัเกณฑการตรวจการเขยีนความเรยีงภาษาไทย ผูวจิยัน ําเกณฑการตรวจงานเขยีน
ความเรยีงของ ฮอลลี แอล จาคอบส และคณะ (Holly L. Jacobs, et al , 1981: 28-29)   มาใชโดยปรบั
สํ านวนภาษาใหมคีวามเหมาะสมกบัเกณฑการตรวจแกไขงานเขยีนความเรยีงภาษาไทย
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เครือ่งมอืทีใ่ชในการทดลองคอื แผนการสอน จ ํานวน 8 แผน โดย 1 แผน ใชเวลาสอน
2 คาบ รวม 16 คาบ  และแนวการตรวจแกไขงานเขยีน ซ่ึงใชเปนคูมอืในการตรวจแกไขงานเขยีน
ของกลุมตวัอยางทัง้ 3 กลุม

ในการวจิยั  ผูวจิยัเปนผูด ําเนนิการสอนดวยตนเองทัง้ 3 กลุม โดยผูวจิยัไดปฐมนเิทศ       
นกัเรยีนกอน ใชเวลา 2 คาบ เพือ่ใหนกัเรยีนทัง้ 3 กลุม ทราบถงึวตัถุประสงค  วธีิการ และขัน้ตอนตาง ๆ  
ในการทดลอง จากนัน้ด ําเนนิการสอนตามแผนการสอน 8 แผน จ ํานวน 16 คาบ ใชเวลา 8 สัปดาห สัปดาห
ละ 2 คาบ เมือ่ด ําเนนิการสอนครบตามทีก่ ําหนดแลว จงึทดสอบความสามารถในการเขยีนความเรยีง
ภาษาไทยนกัเรยีนทัง้ 3 หอง แลวน ําคะแนนทีไ่ดมาค ํานวณคามชัฌิมเลขคณติ และคาสวนเบีย่งเบน
มาตรฐาน และเปรยีบเทยีบความสามารถในการเขยีนความเรยีงภาษาไทย ของนกัเรยีนทัง้ 3 กลุม โดย
ใชการวเิคราะหความแปรปรวนทางเดยีว (One way Analysis  of  Variance) เมือ่พบวามคีวามแตกตาง 
จงึทดสอบความแตกตางเปนรายคู โดยวธีิของเชฟเฟ (Scheffe  Method)

สรปุผลการวจัิย

1. ความสามารถในการเขยีนความเรยีงภาษาไทย ของนกัเรยีนชัน้มธัยมศกึษาปที ่ 3
ทีไ่ดรับการตรวจแกไขงานเขยีนโดยคร ู เพือ่น  และตนเอง หลังการทดลองสอน พบวา นกัเรยีนทีไ่ดรับ
การตรวจแกไขงานเขยีนโดยเพือ่น มคีามชัฌิมเลขคณติสงูทีสุ่ด ( X รอยละ 68.25)  รองลงมาคอืนกัเรยีน
ทีไ่ดรับการตรวจแกไขงานเขยีนโดยคร ู ( X รอยละ 67.83)  และนกัเรยีนทีไ่ดรับการตรวจแกไข
งานเขยีนดวยตนเอง ( X รอยละ 65.95)  ตามล ําดบั ซ่ึงทัง้ 3 กลุม มคีวามสามารถในการเขยีนความเรยีง
ภาษาไทยอยูในระดบัปานกลาง

2. ความสามารถในการเขยีนความเรยีงภาษาไทย ของนกัเรยีนทีไ่ดรับการตรวจแกไขงานเขยีน
โดยเพือ่น สูงกวานกัเรยีนทีไ่ดรับการตรวจแกไขงานเขยีนดวยตนเอง อยางมนียัสํ าคญัทางสถติทิีร่ะดบั
0.05

3. ความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยของนักเรียนที่ไดรับการตรวจแกไข  
งานเขยีนโดยคร ู กบันกัเรยีนทีไ่ดรับการตรวจแกไขงานเขยีนโดยเพือ่นไมแตกตางกนัอยางมนียัสํ าคญั
ทางสถิติที่ระดับ 0.05 และความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยของนักเรียนที่ไดรับการ
ตรวจแกไขงานเขียนโดยครู กับนักเรียนที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขยีนดวยตนเอง ไมแตกตางกนั
อยางมนียัสํ าคญัทางสถติทิีร่ะดบั 0.05 เชนเดยีวกนั



72

อภปิรายผลการวจัิย

1. จากการศกึษาความสามารถในการเขยีนความเรยีงภาษาไทย ของนกัเรยีนชัน้มธัยมศกึษา
ปที ่3 ทีไ่ดรับการตรวจแกไขงานเขยีนโดยคร ู เพือ่น  และดวยตนเอง  เมือ่ทดสอบหลงัทดลองสอนแลว
พบวา นกัเรยีนกลุมทีไ่ดรับการตรวจแกไขงานเขยีนโดยเพือ่น มคีามชัฌิมเลขคณติสงูทีสุ่ด   คดิเปน
รอยละ 68.25 รองลงมาคอื นกัเรยีนทีไ่ดรับการตรวจแกไขงานเขยีนโดยคร ูมคีามชัฌิมเลขคณติ คดิเปน
รอยละ 67.83 และนกัเรยีนทีไ่ดรับการตรวจแกไขงานเขยีนดวยตนเอง มคีามชัฌิมเลขคณติ คดิเปนรอยละ  
65.95 ซ่ึงจดัวาคะแนนอยูในระดบัปานกลางทัง้ 3 กลุม ทัง้นีอ้าจเปนเพราะ ทกัษะการเขยีนเปนทกัษะที่
ตองอาศยัการฝกฝนอยางตอเนือ่ง เพือ่ใหเกดิความช ํานาญและตองใชความรูจากทกัษะอืน่เปนพืน้ฐาน
มากอน จงึท ําใหเขยีนไดด ีมคีวามชดัเจนและไดความหมายตรงความตองการ โดยในการทดลองครัง้นี้
ใชระยะเวลาในการฝก 10 สัปดาห ซ่ึงอาจจะเปนระยะเวลาทีน่อยไป ดงัที ่ฐะปะนยี  นาครทรรพ (2531: 8)  
กลาววา “ผูทีม่คีวามสามารถในการเขยีนจะตองอานมาก ฟงมาก และฝกฝนการเขยีนอยางสมํ ่าเสมอ   
จงึท ําใหเกดิความสามารถในการเขยีน”  และ บนัลือ  พฤกษะวนั ( 2533: 78) กลาววา “การทีผู่เขยีนจะมี
ความสามารถในการใชภาษาสือ่สารใหไดผลดนีัน้จะตองไดรับการฝกฝนทางดานทกัษะการเขยีนมาก
พอสมควร”  แตอยางไรกต็าม เมือ่พจิารณาคะแนนเฉลีย่กอนและหลงัการทดลองสอน ของนกัเรยีน
กลุมทีไ่ดรับการตรวจแกไขงานเขยีนโดยคร ู เทากบั 63.78  และ 67.83 ของนกัเรยีนกลุมทีไ่ดรับการ
ตรวจแกไขงานเขยีนโดยเพือ่น เทากบั 62.45  และ 68.25 และของนกัเรยีนกลุมทีไ่ดรับการตรวจแกไข
งานเขยีนดวยตนเอง เทากบั 63.98 และ 65.95 ซ่ึงเมือ่คดิเปนคะแนนเฉลีย่ของนกัเรยีนทัง้ 3 กลุม กอน
การทดลอง เทากบั 63.40  และหลงัการทดลองสอนเทากบั 67.34  จงึเหน็ไดวามคีะแนนเฉลีย่ทีเ่พิม่ขึน้ 
ทัง้นีอ้าจเปนเพราะนกัเรยีนทัง้ 3 กลุม ไดรับการฝกฝนในดานทกัษะการเขยีน ทีเ่นนการฝกเขยีนแบบ
เปนกระบวนการ โดยมขีัน้ตอนของการตรวจแกไขงานเขยีนฉบบัราง (Draft)    ทีม่ผูีตรวจแกไขโดยคร ู
เพื่อน หรือตนเองแตกตางกันในแตละกลุมก็ตาม แตการที่นักเรียนไดรับการตรวจแกไขงานเขียน    
ฉบบัรางนัน้  ท ําใหนกัเรยีนไดมโีอกาสทบทวนการเขยีนของตนเองอกีครัง้  และไดพบขอบกพรอง 
ดานตาง ๆ  แลวน ําไปปรบัปรงุแกไขงานเขยีนของตนอยางตอเนือ่ง กจ็ะท ําใหนกัเรยีนเกดิการเรยีนรูใน
การใชภาษา รูลักษณะของงานเขียนที่ดี และมีความระมัดระวังมากขึ้นในการเขียนงานครั้งตอไป       
ซ่ึงสอดคลองกบั พมิพนัธ  เวสสะโกศล (2529: 54) ทีก่ลาววา การตรวจแกไขขอบกพรองในงานเขยีน
จะชวยใหนกัเรยีนเกดิความตระหนกัและมคีวามระมดัระวงัในการเขยีนงานในครัง้ตอไป และสงผลให
นกัเรยีนมคีวามคลองแคลวและมัน่ใจในการเขยีนมากขึน้  และแนนซ ีซอมเมอรส (Nancy Sommers, 
1984: 164) ไดกลาวถึงการตรวจแกไขขอบกพรองในงานเขยีนวาจะชวยใหเกดิการเปลีย่นแปลงในทาง
ทีด่ใีนการเขยีนครัง้ตอ ๆ ไป และชวยจงูใจใหผูเรียนทบทวนตรวจทานงานเขยีนของตนมากขึน้ มองแง
มมุตาง ๆ กวางขึน้  ซ่ึงผูวจิยัพบวา ในชวงของการทดลอง นบัจากสปัดาหแรกจนถงึสัปดาหสุดทาย   
นกัเรยีนทัง้ 3 กลุม ใชเวลาในการเขยีนความเรยีงภาษาไทยนอยลง และนกัเรยีนมคีวามกระตอืรือรน  
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ใหความสนใจในการรวมกจิกรรมการเรยีนการสอน  มกีารสนทนาซกัถามเกีย่วกบัขอบกพรองตาง ๆ 
ของตนเองและขอคํ าแนะนํ าในวิธีการที่จะปรับปรุงแกไขงานใหดีขึ้น

2. จากการเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย ของนักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3  ระหวางกลุมทีไ่ดรับการตรวจแกไขงานเขยีนโดยคร ู โดยเพือ่น  และดวยตนเอง
พบวา มคีวามแตกตางกนั อยางมนียัสํ าคญั  คอื นกัเรยีนกลุมทีไ่ดรับการตรวจแกไขงานเขยีนโดยเพือ่น
มีความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยสูงกวานักเรียนกลุ มที่ไดรับการตรวจแกไข
งานเขียนดวยตนเอง ซ่ึงสอดคลองกับ งานวิจัยของ วิรุฬหเกียรติ์  คงกลาง (2538: 102) ที่ศึกษา
ความสามารถในการเขยีนภาษาองักฤษของนกัเรยีนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 พบวา ความสามารถในการ
เขียนโดยรวมของกลุมที่ทบทวนและตรวจแก  งานเขยีนภาษาองักฤษของเพือ่น สูงกวา กลุมที่
ทบทวนและตรวจแกงานเขยีนภาษาองักฤษของตนเอง  และสอดคลองกบังานวจิยัของ รีเบคกา  มาเรส
(Rebecca  Marez, 1991: 198)   ทีศ่กึษาผลของการตรวจแกไขงานเขยีน 3 ประเภทคอื การตรวจแกไข
งานเขยีนโดยคร ู การตรวจ แกไขงานเขยีนโดยเพือ่น  และ    การตรวจแกไขงานเขยีนดวยตนเอง ของ
นกัศกึษาปที ่1 พบวา นกัศกึษากลุมทีต่รวจแกไขงานเขยีนโดยเพือ่น มคีวามสามารถในการเขยีนสงูกวา
นกัเรยีนในกลุมทีต่รวจแกไขดวยตนเองอยางมนียัสํ าคญั จากผลการวจิยัทีพ่บวา นกัเรยีนกลุมทีไ่ดรับ
การตรวจแกไขงานเขยีนโดยเพือ่น มคีวามสามารถในการเขยีนสงูกวา นกัเรยีนกลุมทีต่รวจแกไขงาน
เขยีนดวยตนเอง ทัง้นีอ้าจเปนเพราะนกัเรยีนกลุมทีไ่ดรับตรวจแกไขงานเขยีนโดยเพือ่น มโีอกาสไดเหน็
ขอบกพรองในงานเขยีนทัง้ของเพือ่นทีแ่ลกกนัตรวจ และในงานเขยีนของตนเองซึง่เพือ่นเปนผูตรวจ
แกไขให  ท ําใหนกัเรยีนไดมโีอกาสพบขอบกพรองในดานตาง  ๆ อยางหลากหลายมากกวา  ซ่ึงชวยใหเกดิ
การเรยีนรูจากขอบกพรองทีพ่บเหลานัน้  นอกจากนีก้ารอานงานเขยีนของผูอ่ืน ผูอานมกัพบขอบกพรองใน
งานเขยีนมากกวาการอานงานเขยีนของตนเอง  ดงังานวจิยัของ เอลซา เจ บารทเลต็ (Elsa J. Bartlett,
1982: 345) ทีศ่กึษาการทบทวนและตรวจแกไขงานเขยีนของเพือ่นและของตนเอง พบวา นกัเรยีนที่
ทบทวนและตรวจแกไขงานเขียนของเพื่อนจะพบขอผิดพลาดในงานเขียนไดมากกวานักเรียนที่        
ทบทวนและตรวจแกไขงานเขยีนของตนเอง และสอดคลองกบังานวจิยัของ โจเซลนี บซิายลอน
(Jocellyne Bisaillon, 1991: 171) ทีศ่กึษาประสทิธภิาพของการตรวจแกไขงานเขยีนของตนเอง และ
งานเขยีนของผูอ่ืน พบวาผูเขยีนสามารถคนพบขอบกพรองในการตรวจแกไขงานเขยีนของผูอ่ืนไดมากกวา
งานเขยีนของตนเอง   จากเหตผุลดงักลาวจงึสงผลใหนกัเรยีนกลุมทีไ่ดรับการตรวจแกไขงานเขยีนโดย
เพือ่น มคีวามสามารถในการเขยีนความเรยีงภาษาไทยสงูกวา นกัเรยีนกลุมทีไ่ดรับการตรวจแกไขดวย
ตนเอง

3. นกัเรยีนกลุมทีไ่ดรับการตรวจแกไขงานเขยีนโดยคร ู กบันกัเรยีนกลุมทีไ่ดรับการตรวจ
แกไขโดยเพือ่น มคีวามสามารถในการเขยีนความเรยีงภาษาไทยไมแตกตางกนั  ซ่ึงสอดคลองกบั
งานวจิยัของ  อดสิา  แซเตยีว  (Adisa  Teo , 1986: 88) ทีศ่กึษาเปรยีบเทยีบผลของการตรวจแกไขงานเขยีน
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2  แบบ คอื การตรวจแกไขงานเขยีนโดยตรงจากครผููสอน  และการตรวจแกไขงานเขยีนจากเพือ่น  ตวัอยาง
ประชากรเปนนกัศกึษาชัน้ปที ่1  สถาบนัเทคโนโลยพีระจอมเกลาธนบรีุ  แบงเปน  2  กลุมคอื   กลุมหนึง่ครู
เปนผูตรวจแกไข  สวนอกีกลุมหนึง่เพือ่นเปนผูตรวจแกไข  พบวา ผลการตรวจแกไขงานเขยีนของทัง้ 2 กลุม
ไมแตกตางกนัอยางมนียัสํ าคญั และงานวจิยัของ แอเรน อี แพรท็ (Ellen E., Pratt,  1999: 410A) ทีศ่กึษา
เปรยีบเทยีบบทบาทของคร ู และบทบาทของเพือ่นในการตรวจแกไขงานเขยีนของนกัเรยีนในเปอรโตริโก
กลุมตวัอยางประชากรเปนนกัเรยีนทีเ่รียนวชิาการเขยีน ผลการวจิยัพบวา บทบาทในการตรวจแกไข
งานเขียนทั้งของครูและของเพื่อนไมแตกตางกัน จากผลการวิจัยที่พบวา ความสามารถใน
การเขยีนความเรยีงภาษาไทยของนกัเรยีนกลุมทีไ่ดรับการตรวจแกไขงานเขยีนโดยคร ู กบันกัเรยีนกลุม
ทีไ่ดรับการตรวจแกไขงานเขยีนโดยเพือ่น ไมแตกตางกนั ทัง้นีอ้าจเปนเพราะนกัเรยีนทัง้ 2 กลุม ไดรับ
การฝกฝนทางดานทกัษะการเขยีนตอเนือ่งกนัเปนเวลาพอสมควร  โดยเฉพาะการไดรับการตรวจแกไข
งานเขยีนในงานเขยีนฉบบัราง (Draft)  ซ่ึงไมวาจะตรวจแกไขงานเขยีนโดยคร ูหรือโดยเพือ่น  ผูเขยีน
ไดน ําขอบกพรองตาง ๆ ทีไ่ดรับจากผูตรวจมาปรบัปรงุแกไขงานเขยีนดวยตนเอง    ซ่ึง เมอเรย ซูอิด
และ แวนดา ลินคอลน (Murray Suid and Wanda Lincoln, 1989: 73) ไดกลาววา การตรวจแกไข
งานเขยีนเปนวธีิการทีช่วยปรบัปรงุงานเขยีนฉบบัรางใหมคีวามชดัเจนทางภาษา  ท ําใหงานเขยีนมี
คณุภาพ  นอกจากนีน้กัเรยีนกลุมทีไ่ดรับการตรวจแกไขงานเขยีนโดยครนูัน้แมวา   ผูตรวจจะมคีวามรู
และประสบการณทีม่ากกวากลุมซ่ึงมเีพือ่นเปนผูตรวจกต็าม แตนกัเรยีนกลุมทีไ่ดรับการตรวจแกไข
งานเขยีนโดยเพือ่น มโีอกาสทีไ่ดอานงานเขยีนของเพือ่นในฐานะทีเ่ปนผูตรวจ และไดกลับมาอาน
งานเขยีนของตนเอง  ซ่ึงเพือ่นตรวจแกไขให จึงไดเห็นขอบกพรองดานตาง ๆ ที่หลากหลาย และที่
สํ าคญัไดคนพบขอบกพรองจากการตรวจแกไขงานเขียนของเพื่อนดวยตัวของนักเรียนเอง จึงทํ าให
นกัเรยีนเกดิการเรียนรูในตนเอง และเกิดแรงจูงใจในการตรวจแกไขงานเขียน เนื่องจากมี
ความภาคภมูใิจในฐานะที่เปนผูตรวจแกไขงานเขียนใหเพื่อน ดังนั้น เมื่อนักเรียนไดพบขอบกพรอง
ดานตาง ๆ ในงานเขียน ก็จะเกิดการเรียนรูในการใชภาษาที่ถูกตอง จึงทํ าใหงานเขียนของนักเรียนมี
คณุภาพมากขึ้น  จากเหตุผลดังกลาวมาแลวขางตน จึงสงผลใหนักเรียนกลุมที่ไดรับการตรวจแกไข
งานเขยีนโดยครแูละนกัเรยีนกลุมทีไ่ดรับการตรวจแกไขโดยเพือ่น มคีวามสามารถในการเขยีน
ความเรยีงภาษาไทยไมแตกตางกนั

นกัเรยีนกลุมทีไ่ดรับการตรวจแกไขงานเขยีนโดยครกูบันกัเรยีนกลุมทีไ่ดรับการตรวจ
แกไขงานเขยีนดวยตนเอง มคีวามสามารถในการเขยีนไมแตกตางกนั  ซ่ึงสอดคลองกบังานวจิยัของ
ซี ชอวดรอน (C. Chaudron, 1984: 14) ทีศ่กึษาผลการเปรยีบเทยีบความสามารถในการเขยีนเรยีงความ
ของนกัศกึษา 2 กลุม  กลุมหนึง่ครเูปนผูตรวจแกไข  อีกกลุมหนึง่ใหนกัเรยีนตรวจกนัเอง โดยใชคูมอืการตรวจ
พบวา ทัง้สองกลุมมคีวามสามารถในการเขยีนเรยีงความไมแตกตางกนัอยางมนียัสํ าคญั  จากผลการ
วจิยัทีพ่บวาความสามารถในการเขยีนความเรยีงภาษาไทยของนกัเรยีนกลุมทีไ่ดรับการตรวจแกไขโดย
ครู กบันกัเรยีนกลุมทีไ่ดรับการตรวจแกไขโดยเพือ่นไมแตกตางกนันัน้ ทัง้นีอ้าจเปนเพราะในการ
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ทดลองสอนทัง้ 2 กลุม ผูวจิยัจดักจิกรรมการเรยีนการสอนโดยมขีัน้ตอนในการด ําเนนิการสอนที่
เหมอืนกนั  แตจะตางกนัเฉพาะผูตรวจแกไขงานเขยีนฉบบัราง (Draft) เทานัน้   ดงันัน้ในการเรยีนการสอน
นกัเรยีนจงึไดฝกทกัษะการเขยีนอยางตอเนือ่ง และเปนระยะเวลาพอสมควร  จงึอาจเปนผลใหนกัเรยีน
เกิดความคลองแคลวและมั่นใจในการเขียนมากขึ้น นอกจากนีจ้ะเหน็ไดวาแมนักเรียนกลุมที่ตรวจ
งานเขยีนดวยตนเอง จะมคีวามรูและประสบการณในการตรวจแกไขขอบกพรองดานตาง ๆ ในงานเขยีน
นอยกวา กลุมทีต่รวจโดยครกูต็าม แตนกัเรยีนกลุมทีต่รวจดวยตนเองนัน้ นกัเรยีนคนพบขอบกพรอง
ดวยตวัของเขาเอง  นกัเรียนจะเกิดการเรยีนรู เกดิความตระหนกั และระมดัระวงัในการเขยีนงานครัง้
ตอไป อีกทัง้ในการเขยีนความเรยีงนัน้ นกัเรยีนเองกท็ราบจดุประสงคและเหตผุลในการเขยีนของ
ตนเองอยูแลว  การตรวจแกไขขอบกพรองตาง ๆ จึงกระทํ าไดตรงจุด และรวดเร็ว   ซ่ึงจากงานวจิยั
ของ แนนซ ีซอมเมอรส (Nancy Sommers, 1984: 167) ทีพ่บวา การตรวจแกไขงานเขยีนโดยคร ูแมวา
จะคนพบขอบกพรองในงานเขียนไดมากกวา  แตจะทํ าใหผูเรียนไมสนใจจุดหมายที่แทจริงใน
การเขยีนของตน ผูเขยีนจะสนใจแกไขงานเขยีนตามความตองการของครเูทานัน้  ไมไดกลับมาพจิารณา
อานงานเขยีนตามจดุมุงหมายเดมิของตนเอง     ดงันัน้ จากเหตผุลดงัทีก่ลาวมาแลวขางตน  จงึสงผลให
นกัเรยีนกลุมทีไ่ดรับการตรวจแกไขงานเขยีนดวยตนเองมคีวามสามารถในการเขยีนความเรยีงภาษาไทย 
ไมแตกตางกบันกัเรยีนกลุมทีไ่ดรับการตรวจแกไขงานเขยีนโดยครู

ขอเสนอแนะ

1. ครูควรน ําวธีิการตรวจแกไขงานเขยีนโดย เพือ่น ไปปรบัใชในการจดักจิกรรมการเรยีน
การสอนทกัษะการเขยีนวชิาภาษาไทย ทกุระดบัชัน้ เพือ่ชวยใหนกัเรยีนเกดิการเรยีนรูดวยตนเอง และ
เปนการจดักจิกรรมการเรยีนการสอนทีเ่นนผูเรียนเปนส ําคญั

2. เนือ่งจากผลการวจิยัทีพ่บวา นกัเรยีนกลุมทีไ่ดรับการตรวจแกไขงานเขยีนโดยครู
กบันกัเรยีนกลุมทีไ่ดรับการตรวจแกไขโดยเพือ่น และนกัเรยีนกลุมทีไ่ดรับการตรวจแกไขโดยครกูบั
นักเรียนกลุมที่ไดรับการตรวจแกไขดวยตนเอง มีความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย
ไมแตกตางกนันัน้  หากครนู ําวธีิการตรวจแกไขงานเขยีนไปใชในการสอนทกัษะการเขยีน ครอูาจจะให
มกีารสลบัผูตรวจตามความเหมาะสม เพือ่เปนการเปลีย่นบทบาท  และชวยสรางบรรยากาศในการเรยีน

3. ครูควรฝกนกัเรยีนใหมกีารตรวจแกไขงานเขยีนตลอดภาคการศกึษา หรือฝกอยาง
ตอเนือ่งเพราะการพฒันาทกัษะการเขยีนตองอาศยัเวลาและความสมํ ่าเสมอในการฝก จงึจะเหน็ผลชดัเจน

4. ควรมกีารวจิยัเกีย่วกบัผลของการตรวจแกไขงานเขยีนความเรยีงภาษาไทย ระดบั
ช้ันมธัยมศกึษาตอนปลายทีเ่รียนวชิา การเขยีน 1 และการเขยีน 2
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1. นางศิริวรรณ  ฉายะเกษตริน  หัวหนาคณะนิเทศวิชาภาษาไทย  หนวยศึกษานิเทศก
กรมสามัญศึกษา

2. นางสมถวิล  คัมมกสิกิจ อาจารย  3   ระดับ 8   หมวดวิชาภาษาไทย
โรงเรียนคุรุราษฎรรังสฤษฏ    จังหวัดราชบุรี

3. นางศิริพรรณ   ตวนชื่น อาจารย 3  ระดับ 8   หมวดวิชาภาษาไทย
โรงเรียนทวีธาภิเศก   กรุงเทพมหานคร

รายนามผูชวยวิจัย

นางเบญจมาศ   สุริยวงศ อาจารย 2  ระดับ 6  หมวดวิชาภาษาไทย
โรงเรียนเสริมงามวิทยาคม  อํ าเภอเสริมงาม
จังหวัดลํ าปาง



ภาคผนวก  ข

• หนังสือขอความรวมมือในการวิจัย
• หนังสือเรียนเชิญผูทรงคุณวุฒิ
• หนังสือเรียนเชิญผูชวยวิจัย
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ที่ ทม ๐๓๐๒(๒๗๐๐.๑๕๑)/๒๔๖๕ สํ านักงานฝายจัดการศึกษา  คณะครุศาสตร
จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย
ถนนพญาไท  กรุงเทพฯ ๑๐๓๓๐

๘ ธันวาคม  ๒๕๔๒

เรื่อง   ขอความรวมมือในการวิจัย

เรียน   ผูอํ านวยการโรงเรียนเสริมงามวิทยาคม

สิง่ที่สงมาดวย   เครื่องมือที่ใชในการวิจัย

ดวย  นางสาวรุงทิพย  วัฒนเสน  นิสิตขั้นปริญญามหาบัณฑิต  ภาควิชามัธยมศึกษา  สาขาวิชา
การสอนภาษาไทย  กํ าลังดํ าเนินการวิจัยเพื่อเสนอวิทยานิพนธเรื่อง “การเปรียบเทียบความสามารถ
ในการเขียนความเรียงภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ ๓ ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนโดยครู
เพ่ือน และตนเอง”  โดยมี ผูชวยศาสตราจารย ดร.กมลพร  บัณฑิตยานนท  เปนอาจารยที่ปรึกษา
ในการน้ีนิสิตจํ าเปนตองรวบรวมขอมูล โดยนํ าเครื่องมือวิจัยไปใชกับกลุมตัวอยาง ซึ่งเปนนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ ๓ โรงเรียนเสริมงามวิทยาคม อ.เสริมงาม จ.ลํ าปาง  จํ านวน ๑๒๐ คน

จึงเรียนมาเพื่อขอความอนุเคราะหจากทานไดโปรดอนุญาตให  นางสาวรุงทิพย  วัฒนเสน
ไดท ําการเก็บรวบรวมขอมูลดังกลาว เพ่ือประโยชนทางวิชาการตอไป  ขอขอบคุณมาในโอกาสนี้ดวย

ขอแสดงความนับถือ

(รองศาสตราจารย ดร. เริงรัชนี  น่ิมนวล)
       รองคณบดีฝายจัดการศึกษา
ปฏิบัติราชการแทนคณบดีคณะครุศาสตร

สํ านักงานฝายจัดการศึกษา (ระดับบัณฑิตศึกษา)
โทร. ๒๑๘๒๖๘๒
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ที่ ทม ๐๓๐๒(๒๗๐๐.๑๕๑)/๒๔๖๖ สํ านักงานฝายจัดการศึกษา  คณะครุศาสตร
จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย
ถนนพญาไท  กรุงเทพฯ ๑๐๓๓๐

๘ ธันวาคม  ๒๕๔๒

เรื่อง   ขอเชิญเปนผูทรงคุณวุฒิ

เรียน   คุณศิริวรรณ  ฉายะเกษตริน

สิง่ที่สงมาดวย   เครื่องมือที่ใชในการวิจัย

ดวย  นางสาวรุงทิพย  วัฒนเสน  นิสิตขั้นปริญญามหาบัณฑิต  ภาควิชามัธยมศึกษา  สาขาวิชา
การสอนภาษาไทย   กํ าลังดํ าเนินการวิจัยเพื่อเสนอวิทยานิพนธเรื่อง   “การเปรียบเทียบความสามารถ
ในการเขียนความเรียงภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ ๓ ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนโดยครู
เพ่ือน และตนเอง”  โดยมี ผูชวยศาสตราจารย ดร.กมลพร  บัณฑิตยานนท  เปนอาจารยที่ปรึกษา ในการนี้
ขอเรียนเชิญทานเปนผูทรงคุณวุฒิตรวจสอบเครื่องมือวิจัยที่นิสิตสรางขึ้น

จงึเรียนมาเพื่อขอความอนุเคราะหจากทานไดโปรดพิจารณาตรวจสอบเครื่องมือวิจัยดังกลาว เพ่ือ
ประโยชนทางวิชาการตอไป  และขอขอบคุณมาในโอกาสนี้ดวย

ขอแสดงความนับถือ

(รองศาสตราจารย ดร. เริงรัชนี  น่ิมนวล)
       รองคณบดีฝายจัดการศึกษา
ปฏิบัติราชการแทนคณบดีคณะครุศาสตร

สํ านักงานฝายจัดการศึกษา (ระดับบัณฑิตศึกษา)
โทร. ๒๑๘๒๖๘๒
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ที่ ทม ๐๓๐๒(๒๗๐๐.๑๕๑)/๒๔๖๙ สํ านักงานฝายจัดการศึกษา  คณะครุศาสตร
จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย
ถนนพญาไท  กรุงเทพฯ ๑๐๓๓๐

๘ ธันวาคม  ๒๕๔๒

เรื่อง   ขอเชิญเปนผูชวยวิจัย

เรียน   ผูอํ านวยการโรงเรียนเสริมงามวิทยาคม

สิง่ที่สงมาดวย   เครื่องมือที่ใชในการวิจัย

ดวย  นางสาวรุงทิพย  วัฒนเสน  นิสิตขั้นปริญญามหาบัณฑิต  ภาควิชามัธยมศึกษา  สาขาวิชา
การสอนภาษาไทย  กํ าลังดํ าเนินการวิจัยเพื่อเสนอวิทยานิพนธเรื่อง “การเปรียบเทียบความสามารถ
ในการเขียนความเรียงภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ ๓ ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนโดยครู
เพ่ือน และตนเอง”  โดยมี ผูชวยศาสตราจารย ดร.กมลพร  บัณฑิตยานนท  เปนอาจารยที่ปรึกษา ในการนี้
ขอเรียนเชิญ  นางเบญจมาศ  สุริยวงศ  เปนผูชวยวิจัยในการตรวจใหคะแนนการเขียนความเรียงภาษาไทย
สํ าหรับการวิจัยน้ี

จึงเรียนมาเพื่อขอความอนุเคราะหจากทานไดโปรดอนุญาตให นางเบญจมาศ  สุริยวงศ   เปน
ผูชวยวิจัยในครั้งน้ี เพ่ือประโยชนทางวิชาการตอไป  ขอขอบคุณมาในโอกาสนี้ดวย

ขอแสดงความนับถือ

(รองศาสตราจารย ดร. เริงรัชนี  น่ิมนวล)
       รองคณบดีฝายจัดการศึกษา
ปฏิบัติราชการแทนคณบดีคณะครุศาสตร

สํ านักงานฝายจัดการศึกษา (ระดับบัณฑิตศึกษา)
โทร. ๒๑๘๒๖๘๒



ภาคผนวก ค
           เครื่องมือที่ใชในการทดลอง

•  ตัวอยางแผนการสอน
•  แนวการตรวจแกไขงานเขียน



ตัวอยางแผนการสอน
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แผนการสอนปฐมนิเทศ

ระดบัชั้นมัธยมศึกษาชั้นปที่ 3   เวลา 2  คาบ  100  นาที

จุดประสงคการเรียนการสอน
1. จดุประสงคทั่วไป

1.1 นกัเรยีนมคีวามรูความเขาใจเรื่องการเขียนความเรียง
1.2 นกัเรยีนมคีวามรูความเขาใจวิธีการตรวจแกไขงานเขียนความเรียง

2. จดุประสงคเชิงพฤติกรรม
    2.1 สามารถอธบิายความหมายของการเขียนความเรียงได
    2.2 สามารถบอกรูปแบบในการเขียนความเรียงได
    2.3 สามารถบอกขั้นตอนในการเขียนความเรียงได
    2.4 สามารถบอกองคประกอบในการเขียนความเรียงได
    2.5 สามารถบอกขั้นตอนในการตรวจแกไขงานเขียนความเรียงได
    2.6 สามารถตรวจแกไขงานเขียนความเรียงได

เน้ือหา
การเขียนความเรียง หมายถงึ การเขียนเรียบเรียงขอความเพื่อถายทอดความรู  ความ

คดิเหน็ และความประสงคของผูเขียน โดยอาศัยศิลปะในการใชถอยคํ าสํ านวนภาษา ส่ือใหผูอาน
เขาใจ ตรงตามจุดมุงหมายที่ผูเขียนตองการ

การเขยีนความเรียง อาจแยกออกเปนการเขียนในรูปแบบตาง ๆ ได เชน
1. การเขียนเลาเรื่อง คอื การเขยีนเลาประสบการณซึ่งอาจไดรับจากการฟง การอาน 

หรือส่ิงทีเ่ปนประสบการณตรง มาถายทอดเปนลายลักษณอักษรใหผูอ่ืนรับรู  ความสํ าคัญของการ
เขยีนเลาเรื่องจึงอยูที่ความสามารถในการลํ าดับความ  และการเลือกใชภาษาที่ชัดเจน สามารถ
ถายทอดความคิดไดอยางแจมชัด จึงจะทํ าใหผูอานสนใจรับรูเร่ืองราวไดตลอด

2. การเขียนเรียงความ  คอื  การเขยีนที่แสดงออกทางดานความรู  ความคิดเห็น ความรู
สกึแลวถายทอดออกมาเปนภาษาเขียนที่ถูกตอง มีแบบแผน และมีศิลปะในการเรียบเรียง โดย
อาศยัความสามารถในการใชภาษาของผูเขียน เชน  รูจักเลือกสรรถอยคํ ามาใชไดถูกตองเหมาะสม
สามารถล ําดบัความไดชัดเจน    อานเขาใจงาย        การเรียบเรียงเรื่องราวเปนไปอยางตอเนื่อง
และสอดคลองกันไปตลอดทั้งเรื่อง
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3. การเขียนบรรยาย คอื การเขยีนถายทอดเรื่องราว หรือเหตุการณตามขอเท็จจริงที่
ปรากฏ เพือ่มุงชีแ้จงใหผูอานมีความเขาใจเรื่องราวหรือเหตุการณนั้นอยางชัดเจนตอเนื่องกัน
ความส ําคญัของการเขียนบรรยายจึงอยูที่การหยิบยกลักษณะเดนของสิ่งที่จะบรรยาย มาเขียน
ถายทอด โดยรูจกัเลือกใชถอยคํ าสํ านวนโวหารใหผูอานมองเห็นภาพและทราบรายละเอียดตางๆ
ไดอยางชัดเจน นั่นเอง

4. การเขียนคํ าเชิญชวน คอื การเขยีนทีพ่ยายามใชภาษาเพื่อโนมนาว ชักชวน
หาเหตผุลมาสนบัสนุน เพื่อใหผูอานเกิดความคิดคลอยตาม และปฏิบัติตามความตองการของตน
หรือหนวยงานเพือ่ประโยชนตนหรือสังคม  เชน  เชิญชวนใหบริจาคหนังสือแกหองสมุด  ใหชวยกัน
ท ําความสะอาด หรือเชิญชวนใหงดทํ าลายสิ่งแวดลอมธรรมชาติ งดสูบบุหร่ี  ซึ่งผูเขียนจะตองใช
ศลิปะในการใชภาษา ส่ือความใหตรงตามวัตถุประสงค ตลอดจนชี้แจงใหผูอานมีความรูสึกเห็น
ดวยกบัตน  ขอความที่เขียนมีหลายลักษณะ  อาจเขียนตรงไปตรงมา  เขียนเชิงวิงวอน  เขียนใน
ทางลบใหเห็นโทษ  เปนตน

5. การเขียนแสดงความคิดเห็น คอื การเขียนเพื่อแสดงความรูสึกนึกคิดตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง 
หรือเหตุการณใดเหตุการณหนึ่งของผูเขียนใหผูอานรับรูและเขาใจ  โดยอาจมีจุดมุงหมายในการ
เขยีนเพือ่ประเมินคา เพื่อแนะนํ า เพื่อใหขอสังเกต เพื่อตัดสินใจ หรือเพื่อแสดงอารมณ    อยางใด
อยางหนึง่ หรอือาจมจีุดมุงหมายหลายอยางในเรื่องเดียวกัน  ซึ่งผูเขียนจะตองเสนอความคิดอยาง
แจมชัด ตรงไปตรงมา สรางความเขาใจไดโดยงาย ไมคลุมเคลอื หรือวกวน   ที่สํ าคัญคือ  ตองมี
เปาหมายทีแ่นนอนในการคิด และเปนระบบ รวมทั้งตองเปนความคิดเห็นที่ไมมีอคติ ไมกลาวโทษ
หรือพาดพิงถึงผูอ่ืนใหเสื่อมเสีย

องคประกอบในการเขียนความเรียง
การเขยีนความเรียงที่ดีจะตองประกอบดวยองคประกอบที่สํ าคัญ 5 ดาน ซึ่งไดแก

ดานเนือ้หา  ดานการเรียงเรียงความคิด  ดานการใชถอยคํ าภาษา  ดานไวยากรณ และดานกลไก
การเขยีน ซึ่งมีรายละเอียดแตละดานดังนี้

1. ดานเนือ้หา คอื เนื้อหาที่แสดงใหรูวาผูเขียนมีความรู ความเขาใจ ในเรื่องที่เขียน 
สามารถสือ่ความไดอยางถูกตองชัดเจน มีการอธิบายยกตัวอยาง ขยายความ อยางสมเหตุสมผล 
และมคีวามตอเนื่องสัมพันธกัน อยูในขอบขาย ไมออกนอกเรื่อง

2. ดานการเรยีบเรียงความคิด  คือ  การแสดงความสัมพันธกันของความคิด    อยาง
ชัดเจน  ทั้งความคิดในยอหนาแรกและความคิดที่เชื่อมตอระหวางยอหนา มีการลํ าดับเรื่องราว
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ด ําเนนิไปอยางตอเนื่อง สอดคลองกัน และสามารถใชคํ าหรือวลีเชื่อมโยงความคิดถึงกันทั้งภายใน
และระหวางยอหนา

3. ดานการใชถอยคํ าภาษา คือ การรูจักเลือกใชถอยคํ าสํ านวนอยางถูกตอง ตรงกับ
ความคดิทีต่องการแสดงออก  สามารถเลือกสรรถอยคํ าตรงความหมาย กระชับ และเหมาะสมกับ
เร่ืองทีเ่สนอ เหมาะสมกับระดับผูอาน ใชคํ าที่เขาใจงาย และกอใหเกิดความประทับใจ

4. ดานการใชไวยากรณ   คือ     การรูจักใชประโยคในการเขียนอยางถูกตอง      ตาม
โครงสรางของรูปประโยค  เรียงลํ าดับคํ าในประโยคถูกตอง เหมาะสมตามตํ าแหนง และหนาที่ของ
ค ํา  ใชคํ าชนิดตาง ๆ ไดถูกตอง และไมใชสํ านวนภาษาตางประเทศ

5. ดานกลไกการเขียน คือ การมีความรูเกี่ยวกับกฎเกณฑการเขียนไดแก การสะกด
ค ําถกูตองทัง้ตวัสะกด ตัวการันต  การเวนวรรคตอนถูกตอง การใชเครื่องหมายตางๆ เชน ไมยมก 
ไปยาลนอย ฯลฯ ไดถูกตอง  รวมถึงลายมือตองอานงาย ไมเปนอุปสรรคตอการสื่อสาร

ขอบกพรองที่พบมากในการเขียน
การศกึษาขอบกพรองในการใชภาษาเขียน   ดวงใจ ไทยอุบุญ ไดกลาวสรุปถึงงาน

วจิยัทีเ่กีย่วของกับการเขียน พบวาขอผิดพลาดหรือขอบกพรองของการใชภาษาเขียนมีลักษณะที่
ใกลเคียงกันมาก  พอสรุปไดดังนี้

1. การใชคํ า กลุมคํ า และสํ านวนผิด
2. การใชประโยคผิด
3. การสะกดคํ า ตัวการันตผิด
4. การใชอักษรยอผิด
5. การใชเครื่องหมายวรรคตอนผิด

ขัน้ตอนในการตรวจแกไขงานเขียน
1. ศกึษา ท ําความเขาใจแนวการตรวจแกไขงานเขียนความเรียงที่กํ าหนดไว
2. พจิารณาสวนประกอบของการเขียนความเรียงวามีครบถวน คือ  มีชื่อเร่ือง

เนือ้เรือ่ง และสรุป ซึ่งจะตองมียอหนาอยางนอย 3 ยอหนา นั่นเอง
3. อานความเรยีงทัง้เรื่องอยางนอย 1 รอบ เพื่อทํ าความเขาใจเรื่องทั้งหมดกอน
4. ตรวจแกไขไปทีละสวนประกอบ เร่ิมต้ังแตคํ านํ า เนื้อเร่ือง ไปจนถึงสรุป
5.การตรวจแกไขแตละสวนใหตรวจโดยคํ านึงถึงองคประกอบของการเขียนความเรียง

ทัง้ 5 ดาน คอืดานเนื้อหา การเรียบเรียงความคิด การใชถอยคํ าภาษา การใชไวยากรณ และกลไก
การเขียน ควบคูไปดวยเสมอ
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6. เมือ่ตรวจพบขอบกพรอง ใหใชสัญลักษณที่กํ าหนดไว แทนขอบกพรองตางๆ ใน
งานเขียนนั้น

7. ใชพจนานกุรมฉบับราชบัณฑิตยสถานตรวจสอบเกี่ยวกับการสะกดคํ า และความ
หมายของคํ าที่ไมแนใจทุกครั้ง ไมควรตัดสินใจดวยความรูสึก หรือความเคยชิน

แนวการตรวจแกไขงานเขียน
แนวการตรวจแกไขงานเขียนนี้ เปนคูมือหรือเปนแนวทางใหผูตรวจ ตรวจแกไขงาน

เขยีนความเรยีง ไปในทิศทางเดียวกันทั้งตัวผูเขียน ผูตรวจ และผูประเมิน ซึ่งมีรายละเอียดที่จะใช
ในการตรวจแกไขงานเขียน จํ านวน 3 ชุด คือ

ชดุที ่1  สวนประกอบของการเขียนความเรียง
ชดุที ่2  องคประกอบของการเขียนความเรียง
ชดุที ่3  สัญลักษณที่ใชแทนขอบกพรอง

ชดุที ่1  สวนประกอบของการเขียนความเรียง
สวนประกอบของการเขียนความเรียง จะประกอบดวยสวนสํ าคัญคือ ชื่อเร่ือง  คํ านํ า

เนื้อเร่ือง  และบทสรุป
 ชื่อเรื่อง   ชือ่เร่ืองจะสะดุดตาผูอานเปนอันดับแรก  ฉะนั้นการตั้งชื่อเร่ืองจึงควรตั้ง

ใหนาสนใจ  แปลก  และมีความสัมพันธกับเนื้อความ
 คํ านํ า   ค ําน ําจะเปนการเขียนเริ่มเร่ืองในยอหนาแรก เปนการเกริ่นหรือบอกกลาวให

รูวาจะเขยีนเรือ่งเกี่ยวกับอะไร  การเขียนคํ านํ าตองใหนาอานชวนติดตาม  เราความสนใจใหผูอาน
ตดิตามเรือ่งราวตอไป นํ าผูอานใหเขาสูประเด็นของเรื่อง ไมออมคอมวกวนหรือเขียนออกนอกเรื่อง

 เนื้อเรื่อง  เนือ้เร่ืองจะเปนสวนรายละเอียดทั้งหมด  จะแบงเปนหลายยอหนา
เนือ้เร่ืองที่ดีตองมีลักษณะดังนี้

 1.  ความเปนเอกภาพ  คือ  แตละยอหนาตองมีใจความสํ าคัญหรือมีจุดมุงหมาย
เพยีงอยางเดยีว และมีขอความอื่นมาขยายใจความนั้นโดยการยกตัวอยางหรือมีขอสนับสนุนอยาง
ชดัเจน และจะตองเปนเรื่องเดียวกับกันประโยคใจความสํ าคัญ

2.  มสัีมพันธภาพ  คอื  ขอความตาง ๆ ในแตละยอหนาจะตองดํ าเนินเรื่องไปตาม
ลํ าดบัเหตกุารณ  มีความตอเนื่อง สอดคลองกัน  ทํ าใหผูอานติดตามเรื่องไดโดยงาย

3.  มีสารัตถภาพคอื  การเนนใจความสํ าคัญใหผูอานทราบวา  ตอนใดเปน
ใจความสํ าคัญ ตอนใดเปนใจความสํ าคัญรองหรือเปนรายละเอียด

 บทสรุป  จะเปนการเขียนแสดงทัศนะหรือขอคิดเกี่ยวกับเรื่องที่เขียน  ไวตอนทาย
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 ของเรือ่ง  ซึง่อาจสรุปดวยการฝากขอคิด คํ าคม การยํ้ าใหเห็นความสํ าคัญ คํ าแนะนํ า และชักชวน
ได  การสรปุไมใชการยอเร่ืองทั้งหมด แตเปนการปดทายกอนจบ ใหผูอานเกิดความรูสึกประทับใจ

ชดุที ่2  องคประกอบของการเขียนความเรียง

องคประกอบดาน แนวการตรวจ
1.  เนือ้หา

2.  การเรียบเรียงความคิด

3.  การใชถอยคํ าภาษา

4.  การใชไวยากรณ

     1.  เนือ้หา   มีความสมบูรณ  ถูกตองชัดเจน  ตามเรื่องที่
ตองการสื่อสาร
     2.  เนือ้หาจะตองใหคํ าตอบวาเปนเรื่องเกี่ยวกับใคร  ทํ า
อะไร  ที่ไหนเมื่อไรและอยางไร
     3.  เนือ้หาอยูในขอบขายของเรื่อง  ไมออกนอกเรื่อง
     4.  เนือ้หามคีวามสัมพันธกัน  ไมซํ้ าซอน  ไมสับสนวกวน
     5.  เนือ้หามกีารอธิบาย  ขยายความ  อยางสมเหตุสมผล
     6.  เนือ้หามกีารยกตัวอยางประกอบ  อยางชัดเจน

     1.  การล ําดับเรื่องราว    ดํ าเนินไปตามลํ าดับเหตุการณ
เวลา  สถานที่และมีความตอเนื่อง   สอดคลองกัน
     2.  การใชคํ าหรือวลี  เชื่อมโยงขอความใชไดอยางถูกตอง
เหมาะสม
     3.  การแสดงความคิด  มีการใชขอความสนับสนุนอยาง
กะทัดรัด  ชัดเจน

     1.  การเลอืกใชถอยคํ า  ใชไดอยางถูกตองตรงความหมาย
กระชับ  เขาใจงายและไมกํ ากวม

2. การใชถอยคํ ามีการเลือกสรรภาษาไดอยางเหมาะสม
กับเรื่อง
     3.  ไมใชคํ ายอ  คํ าสแลง  คํ าศัพทที่เขาใจยาก  และคํ า
ภาษาตางประเทศที่มีคํ าไทยใชแทน

    1.  การเรยีงล ําดับคํ าในประโยคอยางเหมาะสม  ถูกตอง
ตามต ําแหนงและหนาที่ของคํ า
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องคประกอบดาน แนวการตรวจ

5.  กลไกการเขียน

     2.  ใชประโยคอยางถูกตองตามโครงสรางของรูปประโยค
     3.  ไมใชคํ าฟุมเฟอย  หรือขาดคํ าสํ าคัญในประโยค
     4.  ใชคํ าสรรพนาม  คํ าลกัษณนาม  และคํ าเชื่อมอยาง
ถูกตอง
     5.  ไมใชประโยคที่เปนสํ านวนภาษาตางประเทศ

     1.  การสะกดคํ า  ถูกตองทั้งตัวสะกด  ตัวการันต
     2.  การเวนวรรคตอนถูกตอง
     3.  การใชเครื่องหมายอื่น  เชน  ไมยมก ไปยาลนอย
ไขปลา อัญประกาศ  ฯลฯ   ไดถูกตอง
     4.  ลายมอือานงายไมเปนอุปสรรคตอการสื่อสาร

ชดุที ่3  สัญลักษณที่ใชแทนขอบกพรอง
การตรวจแกไขงานเขียนความเรียง เมื่อพบขอผิดพลาดหรือขอบกพรองในดานตาง ๆ

ก ําหนดใหใชสัญลักษณดังตอไปนี้ แทนขอบกพรองที่ตรวจพบ

เครื่องหมาย ความหมาย

   เขยีนใหตรงแนวบรรทัดบน  เชน                 โรงเรียน
                                                                                                   บรรจง

เติมคํ าหรือขอความที่ตกตรงนี้

   แบงค ําสุดบรรทัดไมถูกหรือเขียนแยกคํ า เชน                   กระ/
                                                                         ทะ

                 

+
+
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           เครื่องหมาย         ความหมาย

เลือ่นขอความใหตํ่ าลง

เลื่อนขอความใหสูงขึ้น

เลือ่นขอความไปทางซาย

เลือ่นขอความไปทางขวา

ขึน้ยอหนาใหม

ไมตองยอหนา

ขดีเสนใตคํ าที่เขียนสะกดผิด  ตัวสะกด  ตัวการันต

            
ใหยายขอความในวงกลมไปที่ลูกศรชี้

             นาจะตัดคํ าหรือขอความในวงกลมทิ้ง

เวนระยะใหเทาๆ กัน เชน ก ข       ค ง

เวนบรรทัดไมไดระยะ

                 ? ค ําหรือขอความที่สงสัยวามีที่ผิด  หรือไมชัดเจน

ใชวงรอบคํ าที่บกพรอง  เชน  ผิดความหมาย  คํ ายอ  คํ าสแลง  หรือ
ภาษาพูด   เปนตน

                    ซ
                    ใชคํ าซํ้ ากันในที่ใกลกัน

                ผ ใชภาษาผิดระดับ
ผกูประโยคบกพรอง  เชน  ลํ าดับคํ าผิดตํ าแหนงหนาท่ี ประโยคที่ขาด

                  ป        เอกภาพ  หรือสมัพันธภาพ  เปนตน

     ล     การลํ าดับความคิดสับสน   หรือบกพรอง
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เครื่องหมาย ความหมาย

       ข     ขยายความไมเขากับเรื่อง

       อ      อางเหตุผลผิด  หรือเหตุกับผลไมสอดคลองกัน

       ถ      ใชถอยคํ าสํ านวน  โวหารบกพรอง

     ส      ใชสํ านวน  คํ าพังเพยผิด

     ร      รูปแบบผดิ เชน เขียนจดหมายไมมีคํ าขึ้นตนหรือคํ าลงทาย ฯลฯ

อางอิง
ดวงใจ  ไทยอุบุญ.  ทักษะการเขียนภาษาไทย. กรุงเทพมหานคร : จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  , 2539
ประสิทธิ์  กาพยกลอน. การเขียนภาคปฏิบัติ. กรุงเทพมหานคร : ไทยวัฒนาพานิช , 2518
สายใจ  อินทรัมพรรย และ วลัย อารุณี. รายงานผลการวิจัยการเรียนการสอนการเขียนความเรียง

ระดับมัธยมศึกษา. กรุงเทพมหานคร : จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย , 2527
สุชาติ  พงษพานิช. การเขียนเพื่อการส่ือสาร. กรุงเทพมหานคร : สํ านักพิมพพัฒนาศึกษา,2539
สิทธา  พินิจภูวดล. การเขียน. กรุงเทพมหานคร : มหาวิทยาลัยรามคํ าแหง , 2536
อัมพร  สุขเกษม. การเขียน 2. กรุงเทพมหานคร: ไทยวัฒนาพานิช , 2534
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กจิกรรมการเรียนการสอน
ขั้นนํ า (5 นาที)

1. ครทูกัทายนกัเรยีน แนะนํ าตนเอง และแจงจุดประสงคในการเรียนการสอน รวมถึงระยะ
เวลาในการเรียนการสอน จํ านวน 16 คาบ ใชเวลา  8 สัปดาห

ขัน้สอน   (90 นาที)
1. ครถูามนกัเรยีนเกีย่วกับความหมายของความเรียง และเรียงความ จากนั้นครูอธิบาย       

ความหมาย และซักถามเพิ่มเติม
2. ครนู ําตวัอยางงานเขียน 5 เร่ือง ไดแก การเขียนเลาเรื่อง การเขียนเรียงความ  การเขียน

บรรยาย  การเขยีนเชิญชวน  และการเขียนแสดงความคิดเห็น  มาใหนักเรียนอาน และซักถาม   
แตละเรือ่งวา เปนงานเขียนรูปแบบใด ครูเฉลยและอธิบายงานเขียนแตละรูปแบบ โดยใชแผนใส
จากนัน้ครูซักถามและอธิบายเพิ่มเติม

3. แบงนักเรียนออกเปน 5 กลุม ใหตัวแทนกลุมออกมาจับสลากงานเขียนความเรียง    
จากตวัอยางในขอ 2   กลุมละ 1 เร่ือง แลวใหสมาชิกในกลุมรวมกันอภิปรายในหัวขอตอไปนี้

1) ขัน้ตอนในการเขียน
2) ลักษณะของเรื่องที่นํ าเสนอ
3) องคประกอบของการเขียนความเรียง

จากนัน้ใหแตละกลุมสรุป และสงตัวแทนออกมารายงานหนาชั้น  เมื่อแตละกลุมรายงานเสร็จแลว
ครสูรุปและอธิบายเพิ่มเติม โดยแจกใบความรูการเขียนความเรียง ใหอานประกอบ

4.ครนู ํางานวจิยัทีส่รุปถึง ขอบกพรองดานตางๆ ในงานเขียน มาฉายแผนใส แลวอธิบาย
ใหนกัเรยีนเขาใจวา งานวิจัยที่สรุปไดเชนนี้ ไดมาจากการทํ าการศึกษา และบันทึกสถิติขอบกพรอง
ตางๆ จากงานเขยีนจํ านวนมาก นํ ามารวบรวมและสรุปผลออกมา  ซึ่งโดยปกติงานเขียน 1 ชิ้น 
อาจมขีอบกพรองหนึง่ สอง หรือมากกวา นอกจากวางานเขียนชิ้นนั้นยังจะตองปรับปรุงอีกมาก จึง
อาจจะพบขอบกพรองเกือบทุกดาน   จากนั้นครูนํ างานเขียนเรื่อง “รางวัลที่ฉันภูมิใจ” ซึ่งเปนงาน
เขยีนทีม่ขีอบกพรองหลายดาน มาเปนตัวอยางใหนักเรียนอาน  แลวครูซักถามเกี่ยวกับขอบกพรอง
ตาง ๆ ที่พบในงานเขียน

 5. ใหนกัเรยีนอาน แนวการตรวจแกไขงานเขียน ครูอธิบายขั้นตอนและวิธีการในการตรวจ
แกไข    จากนัน้นํ างานเขียนเรื่อง ”รางวัลที่ฉันภูมิใจ” มาฉายแผนใส   และตรวจแกไขเปนตัวอยาง
ใหนกัเรยีนดู  แลวใหนักเรียนซักถามขอสงสัยและอธิบายเพิ่มเติม
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6. แบงกลุมนกัเรียน กลุมละ 5 คน และแจกงานเขียนเรื่อง  “ ความฝนของหนงิ” ใหสมาชิก
ในกลุมรวมกนัตรวจแกไข ตามแนวการตรวจแกไขที่กํ าหนด  จากนั้นครูสุมนักเรียนในกลุม ออกมา
ตรวจแกไข โดยใชแผนใส แลวครูสรุปและอธิบายเพิ่มเติม

7. แจกตวัอยางงานเขียนเรื่อง “ชีวิตของผม” ใหนักเรียนทุกคนฝกตรวจแกไขตามแนวการ
ตรวจแกไขงานเขียนที่กํ าหนดไว ดวยตนเองกอน  จากนั้นครูและนักเรียนรวมกันเฉลย โดยใชแผน
ใส

ขัน้สรุป    (5 นาที)
1. ใหนกัเรยีนรวมกันสรุป ความหมาย รูปแบบ ข้ันตอน และองคประกอบของ

การเขียนความเรียง
2. สุมถามนกัเรยีน เกี่ยวกับข้ันตอนและวิธีการตรวจแกไขงานเขียน        และถาม

ความหมายของสัญลักษณที่ใชแทนขอบกพรองในงานเขียน

สือ่การสอน
1. ใบความรูเกี่ยวกับ การเขียนความเรียง
2. เอกสารตวัอยางการเขียนความเรียง 5 รูปแบบ จํ านวน 5 เร่ือง
3. แผนใสความหมายของการเขียนความเรียง ทั้ง 5 รูปแบบ จํ านวน 5 แผน
4. เอกสารและแผนใสตัวอยางงานเขียนที่มีขอบกพรอง จํ านวน 3 เร่ือง
5. แนวการตรวจแกไขงานเขียน

การวัดและประเมินผล
1. สังเกตจากการรวมอภิปราย สรุป และแสดงความคิดเห็นของนักเรียน
2. สังเกตจากการรวมทํ ากิจกรรมตางๆ ที่กํ าหนดใหของนักเรียน
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แผนการสอนที่ 3

เร่ือง    การเขียนเรียงความเชิงจินตนาการ เวลา  2   คาบ  100   นาที
รูปแบบการเขียน       การเขียนเรียงความ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่  3
                                                                                                                                               

จดุประสงคการเรียนการสอน
1.  จดุประสงคทั่วไปใหนักเรียน
      1.1  เพือ่ใหนักเรียนมีความรูความเขาใจในการเขียนเรียงความเชิงจินตนาการ

1.2  เพือ่ใหนกัเรยีนสามารถเขียนเรียงความเชิงจินตนาการได
2.  จดุประสงคเชิงพฤติกรรม

2.1  สามารถบอกขั้นตอนการเขียนเรียงความเชิงจินตนาการไดถูกตอง
2.2  สามารถก ําหนดโครงเรื่องที่จะเขียนเรียงความเชิงจินตนาการได
2.3  สามารถเขยีนงานเขยีนเรยีงความเชงิจนิตนาการฉบบัราง ตามโครงเรือ่งทีว่างไวได
2.4  สามารถระบุและตรวจแกไขสวนบกพรองของงานเขียนฉบับรางไดถูกตอง
2.5  สามารถเขียนเรียงความเชิงจินตนาการได

เนื้อหา
การเขียนเรียงความเชิงจินตนาการ  คอื  การเขียนเรียบเรียงเรื่องราว  เพื่อถายทอด

ความรูสึก  ความคิด  ความฝน  และจินตนาการตาง  ๆ  ของผูเขียนซึ่งอาจจะเขียนเรื่องจากภาพ
สถานที ่ เหตกุารณ  ฯลฯ  สูผูอาน  อยางเปนเรื่องราว  และมีเหตุผล

ขัน้ตอนในการเขียนเรียงความ  ควรมีข้ันตอนดังตอไปนี้
1.  การเลือกเรื่องที่จะเขียน

ผูเขยีนควรเลือกเรื่องที่ตนมีความรู  ความคิด  และประสบการณเกี่ยวกับเรื่องนั้น
อยางดีที่สุด

2.  ตัง้วัตถุประสงคในการเขียน
ผูเขยีนตองตั้งวัตถุประสงคในการเขียน  วาตองการใหผูอานไดรับส่ิงใด  หรือ

เขียนเพื่ออะไร  เชน
- ไดรับความรู
- ไดรับความบันเทิง
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- ไดวิธีการแกปญหา
- เพือ่แนะนํ า  ส่ังสอน  อบรม
- เพื่อแสดงความคิดเห็น
- เพือ่ใหเกิดจินตนาการ

3. วางโครงเรื่อง เพื่อกํ าหนดขอบขายของเรื่องที่จะเขียน
4. ใชสํ านวนโวหารในการเขียนใหเหมาะสมกับเร่ืองและผูอาน

ลกัษณะส ําคัญของการเขียนเรียงความ
1.  เอกภาพ  หมายถงึ  ใจความ  หรือเร่ืองราวที่เปนอันหนึ่งอันเดียวกันของเนื้อเร่ือง

มเีหตมุผีลรับกัน  ไมพูดมากเรื่อง  หรือพูดเรื่องอื่น  ๆ  มากกวาเรื่องที่แทจริง
2.  สัมพนัธภาพ ไดแก ใจความที่มีความตอเนื่องกัน  สัมพันธกันในการเขียนเรียงความ

จะตองล ําดบัเรือ่งใหตดิตอกนั ขอความในยอหนาหนึง่ ๆ จะตองมคีวามหมายรบักนัรวมทัง้สวนของ
ประโยครอง  ๆ   อีกดวย  เหมอืนกบัการตดิตอภาพยนต  ผูสรางจะตองบรรจง กระท ําใหสมัพนัธกนันัน่เอง

3. สารตัถภาพ หมายถงึ เนือ้หา สาระ การเขยีนเรยีงความจะตองมขีอมลูจริง และขอมลู
นัน้จะตองมเีนือ้หาสาระ สามารถตคีวามหมายไดชดัเจน มคีวามสมบรูณแหงเนือ้หา และเปนใจความส ําคญั
ผูเขยีนจะตองกลาวเนนลงไปในเรียงความ

การวางโครงเรื่อง
1.  ประมวลความรู และความคิดทั้งหมด  แลวรางความคิดที่รวบรวมไวไดเปนขอ  ๆ
2.  น ําเอาความรูที่ประมวลไวมาจัดเปนหมวดหมู  เลือกแตหัวขอที่เกี่ยวกับเรื่องที่จะ

เขยีนพจิารณาวาหัวขอใด  เปนหัวขอใหญ  และขอใดเปนหัวขอยอย
3.  เมือ่จัดความรูความคิด  เปนหมวดหมู เปนหัวขอใหญ หัวขอยอยแลว  นํ ามาเรียง

ลํ าดบัใหเปนระเบียบตามเหตุตามผล  เพื่อจะเขียนไดสะดวก  ผูอานก็จะเขาใจเรื่องไดงายขึ้น
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รปูแบบของเรียงความ
          รูปแบบของการเขียนเรียงความประกอบดวยสวนสํ าคัญ  3  สวน  ดังแผนภูมิ

  - คํ านํ า-

             เนื้อเร่ือง
             เนื้อเร่ือง
             เนื้อเร่ือง
                  ฯลฯ

                 - สรุป -

จากแผนภมูแิสดงใหเห็นวา  สวนประกอบทั้ง  3  สวน  คือ  คํ านํ า  เนื้อเร่ือง  และสรุป
ถาขาดสวนใดสวนหนึ่งไปแลวจะไมเรียกวา  เรียงความ

กจิกรรมการเรียนการสอน

 กลุมทดลองที่  1 กลุมทดลองที่  2 กลุมทดลองที่  3
ขั้นนํ า   (5  นาที)
      ครวูาดรปูสามเหลี่ยม และวงกลมอยางละ
5 รูป บนกระดาน  จากนั้นเรียกนักเรียนใหตอ
เตมิภาพสามเหลีย่ม และวงกลมใหเปนรูปตางๆ
กนัไปตามความนึกคิดของนักเรียน และครู
อธบิายใหนกัเรยีนเขาใจวา ส่ิงทีน่กัเรยีนตอเตมิ
นัน้กค็อื จนิตนาการของนักเรียน แลวโยงเขาสู
บทเรียน

ขั้นนํ า     (5 นาที)

 เหมอืนกลุมทดลองที่   1

ขั้นนํ า   (5  นาที)

เหมอืนกลุมทดลองที่1
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 กลุมทดลองที่  1 กลุมทดลองที่  2 กลุมทดลองที่  3
ขั้นสอน
1.  ขัน้เตรียมตัวกอนเขียน    (25  นาที)
    1.1  ครฉูายแผนใสขอความ 2 ขอความ ให
นกัเรยีนพจิารณาวา ขอความใดเปนการเขยีนเชงิ
จนิตนาการ พรอมทั้งบอกเหตุผลในการเลือก
จากนัน้ครูเฉลยและอธิบายความหมายของ
การเขียนเชิงจินตนาการเพิ่มเติม
   1.2  ใหนกัเรยีนอานงานเขียนเรียงความ
เชงิจนิตนาการเรื่อง “ทองเที่ยวดาวไอศกรีม”
จากนัน้ครซูกัถามเกีย่วกบัข้ันตอน ลกัษณะ และ
รูปแบบในการเขียนเรียงความ รวมถึงการ
วางโครงเรื่อง  ครูอธิบายและสรุปเพิ่มเติม
   1.3 ใหนกัเรียนจับคูกัน วิเคราะหโครงเรื่อง
จากตวัอยางเรื่อง “ทองเที่ยวดาวไอศกรีม”
จากนัน้ครสูุมเรียกประมาณ 3 คู ใหออกมาเขยีน
โครงเร่ืองที่วิเคราะหบนกระดาน  ครูสรุปและ
อธิบายเพิ่มเติม

2.  ขัน้เขียนฉบับราง    (30  นาที)
    2.1  ใหนกัเรียนแตละคนเขียนเรียงความ
เชงิจนิตนาการในหัวขอ “โรงเรียนใน….ของ
ฉนั” โดยใหลํ าดับข้ันตอนและโครงเรื่องในการ
เขยีนดวยตนเองกอน    จากนั้นครูสุมนักเรียน
2 – 3 คน  ใหบอกข้ันตอนและโครงเรื่องในการ
เขยีนของตนเอง  แลวครูใหคํ าแนะนํ าเพิ่มเติม
       2.2   ใหนกัเรียนลงมือเขียนงานของ
ตนเองตามขอ 2.1  ภายในเวลา  20  นาที
ซึง่งานเขยีนนี้จะเปนงานเขียนฉบับราง
    2.3  นกัเรยีนทกุคนนํ างานเขียนสงครู

ขั้นสอน
1.  ขัน้เตรียมตัวกอนเขียน
    (25  นาที)

   เหมอืนกลุมทดลองที่  1

2.  ขัน้เขียนฉบับราง
    (30  นาที)
    2.1
   เหมอืนกลุมทดลองที่  1

2.2
    เหมอืนกลุมทดลองที่ 1

2.3  นกัเรยีนเก็บงานเขียนไว
กบัตนเองกอน

ขั้นสอน
1.  ขัน้เตรียมตัวกอน
เขียน
    (25  นาที)

เหมอืนกลุมทดลองที่  1

2.  ขัน้เขียนฉบับราง
    (30  นาที)
    2.1
เหมอืนกลุมทดลองที่  1

2.2
เหมอืนกลุมทดลองที่  1

2.3  นกัเรยีนเก็บงานเขียน
ไวกับตนเองกอน



124

 กลุมทดลองที่  1 กลุมทดลองที่  2 กลุมทดลองที่  3
3.  ขัน้ตรวจแกไขงานเขียนฉบับราง
    (20  นาที)
    3.1  ครแูจกเอกสาร  แนวการตรวจแกไข
งานเขยีน ใหนักเรียนใชเปนคูมือในการตรวจ
แกไข  ครูทบทวนวิธีการตรวจแกไข  และให
นกัเรยีนซกัถามเพิม่เตมิพรอมทัง้น ําพจนานกุรม
ฉบับราชบัณฑิตยสถาน  มาใหนักเรียนใช
ตรวจสอบเกี่ยวกับคํ า และความหมาย
    3.2  ครแูจกงานเขียนฉบับรางของนักเรียน
คนื  โดยไมใหตรงกับชื่อเจาของ  ครูตรวจงาน
เขยีนฉบบัรางของนกัเรยีนโดยสุมงานเขยีนของ
นกัเรยีนมา  2 - 3 คน แลวครูชี้นํ าใหนักเรียน
ตรวจตามไปพรอมๆ กันทั้งหองโดยใชแผนใส
ในการตรวจจะตรวจตามแนวการตรวจแกไข
งานเขยีนทีก่ ําหนดไว  ถามขีอสงสัยใหซกัถามครู
เมือ่ตรวจเสร็จแลวใหสงงานคืนแกเจาของ

4.  ขัน้การเขียนฉบับสมบูรณ  (15  นาที)
   นกัเรยีนเขียนเรียงความเชิงจินตนาการ
อีกครัง้หนึ่งในหัวขอเดิม “โรงเรียนในฝน….
ของฉนั”  โดยใหแกไขขอบกพรองตาง ๆ ตามที่
ตรวจพบจากงานเขียนฉบับราง และใหใชเวลา
15 นาท ีส ําหรับงานเขียนครั้งนี้ ซึ่งจะเปนงาน
เขียนฉบบัสมบูรณ  เมือ่เขยีนเสรจ็แลวสงครเูพือ่
ตรวจและประเมินผล

ขัน้สรุป  (5  นาที)
    1.  ครแูละนกัเรียนรวมกันสรุปเนื้อหาที่เรียน
โดยครถูามน ําแลวใหนกัเรยีนอธบิายเนือ้หา จาก
นัน้พดูสรุปพรอม ๆ กัน และครูฉายแผนใสสรุป

3.  ขัน้ตรวจแกไขงานเขียน
ฉบับราง  (20  นาที)
     3.1
   เหมอืนกลุมทดลองที่  1

3.2        นกัเรียนจับคูกัน
แลวแลกกันตรวจงานเขียน
ฉบับราง โดยมีวิธีการตรวจ
ตามแนวการตรวจแกไข
งานเขียนที่กํ าหนดไว  เมื่อ
ตรวจเสร็จแลวใหแลกคืน
งานเขียนกับคูของตน และให
ซกัถามกันไดถามีขอสงสัย

4.  ขัน้การเขียนฉบับ
สมบูรณ
    (15  นาที)

   เหมอืนกลุมทดลองที่  1

ขัน้สรุป  (5  นาที)

   เหมอืนกลุมทดลองที่ 1

3.  ขัน้ตรวจแกไขงาน
เขียนฉบับราง(20 นาที)
     3.1
 เหมอืนกลุมทดลองที่ 1

3.2 ใหนักเรียนทุกคน
ตรวจแกไขงานเขยีนฉบบัราง
ของตนเอง  ตามแนวการ
ตรวจแกไขงานเขยีนทีก่ ําหนด
ไว   ถามีขอสงสัยใหซักถาม
ครูได

4.  ขัน้การเขียนฉบับ
สมบูรณ
    (15  นาที)

 เหมอืนกลุมทดลองที่  1

ขัน้สรุป  (5  นาที)

 เหมอืนกลุมทดลองที่ 1
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 กลุมทดลองที่  1 กลุมทดลองที่  2 กลุมทดลองที่  3
เนื้อหาอีกครั้ง
    2.  สุมนกัเรียน 2-3 คน ใหออกมาบอกถึง
ขอบกพรองในงานเขียนของตนเองที่พบเปน
สวนใหญ และยกตัวอยางบนกระดาน

สือ่การสอน
 1.  แผนใสตัวอยางขอความ 2 ขอความ

2.  เอกสารตวัอยางการเขียนเรียงความเชิงจินตนาการ
3.  แนวการตรวจแกไขงานเขียน
4.  พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน

การวัดและประเมินผล
1.  สังเกตจากการรวมอภิปราย  สรุป  และแสดงความคิดเห็นของนักเรียน

 2.  สังเกตจากการรวมทํ ากิจกรรมตาง  ๆ  ที่กํ าหนดใหของนักเรียน
3. ตรวจผลงานการเขียนเรียงความเชิงจินตนาการหัวขอ  “โรงเรียนในฝนของฉัน” 
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ตัวอยางเรียงความเชิงจินตนาการ
เรือ่ง  ทองเที่ยวดาวไอศกรีม

เวลาประมาณ  5  ทุม  ขณะที่ฉันกํ าลังนอนหลับอยางสบายบนเตียง  ขณะนั้นมีแสงสีทอง
เรืองรองอยูขางนอกหนาตาง   ฉันจึงลุกไปดู  ปรากฏวา  พอฉันเปดหนาตางก็เห็นขบวนรถไฟสีทองเปน
ประกายเจิดจาลอยมาจอดอยูขางหนาตางบานฉัน  และมีดาวดวงเล็ก  ๆ  3 - 4  ดวง  ตรงเขามาหาฉัน
และบอกวา  “เรามารับคุณ  คุณจะไปกับพวกเราไหม เราขอตอนรับคุณขึ้นสูรถไฟสายอวกาศของพวกเรา
เพือ่ไปยังดวงดาวไอศกรีม”  ตอนแรกฉันตกใจแตดวยความอยากไปจึงตอบตกลงและดวงดาวเล็ก  ๆ
ดวงหนึ่งก็ยื่นตั๋วใหแกฉัน  และพาฉันขึ้นไปสูรถไฟ  รถไฟเริ่มเดินทางออกสูทองฟา  ทะลุกอนเมฆไปสู
อวกาศ  ฉันมองสองขางทางจึงเห็นวาอวกาศสวยงามมาก พอขบวนรถไฟถึงดาวไอศกรีมแลว ก็เขาจอดที่
ชานชาลา  เมื่อฉันลงไปดูจึงเห็นวาทุกส่ิงทุกอยางแมกระทั่งทางเดินก็เปนไอศกรีม  ภูเขาวานิลลารายลอม
รอบดาวไอศกรีม  ฉันเดินไปถึงตนพืชตนหนึ่งซึ่งกํ าลังออกผลเต็มตน  คุณดวงดาวไปปลิดลูกพืชจากตน
พลางยื่นใหฉัน  ฉันรับมาและลองชิม  จึงเห็นวามันเปนไอศกรีมรสพืชนี่เอง  ฉันกับคุณดวงดาวและพวก
เลนกันบนดาวไอศกรีมอยางสนุกสนานจนเปนที่พอใจ  คุณดวงดาวจึงพาฉันกลับบาน และเมื่อรถไฟกลับ
ถงึบาน  ฉันกับคุณดวงดาวก็ลากันและทุกส่ิงทุกอยางที่ดับวูบ  ฉันตื่นมาอีกทีเปนเวลารุงสาง  ซึ่งขณะนั้น
ฉันก ําลังนอนอยูบนเตียง  และฉันรูสึกวามีอะไรตํ ามือของฉันจนฉันรูสึกเจ็บที่ฝามือ  ฉันจึงชูมือขึ้นดู  เห็น
วามันเปนตั๋วรถไฟขบวนนั้นนั่นเอง ฉันจึงรีบไปเปดหนาตางมองขึ้นไปบนทองฟา และฉันก็ยิ้มใหกับตัวเอง
พลางกํ าตั๋วรถไฟไวแนน
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แนวการตรวจแกไขงานเขียน

แนวการตรวจแกไขงานเขียนนี้เปนคูมือหรือเปนแนวทางใหผูตรวจ  ตรวจแกไขงานเขียน
ความเรยีง ไปในทศิทางเดยีวกนัทัง้ตวัผูเขยีน ผูตรวจ และผูประเมนิ ซึง่มรีายละเอยีดทีจ่ะใชในการตรวจ
แกไขงานเขียน จํ านวน 3 สวน คือ

สวนที ่1  สวนประกอบของการเขียนความเรียง
สวนที ่2  องคประกอบของการเขียนความเรียง
สวนที่ 3  สัญลักษณที่ใชแทนขอบกพรอง

วธิกีารในการตรวจแกไขงานเขยีน ผูตรวจจะตรวจโดยพจิารณาไปตามสวนประกอบของ    การ
เขยีนความเรยีงไปทลีะสวน คอื ดชูือ่เรือ่ง ค ําน ํา เนือ้เรือ่ง และบทสรปุใหมคีวามสมัพนัธกนั  และ       ใน
การพจิารณาไปทลีะสวนนัน้จะตองดถูงึองคประกอบของการเขยีนความเรยีง ซึง่มดีานเนือ้หา การเรยีบเรยีง
ความคดิ การใชถอยค ําภาษา การใชไวยากรณ   และกลไกการเขยีน  ควบคูไปดวย เมือ่พบขอบกพรองกใ็ห
ใชเครือ่งหมายในการตรวจแกไขขอบกพรองลงไปในงานเขียน  ดังมีรายละเอียดดังนี้

สวนที ่1  สวนประกอบของการเขียนความเรียง
สวนประกอบของการเขยีนความเรยีง จะประกอบดวยสวนส ําคญัคอื ชือ่เร่ือง  ค ําน ํา  เนือ้เรือ่ง

และบทสรุป
 ชือ่เรือ่ง   ชือ่เรือ่งจะสะดดุตาผูอานเปนอนัดบัแรก  ฉะนัน้การตัง้ชือ่เร่ืองจงึควรตัง้ใหนาสนใจ

แปลก  และมีความสัมพันธกับเนื้อความ
 คํ านํ า  ค ําน ําจะเปนการเขียนเริ่มเร่ืองในยอหนาแรก เปนการเกริ่นหรือบอกกลาวใหรูวา     

จะเขยีนเรือ่งเกีย่วกับอะไร  การเขียนคํ านํ าตองใหนาอานชวนติดตาม  เราความสนใจใหผูอานติด
ตามเรือ่งราวตอไป นํ าผูอานใหเขาสูประเด็นของเรื่อง ไมออมคอมวกวน หรือเขียนออก   นอกเรื่อง

 เนือ้เรือ่ง  เนือ้เร่ืองจะเปนสวนรายละเอยีดทัง้หมด  จะแบงเปนหลายยอหนา  เนือ้เรือ่งทีด่ี
ตองมีลักษณะดังนี้

 1. ความเปนเอกภาพ  คอื  แตละยอหนาตองมใีจความส ําคญัหรอืมจีดุมุงหมายเพยีง
อยางเดยีว และมขีอความอื่นมาขยายใจความนั้นโดยการยกตัวอยางหรือมีขอสนับสนุนอยางชัดเจน
และ    จะตองเปนเรื่องเดียวกับกันประโยคใจความสํ าคัญ

2.  มสัีมพนัธภาพ  คอื  ขอความตาง ๆ  ในแตละยอหนาจะตองด ําเนนิเรือ่งไปตามล ําดบั
เหตกุารณ  มีความตอเนื่อง สอดคลองกัน  ทํ าใหผูอานติดตามเรื่องไดโดยงาย

3.  มสีารตัถภาพคอื  การเนนใจความส ําคญัใหผูอานทราบวา  ตอนใดเปนใจความส ําคญั
ตอนใดเปนใจความสํ าคัญรองหรือเปนรายละเอียด
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 บทสรปุ  จะเปนการเขยีนแสดงทศันะหรอืขอคิดเกีย่วกบัเร่ืองทีเ่ขยีน  ไวตอนทาย ของเรือ่ง
ซึง่อาจสรปุดวยการฝากขอคิด ค ําคม การยํ ้าใหเหน็ความส ําคญั ค ําแนะน ํา และชกัชวน  การสรปุไมใช  การ
ยอเรือ่งทัง้หมด แตเปนการปดทายกอนจบ ใหผูอานเกิดความรูสึกประทับใจ

สวนที ่2  องคประกอบของการเขียนความเรียง

องคประกอบดาน แนวการตรวจ
1.  เนือ้หา

2.  การเรียบเรียงความคิด

3.  การใชถอยคํ าภาษา

     1.  เนือ้หา   มีความสมบูรณ  ถูกตองชัดเจน  ตามเรื่องที่
ตองการสื่อสาร
     2.  เนือ้หาจะตองใหค ําตอบวาเปนเรือ่งเกีย่วกบัใคร  ท ําอะไร
ทีไ่หน เมื่อไร และอยางไร
     3.  เนือ้หาอยูในขอบขายของเรื่อง  ไมออกนอกเรื่อง
     4.  เนือ้หามคีวามสัมพันธกัน  ไมซํ้ าซอน  ไมสับสนวกวน
     5.  เนือ้หามกีารอธิบาย  ขยายความ  อยางสมเหตุสมผล
     6.  เนือ้หามกีารยกตัวอยางประกอบ  อยางชัดเจน

     1.  การล ําดบัเรือ่งราว   ด ําเนนิไปตามล ําดบัเหตกุารณ  เวลา
สถานที่และมีความตอเนื่อง   สอดคลองกัน

2.  การใชคํ าหรือวลี  เชื่อมโยงขอความใชไดอยางถูกตอง
เหมาะสม
     3.  การแสดงความคดิ  มกีารใชขอความสนบัสนนุอยางกะทดัรัด
ชัดเจน

     1.  การเลอืกใชถอยคํ า  ใชไดอยางถูกตองตรงความหมาย
กระชับ  เขาใจงายและไมกํ ากวม
     2.   การใชถอยคํ ามีการเลือกสรรภาษาไดอยางเหมาะสม
กับเรื่อง

3. ไมใชคํ ายอ  คํ าสแลง  คํ าศัพทที่เขาใจยาก  และ
ค ําภาษาตางประเทศที่มีคํ าไทยใชแทน
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องคประกอบดาน แนวการตรวจ

4.  การใชไวยากรณ

5.  กลไกการเขียน

1. การเรยีงลํ าดับคํ าในประโยคอยางเหมาะสม
ถกูตองตามตํ าแหนงและหนาที่ของคํ า
     2.  ใชประโยคอยางถูกตองตามโครงสรางของรูปประโยค
     3.  ไมใชคํ าฟุมเฟอย  หรือขาดคํ าสํ าคัญในประโยค

2. ใชคํ าสรรพนาม  คํ าลกัษณนาม  และคํ าเชื่อมอยาง
ถูกตอง
     5.  ไมใชประโยคที่เปนสํ านวนภาษาตางประเทศ

     1.  การสะกดคํ า  ถูกตองทั้งตัวสะกด  ตัวการันต
     2.  การเวนวรรคตอนถูกตอง
     3.  การใชเครื่องหมายอื่น  เชน  ไมยมก ไปยาลนอย
ไขปลา อัญประกาศ  ฯลฯ   ไดถูกตอง
     4. ลายมอือานงายไมเปนอุปสรรคตอการสื่อสาร ไมขีดฆา

สวนที ่3  สัญลักษณที่ใชแทนขอบกพรอง
การตรวจแกไขงานเขียนความเรียง เมื่อพบขอผิดพลาดหรือขอบกพรองในดานตาง ๆ

ก ําหนดใหใชสัญลักษณดังตอไปนี้ แทนขอบกพรองที่ตรวจพบ
เครื่องหมาย ความหมาย

   เขยีนใหตรงแนวบรรทัดบน  เชน                 โรงเรียน
                                                                                บรรจง

เติมคํ าหรือขอความที่ตกตรงนี้

   แบงค ําสุดบรรทัดไมถูกหรือเขียนแยกคํ า เชน                   กระ/
ทะ

              

+
+
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ภาคผนวก ง
เครื่องมือที่ใชในการวิจัย

• แบบทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย
• เกณฑการตรวจการเขียนความเรียงภาษาไทย



แบบทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย
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เกณฑการตรวจการเขียนความเรียงภาษาไทย
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เกณฑการใหคะแนน  และระดบัความสามารถขององคประกอบแตละดานของการเขยีนความเรยีงภาษาไทย
องคประกอบ คะแนน ระดับความ

สามารถ
เกณฑ

1.  เนือ้หา

2.การเรียบ
เรียงความคิด

27-30

22-26

17-21

13-16

0-12

18-20

ดีมาก

ดี

ปานกลาง

ออน

ออนมาก

ดีมาก

มคีวามรูเกี่ยวกับเรื่องที่เขียนดีมาก  สามารถเขียนได
ครอบคลมุเนื้อหา  มีการยกตัวอยางประกอบเนื้อหาอยาง
ครบถวน   เขียนไดใจความ มีสาระ นาสนใจดีมาก   เขียน
ขยายความตอเนื่องและสมเหตุสมผล มีความสัมพันธกับเรื่อง
ทีเ่ขยีนเปนอยางดี

มคีวามรูในเรื่องที่เขียนดี   เนื้อหาขาดสวนสํ าคัญบางสวน
มกีารยกตวัอยางประกอบเนือ้หาทีสํ่ าคญับาง เขยีนไดใจความ
ด ี สวนใหญเขียนขยายความไดอยางตอเนื่อง  และสมเหตุ
สมผล เนื้อหาเกี่ยวของกับเรื่องที่เขียน

มคีวามรูในเรื่องที่เขียนพอสมควร   สามารถเขียนเนื้อหาได
ตรงตามชื่อเร่ืองเปนสวนใหญ   ไมมีตัวอยางประกอบ  เขียน
ไดใจความ       เนื้อหาสวนใหญสัมพันธกับชื่อเร่ืองแตขาด
รายละเอียดในบางสวน

มคีวามรูในเรื่องที่เขียนนอย   เขียนไดไมตรงกับชื่อเร่ืองและ
ไมนาสนใจ   ไมสามารถเขียนขยายใจความเกี่ยวกับหัวขอ
เร่ืองไดชัดเจน

มคีวามรูในเรื่องที่เขียนนอยมาก   เขียนไดไมตรงกับชื่อเร่ือง
เขยีนไมมีสาระและไมไดใจความเปนสวนมาก

สามารถลํ าดับความคิด   เรียบเรียงเรื่องราวตามลํ าดับ
เหตกุารณไดอยางตอเนื่องสมเหตุสมผลดีมาก   สามารถ
เขยีนไดความกะทัดรัด   ใชคํ าหรือวลีเชื่อมโยงใจความของ
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องคประกอบ คะแนน ระดับความ
สามารถ

เกณฑ

3.  การใช
  ถอยคํ า

14-17

10-13

7-9

0-6

18-20

14-17

10-13

     ดี

ปานกลาง

ออน

ออนมาก

ดีมาก

ดี

ปานกลาง

เร่ืองราวและความคิดไดอยางชัดเจนดีมาก มีเหตุผล
สนบัสนุนใจความสํ าคัญอยางเดนชัด

สามารถลํ าดับความคิด  การเรียบเรียงเรื่องราวตามลํ าดับ
เหตกุารณ  บางครั้งไมตอเนื่อง  มีความสมเหตุสมผลดี
สามารถใชคํ า  หรือวลีเชื่อมโยงใจความเรื่องราวและความคิด
ได   มีเหตุผลมาสนับสนุนใจความสํ าคัญ

การล ําดับความคิด   การเรียบเรียงเรื่องราวตามลํ าดับ
เหตกุารณไมตอเนื่อง  แตสามารถจับใจความสํ าคัญได
รายละเอียดสนับสนุนใจความสํ าคัญมีนอย

การเรยีบเรียงเรื่องราวคอนขางสับสน  ขาดการลํ าดับ
ความคดิอยางตอเนื่อง  ขาดรายละเอียดมาสนับสนุนใจความ
สํ าคัญ

การเรยีบเรียงเรื่องราวสับสน  เขียนไมไดใจความ  ขาดการ
ล ําดบัความคิดอยางสมเหตุสมผล  เขียนไดนอย

สามารถใชถอยคํ า คํ าศัพท   สํ านวนภาษาไดอยางถูกตอง
เหมาะสม และนาสนใจดีมาก   ส่ือความหมายไดชัดเจนดี
มาก  เขาใจงาย

มขีอบกพรองเล็กนอยในการใชถอยคํ า  สํ านวนภาษาสื่อ
ความหมายไดชัดเจน  ใชคํ าศัพทไดถูกตองเหมาะกับเนื้อหา

ใชถอยค ํา  สํ านวนภาษา   และคํ าศัพทไมถูกตองในบางครั้ง
แตยังสื่อความหมายได
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เกณฑ

4. การใช
ไวยากรณ
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ดี

ปานกลาง

ออน

ใชถอยค ําสํ านวนภาษาผิดมาก  ทํ าใหมีความหมายสับสน
และคลมุเครือในบางครั้ง  มีความรูในการใชคํ าศัพทใน
วงจ ํากัด  และเขียนคํ าศัพทผิดมาก

มคีวามรูในเรื่องการใชถอยคํ า สํ านวนภาษา  และ
ค ําศพัทนอยมาก  มีขอมูลนอยเกินกวาที่จะประเมินได

ความเรียงที่มีการใชรูปประโยคซับซอนไดดีมาก  มีความ
สมัพนัธ ระหวางประธาน   กริยา  การเรียงลํ าดับคํ า  การใช
สรรพนาม   บุพบท  และสันธานไดถูกตอง

ความเรียงที่มีการใชรูปประโยคซับซอนไดดี   มีขอผิดพลาด
นอยมาก  ในเรื่องความสัมพันธระหวางประธาน  และกริยา
การเรยีงลํ าดับคํ า  การใชสรรพนาม บุพบท  และสันธาน

เรียงความที่มีการใชรูปประโยคถูกตอง   แตเปนประโยค
แบบงาย ๆ  ไมซับซอน  มีขอผิดพลาดนอยในเรื่องโครงสราง
ของประโยค  มีขอ ผิดพลาดหลายแหงเกี่ยวกับความสัมพันธ
ระหวางประธาน และกริยา    การเรียงลํ าดับคํ า  การใช
สรรพนาม  บพุบท และสันธานแตไมทํ าใหความหมายเปลี่ยน

มขีอผิดพลาดหลายแหง ในเรื่องโครงสรางของรูปประโยค
แบบงาย  ๆ  และซับซอน  มีขอผิดพลาดมากเกี่ยวกับความ
สมัพนัธระหวางประธาน  และกริยา
การเรยีงล ําดับคํ า  การใชสรรพนาม   บุพบท    และสันธาน
แตยังสามารถจับใจความสํ าคัญไดบาง
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ปานกลาง
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โครงสรางของประโยคผิดพลาดมาก  จนจับใจความไมได

มคีวามรูในเรื่องกฎเกณฑของการเขียนดีมากคือ    มีรูปแบบ
ทีถ่กูตอง  มีการขึ้นยอหนาคํ านํ า   เนื้อเร่ือง   และสรุป
ใชเครือ่งหมายวรรคตอน   ตัวสะกด   ตัวการันต  อักษรนํ า
ไดถกูตอง  เขียนดวยลายมือบรรจงอานงาย สะอาด ไมขีดฆา

มคีวามรูในเรื่องของกฎเกณฑการเขียนดี    มีขอผิดพลาด
นอยมากในเรื่องเครื่องหมายวรรคตอน ตัวสะกด  ตัวการันต
อักษรน ํา  และการขึ้นยอหนาเขียนดวยลายมือบรรจงอานงาย
สะอาด  ไมขีดฆา

มคีวามรูในเรื่องของกฎเกณฑการเขียนพอสมควร  มีขอผิด
พลาดในเรื่องเครื่องหมายวรรคตอน ตัวสะกด  ตัวการันต
อักษรน ํา  และการขึ้นยอหนาเปนบางครั้ง  ไมไดทํ าให
ความหมายเปลี่ยน  เขียนดวยลายมือคอนขางอานงาย
มคีวามสะอาดเรียบรอย พอสมควร มีรอยลบเปนบางแหง

มคีวามรูในเรื่องของกฎเกณฑการเขียนในวงจํ ากัด  มีขอ
ผดิพลาดบอยครั้งในเรื่องเครื่องหมายวรรคตอน  ตัวสะกด
ตวัการนัต  อักษรนํ า  และการขึ้นยอหนา  เขียนดวยลายมือ
อานยาก  จับใจความไดยาก  มีการขีดฆา  มีรองรอยการลบ
ทีไ่มสะอาดหลายแหง

มคีวามรูในเรื่องกฎเกณฑการเขียนนอยมาก  มีขอผิดพลาด
มากในเรื่องเครื่องหมายวรรคตอน   ตัวสะกด   ตัวการันต
อักษรน ํา  และการขึ้นยอหนา  เขียนไมเปนตัวอักษร
อานไมได  งานเขียนสกปรก  มีการขีดฆา และรอยลบมาก
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นางสาวรุงทิพย  วฒันเสน   เกิดเมื่อวันศุกรที่   17   มกราคม   2512   ที่อํ าเภอเมือง จังหวัด
ลํ าปาง  สํ าเรจ็การศกึษาปรญิญาการศกึษาบณัฑติ วชิาเอกภาษาไทย  จากมหาวทิยาลยัศรีนครนิทรวโิรฒ
ปทมุวนั  เมือ่ปการศกึษา 2533 และเขาศกึษาตอระดบัปรญิญามหาบณัฑติ สาขาวชิาการสอนภาษาไทย
ภาควชิามธัยมศกึษา คณะครศุาสตร จฬุาลงกรณมหาวทิยาลยั ในปการศกึษา 2540  ปจจบุนัรับราชการ
ในต ําแหนงอาจารย 1 ระดับ  5  โรงเรียนเสริมงามวิทยาคม  อํ าเภอเสริมงาม  จังหวัดลํ าปาง
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